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s
PRELIMINAIRES

Le projet d'un programme précis

Le programme-cadre de frangais paru en 1969 propogsait

scolaites e es

enseignants devalent concrétiser soit par les programmes insti-
tutionnels, soit par les plans d'études de classe. Selon les
milieux et leurs .ressources, les maltres eurent l'aide d'agents
de dévcloppement pédagogique et de conseillers pédagoglques.

Quels gu'en soient les résultats, cette opdration d° implantation

a révélé deux choses parmi d'autres: d'une part, cette concréti-

sption d'un proyramme-cadre constituait en soi une tdche diffi-
cile pour les maltres et, d'autr rt, cette concrétisation cor-

iIl'Ul

& pa
respondait scuvent 3 des interprétations contradictoires du meéme
crogramme. Il s'en est suivi une série de discussionms sur 1'en-
seignement du frangais, discussions qui ont amené les maitres,

5 i3 C un prao-
gramme precis. Ce programme précis devrait alléger la tache du
mnitre et contenir des propositions claires sur l'enseignement du

frangais, et rala sans arréter le renouveau amorcé en 1969,

La conceplion de ce programme a été confide 3 gquatre con-

y SpeCcialiste en
apprentissaye scolaire, et d'un agent de déve loppement pédago-

gigue responsable de la conmsultation.

Cette équipe a d'abord rédigé les assises théoriques por-

tant respectivement sur l'enseignement de la communicatian orale,

de la lecture et de 1'écrit. Ces agssises furent scoumises & la con-

sultation d'universitaires, de spécialistes et d'associations

ire
comme 1l'Association ¢bécoise des professeurs de frangais.
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Ferallélement 4 cette consultation, les rédacteurs éla-
boraient les contenus d'enseignement portant sur la communi-
~cation orale, la lecture et l'écriture, et cela pour chaque

niveau du cours primaire. Cette deuxiéme tranche du programme

fut soumise 3 la consultation de tous les conseillers pédago-
gigues de la prouvince qui, avant de rencontrer les rédacteurs,
recueillirent les avis d'un certain nombre d'engeignants et de
directeurs d'école. A ces avis s'ajoutérent ceux de 1'Associa-
tion québécuise des professeurs de frangais et ceux de 1'Insti-
tut national de recherche scientifique. Cefte consultation**

a permis aux rédacteurs de modifier, de corriger et de préciser

la premiére version du programme.

l.'intention de faire du programme provincial un instrument
cohéren!, propre a faciliter l'action du malitre en classe, la
production du matériel didactique, le perfectionnement ou la
s ] ! } !
prolongement au niveau secondaire, a amené les rédacteurs ad faire
des choix didactiques et pedagogiques. La recherche et l'expéri-
mentation permettront de econfirmer, de nuancer ou de corriger ces
choix. {luels gue soient les changements qui pourront é&tre appor-

tés, il n'est pas abusif d'affirmer que le nouveau programpe de

frangais, tel que congu, apporte plusieurs sclutions d des pro-
blémes concrets de 1l'enseignement du frangais, sans pour autant
metire fin & la réflexion pédagogique des maitres et des cher-

cheurs.

**Les rapports de ces différentes consultations sont dispo-

nibles au M.E.Q.

3
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Le programme-cadre de 1969

et le nouveau programme

ilon'y a pas lieu de faire ici une comparaison détaillde

ire
entre le programme-cadre de 1969 et ce nouveay programme. La

comparaison se limitera done & décrire hriévement ce que sant

devenues les propositions qui ont ey le plus d'écho dans l'en-

selgnement du frangais.

- L& programme-cadre de 1969 rappelait pertinemment que la

langue est un instrument de communication et propusait cemme pre-
mier objectif de donner 4 l'enfant "des techniques de base

gui lul permettront d'exprimer sa pensée el ses sentiments aussi

clairement et correctement que possible(...) at de comprendre la

pensce et les sentiments des autres".

P

l ¢ nnyveau programme est entidrement concu en tenant comp -
1 &

e du Fait gue la langue est un instrument de communication, mais

11 propose, rcomme premier objectif, de développer les habiletés

langagidres ot les conpaissances et les techniques nécessaires &

[a¥-Ya

e nanDl Lo

b

e sur le fait que l'utilisztion de

b
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b
la langue comme instrument de communication se traduit d'abord

par un cnsemble d'habiletés. D'autre part, le nouveau programme

ne nie pas qu'il faille amener 1l'écolier & savuir exprimer sa
pcnsée el ses sentiments et 4 savoir comprendre les autres, mais
tl précise ce but en proposant de rendre 1l'écclier capable de fai-

re ou de comprendre des discours 4 caractére informatif, incita-

tif, expressif, poétique et ludigque.

|8

seignement du frangais “doit reposer sur la pratiqgue de la lanqus"”

ef qu'en classe les écoliers doivent &tre plagés en situation de

i1t



caommunication. Cette proposition était directement déduite

du fait que la langue est un instrument de communication et

de culture, et un moven de développer la personnalité.

. {e nouveauy programme maintient cette proposition mais
il la justifie par le fait qu'aucune habilité ne peut se déve-

loppar sans la pratique. Alors que le programme de 1969 reste

viague sur l'idée de placer les écoliers en situation de com-
menication, le nouveau programme énumére les différentes situa-

Lions de communication dans lesquelles il y a lieu de le faire,

faurnit des exemples et décrit l'essentiel des interventions que

le maitre doit faire pour chacune de ces situations. En proposant

pigtes précises pour

tion, l2 nouveau programme répond 4 des attentes maintes fois

formulées par les malifres.

. Le programme-cadre de 1969 reconnait que l'éecolier doit

acquérir des connalssances et caractérise le rdle de ces con-
naiassances par la phrase suivante: "Le contenu linguistigue et

e bon usage sont impurtaﬁts, mais 11s sont accessalres par rap-

port 4 l'expression et 4 la compréhension". Compte tenu de la

1

connotolion quelgue peu péjorative gue peut prendre le mot “ac-

ne donnait aucune explicitation de cette phrase, elle fut le iiou

d'ambiquités et la cause de discussions.

Le nouveau programme reconnait clairement que le cours

de frangeis, en plus de développer des habiletés, doit dévelop-

per les comnaissances et les techniques nécessaires 3 ces habi-

]

tions serviront le développement des habiletés, et énumére , pour

chaque élément linguistique retenu, les activités & mener en clas-




¢, et cela pour chaque niveav du cours primairve, L'ajout d'ex-
gnples aide le maitre 4 voir comment ces activiidés peuvent se

concrebtiser en clasne.

. Le _programme-cadre de 1969 proposait la priorité de la

lanque orale: "lLe travail scolaire porte sur e frangals parlé

d'aburd, sur le frangais écrit ensuite. La lanque orale, premiére

an dete et premiédre en valeur, sert de point de départ 4 1'étude
de la langue dcrite”.

Le nouveau programme n'impose pas cet ardre dans 1'appren—
=t 3 j e

Lissage et donne 4 la langue orale la m@me impnrtance qu'a la lan-
gue écrite. La composition du programme révéle néanmoins la forte
tomplémentarité entre les apprentissages faits en langue orale et

los apprentissages faits en langue 2crite.

- Le programme-cadre de 1969, tout en affirmant gue "toute

. : . . . - - . . £y .
division des matiéres du frangais est artificielle y propaosait

d'enseigner la langue en fonction de quatre aspects: savoir écou-

3

ccs 8avoirs, le programme proposait des objectifs globaux et de

iout ordre. Exemples: "i'objectif scra atteint guand chague &co-

iier utilisera la langue familidre correcte" (savoir parler),
"Accueillir avec sympathie 1'interlocuteur® (savoir écouter),

“"Avonir acquis 1'habitude de la lecture” [{savoir lire), etc.

lLe pouvesu programme propose de développer des habiletéds

et drs connaissances en lecture, en dcriture et en communication

orale; le savolr écouter et le savoir parler sont donc traités

ominea

un choix pédagogique commandé, & notre avis, par 1'interdépen-




dance margquée des habiletés de ces deux savoirs,

Quant aux cbjectifs 4 poursuivre, le nouveau programme

propose un chjectif minimal terminal de performance pour cha-
gue niveau, et cela pour 1la lecture et pour l'dceriture, Chacun

de ces objectifs minimaux de performance décrit le comportement

langagier que le maftre devrait pouvoir obhserver chez la plupart

des écoliers de sa classe. Ileg n'excluent pas la possibilité qu'un

grand nombre d'entre eux deépasseni ce minimum.Ces objectifs
minimaux terminaux sont tirés de la description ou du portrait

qu'un peut se faire d'un bon lecteur, d'un lecteur averti, d'un

scripteur moyen et d'un bon scripteur. Comme il est réaliste de

croilre que le vours primaire ne peut foarmer que de bons lecteurs

daire aura comme tAche de former des lecteurs esvertis et de hons

scripteurs. Le comportement de ces deux groupes est déja décrit

dans le programme du cours primaire.

Pour 1'enseignement de la langue orale, le nouveau program-

me ne propose pas pour chaque annde d'objectifs wminimaux. fLela

L

ast do & 1'i

ment «btype 1 les performances orales des enfants varient trop se-

lon le miliew, la maturité, la situation, etc. Le nouveau program-

me propose néanmoing un objectif qui vaut pour tout le cours pPri-
maire, ¢t énumére gvec précision les situations de communication

urale & exploiter, les types d'interventions & faire lors de ces

situations, et les connalssances & développer, Li-dessus, le
programme apporte des solutions concrétes 4 de nombreux problédmes

=3 = w 3 -




Methodolonie, rdle du

maibire et méthodes

[ |

N

En déterminant que e cours de francais doit dévelo

s
AEISy

o
e

des habiletés langugidres, ie nouvesu proegramnme impose le pro-
census par leguel une habileté sc développe. Ce processus nous
est dicté par l'expérience; ern langue, i) consiste essentiel-
lement 8 placer 1l'écclier dans une situation de communication
qui justifie la production ¢'un discours donné ou sa compréhen-
slon. Le rfile du maitre consiste essentiellement 4 aider 1'éco-

tier 4 réussir cette communication et & développer, par des ac-

tivités d'objectivation, les connaissances propres 4 favoriser
cette révyasite. Mais si le programme impose le processus de dé-

veleppement d'une habileté et oriente les interventions du maf-
tre, 1l n'impose pas la Facon avec laquelle le maitre, en cliasse,
selon les circonstances et le matériel , actualisera ce proces-

sus. £t, dans la mesure o on entend par "méthode” une concré-

tisation gquelconque d'une démarche d'apprentissage, le nouveau

programme n'impose pas de méthodes. Il fournit toutefois suf-

4

fisamme

dizponibles sur lg marché de l'édition scolaire.

L "dvaluatiun

Les ohjectifs minimaux terminaux de porformante on lecture

et en écriture fournissent au maftre des critdres qui lui per-

mettent d'observer et d'évaluer, 4 btravers les activités de 17é-

colier, les hatiletés que ce dernisr = développées.

vii



En langque orale, les éléments sur lesquels porte
}objectivation de la communicaetion sont autant de pistes
que peubl uvtiliser le maftre pour observer et évaluer, en

situation, l'habileté de 1'écolier 4 communiquer oralement.

Tout au long de l'année, les éléments sur lesquels
porte I'objectivation permettront au maitre de peser des

diagnostics sur le développement des habiletés, d
sances et desgs techniques tant en langue orale qu'en langue

édorite.,

viii



PRINCIPES DIRLCTEURS




PRINCIPES DIRECTEURS

Enoncés

1- L'QBJET DE LA CLASSE DE FRANCAIS AU PRIMAIRE EST LE DISCOURS
SIGNIFIANT

L'objet spécifique de la classe de frangais au primaire est la
production et la compréhemsion de discours orxaux et Ecrits et les
conditions danz lezsquelles elles se réalisent normalement.

Les activités menées au cours de frangais concernent:
. la production et la compréhension de discours signifiants;
. l'objectivation des rapports entre certains &léments du
discours et certains facteurs qui en commandent le c¢hoix

et l'organisation;

. le fonctionnement du code de la langue;

. les caractéristiques des différents discours courants et
littéraires en usage dans la communauté francophone;

. les techniques nécessaires & la production et & la com-
préhension du discours signifiant.

- r
1I- L'OBJECTIF DE LA CLASSE DE FRANCAIS EST LA MAITRISE D'HABILETES

-~ LANGAGIERES

L'habileté i utiliser la langue est L'objectif spécifique de la
ClHSEE‘ﬂE‘fIHngai3T"ﬁiétﬂiﬁ‘ﬁﬁf‘iﬁ‘iiEﬂgpfiVi}ég1é—9&—%léeeli&£444————4444
développe selom son Ege:

. une maltrise effective de la langue comme &metteur et
comne récepteur)

. des connaissances nacessaires gux habiletésy

. des techniques nécessaires aux habiletés.




1"1\

5T DE FATRE DES INTERVENTIONS PROPRES A
A DEVELCPPER SES HABILETES LANGAGLERES

Pour atteindre 1'objectif de la classe de frangails, le maf-
tre deit:

» pDlacer les &coliers dans des situwarions langa-
gidres significatives et expleiter celles dont
ils ont 1'expérience;

. faire faire des activit@s sur des faits de lan-
gue, activités qui assurent le développement de
COMNALSSANCES H

+ faire faire des acrivité&s sur des faits de lan-
gue et des instruments, activités qui assurent
le développement de techniques;

. fournir i 1'Ecolier les instructions appropriées
& la réussite de la communication en tant gu'émet-
teur et en tant que ré&cepteur.

Iv- 1ES5 ACTIVTTEb ET LES INSTRUCTIONS DE LA CLASSE DE FRANCAIS SONT
DETERMINEES PAR LES APTITUDES DE L'ECOLIER BT LES HABILETES VISEES

Le contenu de l'enseignement et le cholx de la méthodologie propre
d la classe de frangais sont déterminds par:

. les habiletés lanpagidres déid acgquises oy en
train de 1'8rre par 1'écolier:

. $a capacité d'acquérixr des connaissances de la
langue et des techniques, et de réuasir des expé~
riences de communication utilitaire et esthétique;

. les comportements linguistiques proposés ou exigés
pax 1'usazge des discours dans la collectivitd fran-—
cophone.

L LY

*
V~ L'EVALU
L'évaluation des apprentissages porte sur les habiler@s spdcifiques
développées en classe de fysngaisg.,

L'&valuation se falt par le blais d'activités qui exigent 1'exercice
des habiletés 3 évaluer.

]



Explicitations

I-

L'OBJET DE LA CLASSE DE FRANCAIS

L'objet de la classe de frangais est la production et la compré-
hension de discours et les conditions dans lesquelles elles se
réalisent normalement.

La production et la compréhension de discours signifiants

d'un message. Ce discours peut comprendre des milliers de mots
(ex.: un roman, un essai, wvne conférence) comme il peut n'en com-
prendre que quelques-uns (ex.: une phrase, un mot donné en répon-—

e &4 une question). Ce digcours peut, en certaines cireonstanees,
Etre réduits 3 des éléments essentiels comme c'est le cas dans un
télégramme, une petite annonce, une note personnelle.

Pour un récepteur, on appelle discours sipnifiant celul qui répond
aux conditions suivantes:

. le discours traite d'un sujet accessible @ 1'audi-

teur ou au lecteur, compte tenu de la connaisgance
qu'il a du réel;

. 1e discours, par son vocabulaire, sa gyntaxe &t 22
structure générale, convient aux habiletés et aux
connaissances langagifres du récepteur;

« le discours est écouté ou lu pour une des raisons
pour lesquelles on &coute ou lit habituellement un
discours (ex.: s'informer, se distraire, agir, etc.).

Pour un émetteur, on appelle discours signifiant celui qui répond
aux conditions sulvantes:

.

. le choix entre Ll'expression orale et €erite convient————————
3 1a situation et i l'intention de l'Emetteur;

. le discours s'adresse i un récepteur réel dont l'exis-

tence en justifie ou en metive la productioh;

. 1le discours est porteur d'un message que 1'metteur
veut lui-méme formuler en vue de réaliser une intention

(ex.: s'exprimer, faire agir, convaincre, atc.),




4o L -

ignifiants produaits, ontendus su lus par les
te:

1
vent gtre classifis de la ifagun sulvante

. Des disccurs 3 caractdre expressif, c'est-i-dire
des discours prioritairement cencr®s sur les rap-
ports qu'entratient l'émetreur avec le sujet; ces
discours servent & l'expression des sentiments ou
A la réflexion persomnelle. Par eremple: la lettre
personnelle, le journmal iatime, lu carte postale, la
réaction &meotive verbalisée,.,.

. Des discours i caractére informatif, <'est-E-dire

des discours prioritairemant centrés sur las besoins
d'information du récepteur quant A 'm suiet donné,
Par exemple: la momographie, l'article d'encyclopé-

. Des discours 3 caractiére incitatif, c¢'est-d-dire des
discours prioritairement centr&s sur 1l'intention de
persuader, de convaincre, de faire agir le récepteur.

Par exemple: 1'affiche publicitaive, le slogan, le
mode d'emploi, 1'annence eclassée, La consigne, 1l'ordre...

. Des discours 3 caractére poftique, c'est-3-dire des
discours prioritairemcnt centrds sur la valeur imaglnai-

re du sujet ou sur lz valeur &vocatrice des mots. FPar
exemple: le conte, le roman, la vouvelle, le poéme, la

’lh Lo ulfalal
it st <=

. Des discours 3 caractére ludique, c'est=~3-dire des dis-
cours prieoritairement centrés sur la valeur scnore des
— mots oy leurs divers sens; —ces discours servent & ame-
ser ou & faire rire. Par exemple: la charade, la de-
vinette, le gag...

Cette classificarion est commode dang la mesuvre od elle permat au
maitre de faire lire, &couter, dire cu &crire par l'écolier des dis-
cours variés rattachés a de multiples intentions de commmication.

les activit@s-—types propos@es dans le programme pour le développement
des habiletés langagidres sont des activités organisées autour de dis-
cours signifiants.

L'objectivation de la commumication orale ocu &crite

L'objectivation est iz processus par leguel l1'&colier se distancie
d'un discours oral ou &crit pour en analyser les facteurs qui en influ-
ence la production ou la compréhension. Cette objectivation améne




-~

1'écolier tantdt 3 modifier son propre discours, tantGt & compren-
dre un dlscours lu ou entendu, tantdt 3 =n dégager des regleq de

L

ter ou de llrL tel ou tel dlscours.

En classe de frangsis, l'objectivation de la communication
orale ou écrite porte particulidrement sur les facteurs qui influen-
cent la production ou la compréhension d'wn discours: 1'intention
de 1'dmetteur, les caractéristiques du récepteur, les caractéristi-
ques de la situation (temps, lieu, degré de formalisme), le feed-
back, le sujet traité, etc.

Les activités d'objectivation de la commmication sont nécessai-
rement grefffes aux activités de production ou de compréhension de
discours.

Le code et son fonctionnement

La langue est constituge d'un systdme de signes formés de sons
ou de grapbes. L' articulatlnn des sons ou des graphes entre eux et
1's
et des regles qui sont des contraintes 1mposee3 & 1'émetteur et au
récepteur. Ces contraintes sont d'ordrve phonologique ou erthegraphi-
que morphologlque et syntaxlque. L'enzewble de ces conventions et

En général, l'enfant arrive & 1'&cole en maltrisant une trés
grande partle des conventions et régles de la langue orale et en ne

maltrisant 4 peu prés pas les contraintes perrES‘H‘1&‘1&ﬁ§ﬂ€‘?ﬂfité********

Le fonctionnement du code oral et écrit, 3 des degrés trés différents,
constitue un champ spécifique & la classe de frangais.

Les connaissances développées sur lée code doivent mécessalrement
gervir 3 la production ou 3 la compréhension de discours.

les caractéristiques des différents discours

La langue s'actualise également dans différents discours que la

. tradition et 1'usage maintiennent dans des formes idencifiables.

Ainsi wn texte d'encyelepédie et un conte se distinguent surtoul par

1'intention qui les régit; chacun de ces discours se concrétise par

m choix et une organisatlnn partlculiere a' elements linpuistiques en
. aracté-

ristiques structurelles et lingulsthues.

La pratiQUe effecrive de la communlcatlon orale et 8crite alnsi

T -

degager des modeles de dlfferents discours. Les connaissancea develap-
pées par cet usage aide 1l'écolier A mieux comprendre et i mieux produi-
re différents discounrs signifiants.




Les techniques

La production et la compréhension do ¢1SCOUrS OTAux &t &crits
exigent 1l'utilisarion ¢'un minimum de cachniquer: calligraphle;
repérage d'informations dans un dictinmnalre, un index, une table
des matidres; techmiquees de transtormation de tastes, etc.

La maitrise graduclle de ces tectnicues permet & 1'&colier

de comprendre ou de produire plus efficacement des (iScours signi—
fiants.

L'OBJECTIF DE LA CLASSE DE FRANCAIS

L'objectif spéecifique de la classe de frangais est de davelopper
chez 1'8colier ses bhabiletds langapidres comme émetteur of comme
récepteur, tant en langue orale qu'en langue écrite. Une habile—
té langapifre est acguise quand 1'Zcolier est capable de Ll'exercer
A des fins de commumication utilitalire ou esthérique en tenant
compte des conditfions inhérentes 4 cette utilisation.

L'exercice d"une habileté langagid€re donnée suppose des activités
cognitives et motrices qui intégrent des connaissances implicires
et /ou explicites dans un usage effectif de l1a langue. Par exemple,
un écolier qui preoduit une phrase comprenant wun verbe & 1'imparfait
gu'il n'a jamais entendu ou jamais lu, s'appuiz entre autres sur sa
capacité de généralisation et wme connaissance en conjugaison qu'il

a développée impliecitement ou explicitement.

Les activités cognitives et motrices sont l'actualisation de fonc-
tions cognitives et motrices. Ces fonctions se développent par
1'exercice d'hsbiletés, Elles s'affinent et se spZcialisent par la
pratique d'habiletés spécifiques et particuliéres. La classe de
francais n'a pas pour cbjectif le développement de ces fonctions mais
le développement des habiletds langagidres. L'ewercice des habiletés

=

langagieres suffit 3 développer, spécialiser et affiner les fonctions
nécessaires & la communicaticn crale et Scrite. Par exemple, l'habi-
let& & calligraphier supposs entre autres un cnsemble de fonetions

motrices sous—jacentes que L'enfant de eing ans a développées en par-

tie. Cependant elles n'ont pas encore 88 utilisées dans 1'habileté
p 2

i calligraphier et ne se sont pas complitement affinfes. La pratique
'&eriture est le moyen umique de les spécialiser pour cette habi-
et contribue par surcrolt au développement de ces fonctlons.

Les connaissances implicites sont celles que le suiet utilise sans
Etre capable de les définir. Par exemple, en langue orale, avant
& i i . ' i hrases
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habiletés langagiZres et pour un bon nombre d'entre elles, sont
suffisantes 3 1Texercice de ces habiletés.

Ces connaissances se développent:

o \ ,
—essentiellement par la pratique effeetive de la— — — ————

langue;

- par des situations qui recré&ent le plus possible
les conditions de l1a pratigue effectives;

. par des exercices formels, organisés et dirigés,
dans la mesure ol la connaissance implicite visége
ast opérationnelle, c'est-d~-dire utile et nécessai-
re 4 1'&colier pour réussir ses actes de communica-
tion utilitaire et esthétique.

Les connaissances explicites sont celles que le sujet peut formu-
ler ou expliquer au moyenm d'un langage. Par exemple, une régle

syntaxique devient ewxplicite quand elle est formul&e par le sujet
C'est par des activités faites sur des faits de langue et par une
ineitarion 3 la verbalisation ocu par un centact 2vec des connals-
sances vervalisées que les connaissances implicites peuvent deve-

@ nir des connaissances explicites.

3

L'écolier peut verbaliser des connaissances ou recevoir des con-
naissances verbalis&es dans la mesure ou il les a presque totale-

En langue, 1'explicitation de connaissances est nécessaire pour
plusieurs raisons:

. formuler des connaissances domme ace8s 3 d'autres for-
- mulations verbales de la mfme connaissance ou d'autres 00000000
connaissances connexes et permet ainsi de consclider et
d'élargir son propre champ de cpnnaissances;

. furmuler permet de comparer, d'eoppeser, de juger, d'éva
luer et d'émettre des hypoth&ses et, par 13, de réorganiser
seg connaisgances at d'améliorer sa compréhension de la
langue;

. formuler wne connaissance facilite son utilisation dans
une situation nouvelle et quelquefois est la seule voie
qui le permerte;

. formuler une connaissance paermet -de mieux maltriser cer-
tains &léments de langue dont 1'utilisation exige une
activité réfléchie et permet d'améliorer l'habileté a
1’auto-régularion en situation réelle d'émetteur ou de
récepteur.
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Pour devenir op@rarionnelles, les connaissances explicites doivent s'inté-
grer 3 1'engemble des habiletés langagiBres.

Pour ce fairxe, 1'Zcolier doit Etre mis en :iruatlon de pratique effect1v»

ou en situation de pratigque
d'ur acte de comuunilcation uLillLﬂlTe ou csfpethuu. Ces Situations dei-

U

vent exiger 1l'application de ces zonnaissznces explicites.

TII- LE ROLE U MaITRE

Le rble premier du maltre est d'sssurer chez 1'écolier le d&veloppement
de 1'habilerd & comnuniguer au moyen de la langue orale er écrite, 3 la
foizs comme émettenr {(parler ¢t &crire) et comme récepteur (Ecouter et

lire).

Le rSle premier du maltre consiste aussi & favoriser le développement
dec connaissances eit des technigues nécessaires A 1'exercice de 1'habi-
leté 3 communiquer oralement et par &crilt.

Le développement des habiletés langagi@res, ainsi que le développement
des connaissances et des techniques gqui sous-tendent c¢es habilet&s, suppose
un ensemble d'interventions de la part du maltve, interventions différentes

0u8

it Ta)
Liu\.'

dans la réalité
t

me Si
eu 3 1'&tat pur. Ce

. L'expérience de la communication orale et crife;

démeonstration: manipulation, observation, analyse,
2
kR

. L'imatruction verbale entendue ou lue,

Prix isolément et de fagon théorique, chacun de ces modes produit un
effet particulier chez 1'écolier:

. L'expérience apparait comme le mode privilZgié pour le déveloep-
per 1'habilet# 3 faire un usage efficace de la langue. Cependant, 1'expé-
rience seule obligerait 1'écolier 3 tout reconstruire par lui-méme sans
profiter de la somme des expériences des autres, des connaissances et des
techniques accumulées et ainsd ralentir indiment son apprentissage.

. La démonstration apparalt comme le mode privildgié pour déve-
lopper les techniques nécessaires 3 1'efficacité de 1'usage de la langue
en situation de communication. Cependant, la démonstration, 3 elle seule,
ne produirait comme résultat que la possibilité de répéter la démonatra-
tion dans la mesure oli elle est conservée en mémoire; elle n'assurerait
pas que ces techniques soient utilisées de fagon rentable en situation de




. L'instruction verbale apparalt comme le mode privilégié
pour transmettre les conpaissances notionpelles nécessaires 3 1'ef-
ficacité de 1'usapge de la langue en situation de communication.
Capendant, 1'instruction verbale, & elle seule ne produirait comme
Tésultat que la possibilité pour 1'écolier de r3péter de fagon plus
ou moing similaire les connaissances transmises wvarbalement; elle
n'agsurerait pas que ces comnaissances soient utilisées en situation
de communication.

Le r8le du maltre comsiste donc, dans la pratique quotidienne, 3
s'appuyer sur ces trois modes:

~ placer 1'ecolier dans des situations de pratique
effective qui assurent 1'élargissement des habiletés
langagidres;

- faire faire des activités sur des faits de langue,
activités qui assurent le développement de comnmaissan-—
ces imméEdistement utilisées par 1'&colier en situation
de pratique effective;

des instruments qui assurent
i arrmes A BAdd akamame kT A a5
LI.LH“I:Q S IREE el SRR A B Y oy FFL ¥ I N [ 5} EpN L =1

- tion pratique effective.

I
o

démongtration et 1'instruction verbale -~ doivent Etre intimement liés
an b wm o

parce qu'ils s'appuient les uns sur les autres et parce que leurs
effets sont interdépendants.

La pratique effective de la communication orale et écrite est 1'ac—
tivité centrale pour assurer le développement des habiletés langagié-
res et 1'int&gration des connaissances et des techniques. C'est par
référence A.cette pratique que 1'&colier peut reconnaftre la pertinence
des comnaigssances et des techniques développées et c'est aussi par
cette pratique gu'il les réinvestit et les intégre de plus en plus.

Le développement deg habilerés Tsmgagidres procdde ainsi par &largis-
sements successifs, intégrant de plus en plus de connaissances et de
techniques en s'appuyant, 3 chaque &tape, sur les intégrations d&ja
effectudes par les expériences antérieures.

Ainsi défini, 1'apprentissage suppose que le maltre s'appuie sans
cesse sur les expériences de l'&coller et lui en propose sans cesse
de nouvelles.
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Le r8le du maitre quant su déveloprement des habiletds langagifres
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cation sont realL'Ees pour les fius pour leaqu;llﬁ elles le sont
habituellement dans les conditions propres & cette utilisation,
pius l'écolier développe ses habilet&s langapidres., Plus le mai-
tre assure 4 17écolier l*wxperiencp de différents disecours oraux

et ferits, plus il assure 1'élarglasement de son expiérlernce quant

& leurs caractéristigues formelles, quant aux &léments du circuit de
la communication &t guant au fonctionnement Ju code,

La pratique effective de la langue sz fait 5 1l'intéricur méme
de la classe en cxploitant les possibilirés de commumication réelle
entre les &coliers qui forment le groupe. Cette pratique peut é&gza-

-

lement se faire 5 1'intérieur on 3 1'extérieur de 1'école en emploi-

fant les clrconstances et les evenements favorables, Elle peut &tre

organisée 3 partir d'un matériel didactique esngu 3 cette fin ou &
partir des initiatives du maftre ou du groupe.

8i la pratique effective de la langue met & contribution toutes

les habiletés nécessaires 2 cette pratique, celle-ei pourrs néanmoins

intégrer des activités qul favoriseront des apprentissages spécifiques.
Clest le cas ofl les écoliers lisent un texte dont la composition fave-
rise 1'imprégnation d'un certain lexique ou la familiarisation avec
certaines structures syntaxiques.

Quand 1'@colier a failr 1'expérience de situations de communication
grice aux activités menBes dans son milieu ou & 1'école, le tole du

-

maftre, gquand il le juge nécessaire, consiste & exploiter cette expé-

rience pour développer des connaissances opérationnelles et des tech-
niques pour smélicrer la pratique.

Pour &tre rentables quant an développement des habiletés langagié-
res, les situations de pratique effective de la langue orale et E&crire
doivent prévoir une certaine parr d'objectivation d'éléments du circuilt

de la communicarien (intentions de 1'@metteur, caractéristiques du ré-
cepteur, choix el organisation de l'information.,..), d'&léments du code
{ orthographiques, phonographiques, syntaxiques,..,) et de certaines
techniques (calligraphie, dictionnaire...). Cette objectivation, faite
sur la situvation de pratique effective, vise tantdt, l'intégration des
connalssances ou des technigues, tantdr le développement do connalssan-

ces ou de techniques.

11



En d'autres termes, les interventions du maftre peuvent se
résumer comme suit:

~ profiter des situations oll 1'écolier utilise sponta-
nément la langue orale ou &crite pour répondre @ des
besoins réel de communication;

- placer 1l'écolier dang des situations varifeg qui cor-
respondent 3 des intentions de communication bien iden-—
tifiées et qui présentent divers arrangements des fac-

- teurs gqui jouent un rdle dans la communication;

~ provoguer chez l'écolier le désir de lire et d'écrire
en profitant particuli@rement des occasions offertes
par les autres matié€res;

flexion de 1'&colier sur les

- gusecirer or dirieor la 1
fagon dont il en a tenu compte

oL 1 S Lalapei

e T
divers facteurs et sur la
dans son discours;

o

- . 1]

i réussir la communication en regard de son intentien
r-3
L=

st desz beszgins r'l information de son interlocutenr t"lﬁ:l\'r‘lﬂ
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il est émetteur, et aider 1'Ecolier 3 saisir le sens du
megsage quand il est récepteur;

quand il ecrlt quelqu un, Sus
interlocuteurs er la diriger an besoin

~ présenter & 1'&colier divers modéles de commmication—
orale ou de textes susceptibles de 1l'aider & mieux réus-
PR .
cdLl

‘‘‘‘‘ [y —

BJ.'E 588 ACEes Ci.‘:..' COMmuT L tion.

2= Le rdle du maltre quant au développement des connaissances

Méme si L'dcolier, par la pratigue effective de la langue,
a d&ji, par lui-méme, développé certaines connaissances, le maitre
doit s'assurer que toutes les connaissances rentables et utiles &
cetté pratique soient graduellement mis en place chez 1'écolier.
Pour permettre ce développement graduel des connaissances, le mal-
tre doit:

~ failre faire par 1l'éccolier des activités de manipulatiom
de faits de langue: observation, comparaigon, classement,
é&valuation, transformation, etc.;

— fournir 3@ l'écolier les instructions verbales lorsqu'il
juge qu'elles sont nécessalres;

12




~ assurar par deg rappels er das activiréds §'oblectiva~
tion l'intégracion des connaisasnces 3 la pratique ef-
fective:

- % la fin du prlmdlre, aider 1'&colier & werbaliser les

comtetssanrey Uit A dévelappéos;

~ Indiquer & 1'€colier o il peut trouver une information
pouvant i'alider 3 réussily la communication.

3- le r8le du maftre quant auc développement des techniques

L'écolier, nar ia pratique effective attelnt une certaine
autonomie quil lul permet de réussir des actes de commmnication.
Le développement de techniques d'objectivation de faits de langue

et d'élénents de la communication, et L'utilisation d'instruments
donneront & l'@cclier une autenomie plus grande qui lui permetcra
de communiguer plus efficacement, particuli&rement en langue &crite.
Pour permettre ¢e développement graduel des techniques, le maitre
doit:

~ fournir & 1'&colier les informations pertinentes sur
les techniqueg d'ebjectivation et les instruments dis-—
ponlbles, plus particuligrement par des démonstrations:

— faire faire par 1'écolier des activités de manipulation
srwud Th a3 T o e rmm im0 P B I R R P P L T SURp I ey
Hudk 4 Lol 11 lSiiNll 4a WLl Lael Lo [riatw) iyues oL Coos JEm—™
triments;

- indiquaer 3 l'#colier quand et comment utiliser ces tech-
nlques et ces instruments en situvarior de pratique effec-
tive. :

IV- LA DELIMITATION DU CONTENU

v

L'écolier antre 3 1'école avec un bon nombre d'hablletés langagidres.
L'ensemble dE$ apprentissages qu'il a faits est nettenent plus grand

4 1'oral qu'a 1l'&crit. L'dcole doit s'appuyer sur les habilerés dé-
wveloppées Z l'oral pour les parfaire mais aussi pour amorcer et déve~
lopper 1'apprentissage de 1'&cyrit, De méme, d'une annde 3 1l'autre,
1'8cole doit s'appuyer sur les habilet@s dé&j5 acdquises tant 5 l'oral
qu'd 1'écrit pour amdliorer ou développer les habiletés & parler,
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La possibilité@ pour 1'écolier de développer des habiletés en
langue maternelle est life 3 son dé&veloppement social et cogni-~
tif. Ce développement lui permet d'inté@grer progressivement de
nouvelles expériences langagidres, d'objectiver et de comprendre
peu 3 peu le systéme de la langue. Dans une telle perspective,

le développement des habilet®s doit &tre vu comme progressant

par &larpiscements successifs: 1'&colier n'est jamais totalement

ignorant en matidre d'habilet@s langagifres et ses acquisitions

ne sont jamais non plus totalement achevées. Par exemple, 1'ha-

bileté 3 accorder le verbe avec son sujet est un objeetif parti-

culier qui revient tout au long du cours primaire et qui ne sera

possiblement maityisé qu'en fin de cours secondaire. De méme,

1'habiletd & rendre un message univoque est, tout au long de la
scolarit&, objet d'interventions qui tiennent compte de 1'&volu-
tion de l'enfant.

L'école primaire doit tenir compte que la constante
&volution de 1l'enfant 1'am@ne 3 modifier propressivement
sa compréhension de la lanpue. Elle doit présenter un
programme qui lui permet de comsclider et d'elargir ses
habiletés et d'&tendre leur champ d'application.

La communautd linguistique francophone s'entend sur 1'utilisation

de différents discours courants et litt&raires.

L'école a comme rdle d'initier 1'écoliler aux différentes conventions
qui s'y rattachent. L'&cele 1'améne progressivement & faire un usage
efficient de ces discours, de les eritiquer en vue d'en rendre relarif
le sens et la portée, et en créer de nouvelles pour encore mieux répon-—
dre aux besoins de la société.

L'école primaire dcit tenir
la commumauté& francopheone de diver
progressivement 1'@colier cap

L'EVALUATION ,

L'objecrif spécifique de la classe de frangais est la maftrise d'ha~
biletés langagidres. MEme si ces habiletés mobilisent des connaissan-—
ces implicites et/ou explicites, l'éyaluation porte prioritzirement sur
les habiletés langagidres. L'évaluation des connaissances est 3 retenir
dans la mesure oil elle informe le maftre sur le déroulement de 1'appren~
tlasage.

14



C'est par le biais de la productica et de la compréhension de

- discours que les habilet#s de 1'8coller peuvent €tre gvaluées.

L'évaluation distingue les hahiletds en cours d'acquisition des
habiletés considérées comne en fin @'acquisition.
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LANGUE ORALE

- QU'EST-CE QUE EGMMUNIQUER ORALEMENT?
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QU'EST=-CE QUE COMMUNIQULR ORALEMENT?

La communication orale se décrit par le dynamiswe qul régit 1'Bchange

4444444yeIhal4enLrggdesginte:lnguﬁeuxsgﬂz4lagconaianxﬂgluiﬁxgact10n gue ces

derniers exercent entre eux. Ce n'
a

st donc que pour la clarté de
1 Aanalyaas gue ce texta igole ou 3ep e 1

es nrlngnpaux éléments de la

mlld oy oo uE Lo LEaALT lovek bl

communication craie.

Te modale de fonctionnement que décrit ce texte constitue 1'objecrif

géndral du développement de la compétence i communiquer en langue

-

Parler, ¢'est formuler oralement un message i partir d'une intention
de commumication, en tenant compte de L'interlecuteur et de la situa-
tion dans laquelle se déroule 1l'&change.

Ecouter, c'est dommer du sens i la parcle entendue; cetre reconstruction
du message d'un locuteur se fait en fonetion des motifs gqui provoquent
et maintiennent 1'&change, et du contexte dans lequel se déroule cet

échange.

Tout ccume lire et 3crire, parler et &couter sont des habiletfs qui
$'gppuient sur les coonaissances que leg interliccuteurs ont du réel et

I

de la langue.

LE ROLE DU LOCUTEUR

A- Choisir et organiser le contenu du message en fonction de
1'intention de communication et en fonction de l'interlocuteur

Dans une situation ol leg interlocuteurs changent alternativement
de yBle, le locuteur choisit et organise ses propos 3 partir de
son intention de communication. Cette intention peut &tre de
g'exprimer, d'informer, de faire agir, de persuader, d'amuser, ete.
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Au fur et A mesure que se déroule l'échange, le locuteur &value,

consciemment ou non, 2i son intention se réalise et decide da
poursuivre ou d'interrompre 1'&change, ou encore de modifier ses
propos. Le choix et l'organisation du message se fait nécessalre—
ment en fonction des comnaissances gue le locuteur a du rEel; en
ce sens, il est impuissant 3 parler de ce qui n'appartient pas de
quelque fagon & son univers mental ou expérienciel. §'il parle
avec quelgu'un pour s'infommer sur le fonctionnement de la bombe
nucléaire, c'est que, méme s'il en dignore le fonctlonnement, il
galt au moins que cetke arme existe,

A ces connaissances s'ajoutent Evidermment les sentiments, les
opinions, les attitudes et les valeurs qu'un locuteur rattache
consciemment ou non au réel, Celui qui déteste le baseball décrira
un match bien autrement que celui qui se passionne pour ¢e SporL.

Ces aspects affectifs ou moraux influencent 1'élaboration du message.

C'est ce qui explique que pour un locuteur, un mot peut étre telle-
ment "chargd de sens" que son sens premier est reldgué au second

plan, sinon disparu compldtement. C'est, par exemple, le cas des
Jurons.

Le choix et l'organisation'du message se font aussi en fonction de

ce qu'un locuteur croit £tre connu par son interleocuteur. Selen

les connaissances du réel attribues 3 l'interlocuteur, le locuteur
pruduit un message qul est tantdt bref, tantdt &laboxé, tantbt concis,
tantdt répérifif, ete., Ainsi un Montréalais qui décrit i un

————4444———————Iriiiuv;ERglagdern;exe4Iampezegdegnglgggquigagparalvse Montréal,

tiendrait un tout autre discours s'il décrivait cette méme tempé&te 3

-
unt Africain gqui ne serait jamais venu en Amérique du Nord. De méme,

parler 3 un enfant ou & un adulte d'une méme chose améne le locuteur
3 produire deux discours fort différents.

De plus, en tenant compte des r&actions verbales et non verbales de
son interlocuteur, le locuteur r&-&value conztamment ce besoin
d'information et modifie en conséquence le choix et 1'organisation
de ses propos.
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Choisir et organiser le zontenu du message en fonction

des circonstances de temps et de lieu

parient,

] ErEemman H s da

Wl R N . i N CHoHOH 3 = i = 2N
1a situation contraire. 11 suffit, pour illustrexr ce cas, de
comparer les propos gue tiendraient deux anis lors d'une conver-
sation téléphenique au sujet de la méme voiture que 1'un d'eux

s'est acherfe, aax propos gue tiendraient ces deux amis se trou-
vant en présence de la nouvelle voiture.

Choisir et organiser la foerme du

message en fonecticn de

['] Y . -
THinteriocutens et de La situation

. Les mots, les expressiong et les phrases

Outre le fait de tepnir compte du
par i'interlocuteur, le locuteur

réel qu'il croit 8tre connu
tient compte des habileté&s et

des connaissances langagléres de
physicien utilise sans ennui des
échange avec d'autres physieiens

cet interiocuteur., Ainsiun
termes sclentifiques dang un

mais, s'il s'adresse au grand

public, ce physicien doit modifier son vocabulaire ou prendre
soin de 1'explicitex: "% cette condition qu'il
une communication claire et efficace.

ce n'est qu' i aura

Le locuteur tient Bgalement compte des rapports sociaux el
affectifs qu'il a avec son interlocuteur, et il choisit en
conséquence les mots, les expressions et les phrases que Ces
rapports exigent., C'est, par exemple, ce qui justifie 1l'emploi

du VOUS quand 1'sinterlocuteur est un &tranger. Le locuteur peut
évidemment ne pas se conformer 3 ce protocole guand il veut signi-
fier 3 son interlocuteur une iotention particulilre ou quand il
veut créer wn effet donné. L'emploi des pronoms TOL et IU dans

la publicité illustrerait ce cas.

Aux caractéristicues de 1'interlocuteur, s'ajoutent certaines
conventions sociales propres A& certaines situations de commund-
cation. Ces contraintes sociales aménent le locuteur 2 choisir
une variété linguistique plutdt qu'une autre. Ainsi, un Echange
public entre des personnes représentant officlellement certains
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organismes ou certaines institutions sociales, se fair générala-
ment dans upn langage dit standard, c'est-3i-dire la varigté lin-
gulstique qui convient et qui est efficace selon 1'usage dans ce
type de communication publique. De plus, en tenant compte des
réactiong verbales et non verbales de son interlocuteur, le
locuteur ré-&value constamment les habilet&s langagilres de cet
interlocuteur et medifie en conséquence le cheix de 1'organisa-
tion de ses mots, de ses expressions et de ses phrases,

+ Les aspects prosodiques

En plus de produire des chaines sonores, le locuteur module ces

chaines paxr une intonation, un débit, des pauses, des liaisons,
etec.

Cette mgd;latlgg des sons joue un rSle syntaxique; c'est le cas
de 1'8lévation de la voix 3 la fin d'une phrase comme "Tu viens?",

Mais cette modulation peut &galement remplir d’autres fonctions:
ainsi, 1'intonation ironique va parfois jusqu'd contredire le
message apparemment émis. Certains accents et certaines pauses
peuvent servir uniquement & garder 1l'attention de 1'interlocuteur.

Général%ment Te laritenr and tient comors da soan ""ﬁ"t:\'r"ln(‘l teur
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produit et module ses chaines sonores de facon a faciliter la

compréhension du message.

Le locuteur tient &galement compte de certaines contraintes gpa-
tialeg et fait en sorte que son discours soit audible pour son
interlocuteur. S5i cet 1nterlocuteur est i une grande dlstance,

4 annuler cette dlStantE.

D- Pratiquer 1'auto-régulation

Dans une situation ofi le message s'élabore au fur et 3 mesure

que 1l'échange se dé&roule, le locuteur objective & des degrés

divers som propre mossage eb, selon son intentiom de comtumication————
et sa conmaissance de la langue, le modifie ou nmon. I) pratique

ainsi une forme d'auto-rdgulation. C'est, par exemple, ce qui

explique parfois qu'au cours d'une conversation, un locnteur puisse
commencer une phrase et l'abandonner, reprendre un mot pour le

modifiey grammaticalement, faire des substitutions pour cerner

davantage 1'idée qu'll veut formuler, ete.
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Cette activité 4'auto-régulation existe auss! chez celui qui
gcrit un texte. C'eat ce qul explique les ratures, les ajouts,
o ~C (._ILI.J. als . & .

tion fingle du texte ne danne au lecteur gue le résultat de

cette activité d'auto-régulation.

ITT LE ROLF DU DESTINATAIRE

A- Reconstrulze le messape

Le destinataire reconstruit le sems d'un discours entendu en
s'appuyant sur ses habiletés et ses connaissances langagi€res,
sur sa connzissance du locuteur et sur ses connalssances du réel.
Cette reconstruction du message se fait dgalement i 1'aide d'une
série d'indices fournis par la prononciation et la modulation des
song, ¢t par L'attitude et les gestes du locuteur.

Cette reconstruction du sens est toutefois dépendante du sens

que l'interlocuteur a 1'habitude de rattacher & un signe sonore.
Quand le sens donné & un signe correspond 3 celui gu'y ratrache

le locuteur, c'est une situation idéale de communication. Malils,
tout comme le locuteur peut employer des mots tr@s ''chargés de
sens" que 1l'interlocuteur ne leur donne pas, de meme 1'interlocu-
teur peut charger un mot de sems que le lecuteur ne lui donne pas.
La qualité de la cormunication est souvent dépendante de la valeux
que les interlocuteurs donment aux mots.

B~ Fournir du feed-back

'interloguteur participe & 1'é&laboration du message. Il peut,
par exemple, manifester & un leocuteur gue son discours est audible
et que pouxr lui, il a du sens ou non. Les signes par Jesquels
1l'interlocuteur manlfeste qu'il est toujours dans son rdle de
_ réceptedr sont souvent nor verbaux: hochement de la téte, physio-
pomie attentive, ete. Il arrive aussi qu'il le manifeste par des
mots qui, alors, n'ont d'autre y8le que de maintenir le contact ou
de signifier que la communication fonctionne toujouxs. C'est le
cas ot un interlocuteur, lors d'une cnnversation, répéte réguliére-
ment le mot "oui', non pour signifier qu'il approuve ce que 1'autre
4444————4AAiuLmuug%s;mplemantgpnuxgluigﬁigniflergqngllggst toujours & 1'dcoute,

21




De plus, au fur et A mesure qu'il reconstruit le message, l'inter—
locuteur identifie les &léments du discours pour lesquels 1l ne
peut donner de sens. Dans de tels cas, il retient ces &léments
pour tenter de leur donner un sens a l'aide des propos qui suivent,
ou encore il interrompt le locuteur pour que celuji-ci explicite son
discours et lui domme plus d'informations.

Ce jeu d'interruprion peut se faire de plusieurs fagons. Parfois
1'interlocuteur pose une question sur ce qu'il vient d'entendre,

parfois il reformule lui-méme et 3 sa fagon le discours du locu-

teur pour faire confirmer ou non son interprétation.

Ces activités de feed-back peuvent &galement porter sur 1'audi-
bilité du discours pour signifier au locuteur de prononcer plus
lentement, d'é&lever ou de baigser la voix.

Il est &vident que ces actlvités de feed-back se produilsent
particulidrement quand le discours du locuteur s$'écarte des habi-
tudes langagi&res de 1'interlocuteur ou ne correspond pas 3 ses
counalssances de la langue ou du r&el,

IV LES SITUATIONS DE COMMUNICATION ORALE

A~ Les wvariazbles

Le comportement des interlocuteurs varie selon 1'intention, le
sujet du discours, le contexte dans lequel se déroule 1'Echange,
et les caractéristiques des interlocuteurs en présence. Voicl
un tableau des prlnClPalES variables propres i influencer la

i la disecours oral lui-méme.
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LES INTERLOCUTEURS

sont d'Bges équivalents, d4'Ages différents;

ont un caractére et une personnalité
semblables, différents, trds opposés;

exercent une profession identique, différente,
connue d'un seul, connue des deux, ete.;

ont un statut soclal et EZconomique semblable,
différent, prestigieux, déprécii, etc.:

sont familiers, Etrangers, etc.:

sont dans une relation de sympathie,
d'indifférence, d"antipathie, ete.;

ont des habiletés et des connalssances langa-
giéres semblables, différentes; ont la méme
langue maternelle ou sont de langue mater-
nelle différente;

etc.

se rencontrent pour des wmotifs personnels,
professicnnels, politiques, etce.;

ont un sujet d'échange qui appartient i la
sclence, au fait divers, etc.:

ont 1'intention de s'infowmer, de s'exprimer,
de se convaincre, d'aglr, de se détendre;

etc.

ik

l

sont 1'un et 1l'autre en présence physiqua
ou n'ont de contaet que par la voix;

prennent connaissauce du discours de
1'zutre en wéme temps ou dans wn temps
difféxfé {zn.. message par bande sonore):

profitent d'un feed-tback immédiat ou
différé (ex.: discussion vs conféremce
radiodiffusd);

sont dans un contelte situationnmel gui
est en rapport direct avec leurs propos
o gui n'a aucun rapport (ex.: Jiscuter
de la liberté dans une prison ou sur ie
bord d'une plage};

gsont deux cu plus;

sont confinés ou norv dans le rale de
récepteur ou ¢'émeiteur;

ete,
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Les situations—types

La combinaison de toutes ces variables produit un nombre illi-
mitéd de situations de communication. On peut se limiter 2
identifier un certain nombre de situations-types., Voici un
tableau regroupant quatre ensembles de situations-—types.

Cette classification est utile au choix des situations qui
peuvent &tre exploitées en classe.
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SITUATICHS-TYPES DE COMMUNICATION ORALE

1- Les situations de communication orale ol les 2—- Les situations de commmication orale ol las
interlecuteurs changent altemativement de interlocuteurs échangent entre eux mais pour un
réle, Dans cet ensembla, on trouve: auditoire, comme c'est le cas dans:

- la conversation - l'entyevue - le débat publir

. = L a . PRI A
- 1'entretien - 1 interview - 1'entrewvue ou lVintarview télévisé

ou radiodiffusé
-~ 1la discussion - la table roirde
- etfc.
- le débat ~ gtec.
3- les situations de communication orale oil 4= Les situations de communication orale ol ie

chague interloecuteur est confiné dans un
des rdles, comme c'est le cas dans:

- un discours de bienvenue

un discours politique
- une conférence

- une démonstration

- un cours magistral

— etc.

locuteur préte sa voix pour oraliser un discours
Berit ou fixé par la traditiom orale, comme c'est
le cas dans:

~ la chanson

- l'interprétation d'un texte dramatigue
{au th&3tre, au cinéma, etec.)

— la lecture 3 voix haute d'un conte, d'un
bulletin de nouvelle, d'un texte que

1'interlocuteur n'a pas sous les yeux

- etc.
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Dans la réalité des choses, la plupart des situations-types

peuvent s'actualiser tantdt de fagon libre et donner lieu &

un discours informel, tantdt en suivant un protocole defini

qui commande un discours formel. I1 arrive souvent qu'un
&change oscille entre plusieurs de ces situations. Une conver-
. satlon, par exemple, prend parfois 1'allure d'une discussion,
d'un débat, d'une démonstratiomn, etc.

Les situations—types gqui s'actualisent de fagon formelle, en
fonction d'un certain protocole ou de certaines conventions

{implicitement ou explicitement connues ¢es interlocuteurs)
peuvent étre 1'objer d'études spéeifiques. Ainsi, aujourd'hui,
on peut s'initier zux techniques de l'entrevue ou de 1'interview,
aux régles de 1'assemblée délibérante ou de discussion de groupe,
3 1'interprétation dramatigue et au chant. Certaines firmes ont
leur propre centre pour apprendre & leurs vendeurs 1l'art de per-
suader.
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L'ENFANT DE SIX ANS ET L'HABILETE A COMMUNIQUER ORALEMENT

Lz tiche de 1'école en langue orale est différente de celle qu'elle

doit assumer en langue ecrite. Cela tient au fait que, par ses expé-
riences langagi@res, un enfant de six ans a amorcé depuis longtemps

ie développement de son habiletd 3 communiquer oralement, alors qu'en
langue &crite, il n'en est souvent qu'au début de ses apprentissages.
T4s paragraphes qui suivent n'ont d'autre intention que de décrire le
fonds d'expdriences commun 3 la plupart des enfants de six ans. Cette
desoription permet de déterminer les objectifs de 1'école en langue
orale.

CHJISIR ET ORGANISER UN MESSAGE A PARTIR D'UNE INTENTION

L'expérience de la communication jusqu'i six ans permet normalement
i 1l'enfant de commencer i développer ses habiletés dans tous les
champs d'exercice du langage.

Discours informatif. En tant que locuteur, 1l'epnfant a vécu de nom-
breuses situaticns d'&change ol il a eu & fournir de l'information 2
différents interlocuteurs. LL suffit d'imaginer toutes les réponses
qu'il a eu & formuler pour des questions comme: '"D'od viens—tu?",
"Qu'as-tu faitc?", 00 demeures-tu?'", ete, Les situations de jeu avec
ses pairs I'ont fréquemment amené a4 agir comme informateur. Mais

c'est sape doutec en tant qu'interlocuteur que l'enfant a davantage eu
1l'occasion de se familiariser aux discours informatifs. Les nombreuses
questions qu'il pose sur le réel ("C'est quoi un...?") lui ont maintes

fois appris & Ecouter up message & caractd@re informatif.

Discours incitatif. 51 les pleurs constituent le premier langage que
l1'enfant utilise pour cbtenir la satisfaction de ses besoins, il
apprend traés rapidement & utiliser la langue pour commander quelque
chose aux autres: il ré-utilise souvent les ordres que les parents
1ui adressent constamment: 'Viens mangexr', '"Va jouer avec...', etc.
5i, & six ans, 1'enfant est hautement familiarisé aux messages a

caractére incitatif, il est encere apparemment peu habile & utiliser

divers arguments rationnels pour comvainere ou pour persuader. Il a
plus souvent recours aux gestes, mimiques, intonations, etc. pour
appuyer son discours.
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Discours expressif. L'enfant de six ans est également capable
d'utiliser la langue pour exprimer des sensations, des golts, des
gmotions, des sentiments 2ingi que desg idées et opinions. La nature
des rapports que les adultesg entreriennent avec les enfants les
= N - a . n ] - - - . - L] - - —
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explicite. Avec un interlocuteur qui 1'aide A préciser 1'expression
de sa vie affective et intellectuelle, l'enfant est capable de
messages expressifs plus &laborés qu'avec un interlocuteur accordant
peu d'importance & ce qu'il exprime, Cette remarque vaut aussi pour
tous les autres types de discours.

Discours poétique. C'est surtout en tant que récepteur qu un enfant
de six ans a fait l'expérience du langage po&tique, Les contes et

les récits qu'on lui a racontés, les chansons qu'il a entendues, les
émissions qu'il a &coutées, constituent généralement les plus grandes
occasions qu'il a eues de se familiariser avec la langue utilisée &
des fing podtiques. MEme si cette exp&rience varie selon les milieux,
on cbserve chez tous les enfants un appétit marqué pour les discours
qui reli&vent de 1'imaginaire.

Comme les discours poétiques appartiennent géndralement & une tradi-
rion orale (ge serait le cas des chansons ﬁglhlgriqugg} ou n'ont
d'existence que parce qu'ils ont antérieurement &té &crits, il est
difficile de reconnaltre 3 un enfant la capacité de créer de tels
discours. Ces histoires gue les enfants inventent peuvent peut-étre
Btre concidérées comme deg discours poériques mais 11 n'est pas sQr

qu'elles en soient réellement.

Discours ludigue. On observe souvent chez les trés ’eunes

enfants certaines pratiques de soliloque, celles oili ils s'amusent
avec les sonorités de la langue en créant des effets sonores qui les
font rire ou moduler avec entrain. De méme, les jeux d'imitation les
aménent 3 reproduire le langage des adultes pour le plaisir de le
reproduire. Ces activités ludiques, =i elles répondent 3 un besoin

de s'approprier le réel, correspondent aussi & une fagon deé §'appro-
prier la langue. L'activité ludique du langage apparaft dés les pre-

mi&res années et se maintient, chez la plupart, jusqu’'a la fin de la
vie. C'est ce qui explique la permanence des charades, des devinettes,
des mots croisés, des jeux de mots, ete. A ee titre, 1'activité
ludique peur &tre considérée comme une fonetion du langage.
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IT CHOISYR ET ORGANISER UN MESSAGE EN FONCTION DE I'INTERLOCUTEUR,
ET DE LA SITUATION DE COMMUNICATION

Jusgqu'h 1'Age de six ans, Ll'enfant a comstamment eu t'occasion de
converser ou de discuter avec différents interlecutaurs. Ces situa-
ticne de communication sont celles ofi les interlocuteurs changent
alterasativement de rdle. Il s'ensuit que dans ces situations, 1'en-
fap: n'est jamais seul 3 &laborer le measage et qu'll y a toujours
le feed-back de 1’interlocuteur sur lequel il peut s’appuyer pour
vérifier la clarté ou l'efficacité de son discours.

Le dynamisme de ce type d'échange est tel qu'il a développé 1'habi-

leté 3 parler et 3 &couter dans ce type de situation, sans Etre

obligé de fréquenter une institution scolaire. Mais tr&s rares oat

&t les situations o 1'enfant a eu & assumer seul un rdle fixe de

locuteur, Et plus rares encore celles ol il a eu A s'adresser B

plusieurs personnes. La vie lui donne rarement ou presque Jamals
_ 1'apeasion d'Etre seul 3 8laborer le message et son fenctionnement W00
sychologique fait qu'il n'a pas rendance 3 anticiper les besoins
' de son interlecuteur.

D'autre part, les habilet#s langagi&res que 1'enfant développe dans
ituations ofi les interloenteurs changent alternativement de rile,

les gituations chan

varient selon le type d'interlocuteur avec lequel 1l echange. Dans

gon milicu famjilial, 1'enfant de moins de six ans communique avec des

interlocuteurs qui connaissent le détail de ses activités, les lieux
& ! ipule et les

persomnes avec qui il agit. Ils connaissent ses émotions, ses préfé-
rences et ses idees sur les choses. En s'appuyant sur ls connailssance
qu'ils ont de lui, ses interlocuteuxs reconstruisent facilement le
sens de ses megsages, en comblant par eux-uémes les mangques 4'infor-

mations et de clarté dans la formulation.

Ils szont aidds en ce sens par le fait que la communication se produit
en contexte ofi il est possible de désigner les choses et les actioms
qui font 1'objet des &changes et oli ils développent pour eux-mémes

une compréhension des &vénements et exp&riences dont parle l'enfant.
Ces situations de communication permettent des discours qu'un étranger
comprendrait souvent difficilement et qui pourtant sont foncigrement
fonctionnels et efficaces dans le quotidien des interlocuteurs.

Dans ces situations, les habiletd&s langagifires de 1'enfanr dépendent
du type d'interlocuteur. Un premier type d'intexlecuteur est celui
qui adopte un rble actif dans la communication avec 1'enfant: il

[ o3
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lui pose des questrions, reformule ses messages dans le but d'en
vérifier la compréhension, poursuit 1'&change en y allant de commen-
taires et développements exprimant son point de vue, ete. Un deuxiéme
type d'interlocuteur est celui qui se contente de comprendre & mi-mot
ce qu'exprime 1'enfant en adoptant dans les échanges un rGle de ré&cep-
teur bienveillant ou indifférent,

Selon que 1'enfant a une expérience régulidre de la communication

avec le premier ou le second type d'intexlocuteur, son habilet 3
communiquer dans la situation de dialogue et la maftrise de la langue
qu'elles permettent d'atteindre, seront plus ou moins grandes.

Méme dans les meilleures conditions, 1'expérience de l'enfant de six
ans demeure surtout limitée aux situations ol les interlocuteurs le
rommaiecent hien et ont Pﬂl"tie lige aux a.c_ltiVitéS au coui‘E dESqUEllEE
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ont lieu les échanges verbaux; ces situations favorisent les discours
qui comprennent peu ou assez peu d'éléments commandés par les besolns
d'information des interlocuteurs. C'est donc dire que la xencontre
de nouveaux interlocuteurs contribue 3 développer d'sutres habiletés

langagidres. La fréquentation de la maternelle est une des accasions
L) 1 - N - . . .
: le groupe

gsocial v est composé d'adultes et de pairs qui connaissent peu son
univers persomnel. L'enfant est donc appelé & tenir compte d'interlo-

cuteurs qui exigent, pour comprendre, que le message fournisse plus

3
8 sur le réel ou soit plus univoque dans les termes.

At Cee o -
d information P

En résumé, la capacité de choisir et d'organiser le message en fonction

4 Lo maden AV an ¥
des besoins 4'information de 1'interlocuteur est, chez un enfant de

six ans, fort peu développée. A cet 3ge, wéme s'il commence 3 sortir
de 1'8gocentyisme enfantin, son &volution psychologique le rend encore
peu apte 3 tenir compte de ce que seg interlocuteurs peuvent savolir ou

ignorer du ré&el dont il parle.

Mais si 1'enfant de six ans montre de telles limites dans sa capacité

de formuler un message univoque pour un interlocuteur qui.ne partage

pas le méme référent, il est déjA capable de tenir compte de certaines
caractéristiques de son interiocuteur. Ainsi, % six ans, il ne 3'adresse
pas 3 un adulte comme il le fait avec un enfant plus jeune que lui; dans
certaines circonstances, il parle & son pire de facon blen dilférente
qu'il le ferait avec sa mire; face & quelqu'un qui ne lui est pas fami-
1ier, il salt déja qu'il peut ou ne peut pas dire telle ou telle chose.
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ITTI PRATIQUER L'AUTO—REGULATION

Les aetivités d'auto-régulation sont des activités d'objectivation
qu'un locuteur fait au fur et 5 mesure qu'il &labore son message,
afin de le¢ rendre plusz conforme B son intention de communication.

Au cours de ces activités, le locuteur cherche tantdt un "quoi dire",
tantdt un "comment dire"”. Les pauses non prosodiques, les reprises
et les auto-corrections sont fréquentes dans le discours de 1'enfant
de six ans, montrant par 1% tout le travpil d'élaboration de sa
langue. WMais parce qu'il communique surtout dans des situations oi
il peut s'appuyer sur le feed-back de 1'interlocuteur pour ajuster son
nessage, et, de plus, parce qu'il a tendance A& formuler son message
comne si cet interlocuteur pouvait, sans ambigliité, en saisir tout le
gens, l'enfant de six ans est peu porté & remettre en question la
clarté de son message et son activité d'auto-régulation vise peu

1'8laboration du contenu du message.

IV CHOCISIR ET ORGANISER SES MOTS, SES EXPRESSIONS, S5ES PHRASES

L'utilisation du langage que fait 1'enfant jusqu'id six ans lui permet
d'acquérir la maltrise d'une portion importante de la langue parlée
dans sz communauté& linguistique. Un développement qui se réalise
normalement débouche, & 6 ansg, sur la maftrise passive et active 3 peu
prés compl&te du systme phonologique et morphologique de la langue
orale en usage dans l'environnement de l'enfant. §'il dit "une avion"
au lieu d'"un avion", il est en cela fidéle 3 1'usage de son milieu et
cela ne révéle pas qu'il ne maltrise pas la morphologie du genre et du
nombre.

La plupart des phrases qu'il produit ent la méme construction syntaxi-
que que celle de 1a lanrue adulte. Mai=z on observe peu de phrases
complexes comprenant des subordonnées; les coordinations au moyen des
mots de liaison comme "maisz", "ou'", ete., sont peu maTtrisies et les
structurées qui permettent d'exprimer les rapports temporels ne sont

acquises qu'en partie. .

Ce sont 13, entre autres, des structures dont 1l'appropriation pax
l'enfant suppose des expériences de communication qui en suscitent
1'apprentissage et 1'usage et un niveau de développement cognitif gqu'il
U'EttEi:t T 1 . . i ] ' 1 ”a & 'f] -.i
maltrise des structures syntaxiques qui lui permet de communiquexr effi-
cacement dans les situations courantes, il s'engage fréquerment dans la
construction de messages qu'il ne peut réussir, faute de moyenz linguis-
tiques. Mais les limites de son habileté ne se réduisent pas % 1'absence
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culté qu'il éprouve & organiser 1'information pour produlre un discours
qui seit cohérent et clair pour un interlocuteur qui n'a pas d'autre
appui pour comprendre que ce que lui révéle l'enfant. Il emploie

oy e

?
dans un discours donné&, fournissent tantdt des précisions, tantot des

nuances appropriées. Ses limites sur ces deux derniers aspects sont
tributaires de son expirience de la communication et de g2 plus ou
moins grande capacité de tenir compte du besoin d'information de

1'interlocuteur.

Au plan lexical, le bagage acquis varie beaucoup d'un enfant &
1'autre, Mais deux constatations valent pour la grande majorité. En

premier lieu, le sens que l'enfant attache aux mots est dépendant d une
expérience limitée du réel et ces mots sont chargés de significations
personnelles qu’'il n'identifie pas comme telles et qu'il postule &tre
les mEmes chez tous ses interlocuteurs, L'acquisition du ou des sens
qu'une socidtd donne 3 un mot se fera par la multipiication des expé-
riences du réel et aussi par la rencontre d'interlocuteurs qui attachent
i ce mot d'autres sens que le sien, Le cumul des différents sens
1'améne 3 &tendre la compréhension de son vocabulaire. En second lieu,

son bagage conceptuel est plus vaste que son bagage lexical, de telle
gfici {guer sa pensée.,

C'est en ce sens qu'on doit dire qu'il manque de vocabulaire, L'addi-
tion 3 son bagage linguistique de termes nouveaux se fait & certaines
conditions. L'enfant retient un terme nouveau si celui-ci désigne un
concept qu'il a d&ji ou que son développement cognitif et affectif lui
permet d'avoir, ou encore si ce terme apparait dans un &change sur un
réel qui lui eat familier ou sux un réel gqui, par analogie, se rappwoche
de ce que 1'enfant connaft. Le mot nouveau est particuligrement retenu
si 1'enfant est dans une situation od ce mot lui devient utile ou néces-

saire pour parler du rdel ou pour poursuivre 1l'&change.

Méme =1 1'enfant de six ans fait montre de telles limites dans son voea=
bulaire, i1 est par contre d&j3 habile 3 varier sa manire de s 'adresser

g un Interlocuteur, en utilisant, par exemple, certalns mois plutét que
d'autres quand il s'adresse & un enfant plus jeune ou en employant des
formules de politesse en usage dans son milieu quand il s 'adresse 3 un
étranger. Dans la formulation d'un discours incitatif en parLlculier,
il sait adapter ses demandes selon la nature des rapports qu'il entre~
tient avec les personnes: avec les unes, il dira: ''Donne-moi...", et

avec d'autres, il dira: "Veux-tu ne donner..." ou méme "Voulez-vous me
donner...". De plus, le jeune enfant n'est pas sans observer qu'on
emploie des mots différents pour désigner une méme réalité (briser,

rompre, casser, péter), qu'on prononce différemment les mots (je ne suis
pas, ch'suis pas, chu pas), etc.
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L'observation de persomnages ou de personnes familiéres alimente
son habileté naissante 3 jouer sur un registre de langue différent
du registre familier zu plan de la modulation, de la prononciation,
des phoiv lewicany et des tournures de PhI'H.BE. La quantité dzs

A p Ty ¥ o g oy e m S e X L e

phinoménes de variationg linguistiques auxquels Ll est axposé
rie sans doute beaucoup selon le milieu ofi il vit, mais il est
f

va
difficile d'imaginer sujourd'hui un groupe sccial si fermé gue
1'enfant ne serait exposé qu' 3 une langue entidrement uniforme.

La famille immédiate, la parentd, les voisins, les personnages de
la télévision 1'ont smend 3 maltriser une langue qui cemprend des
gléments relevant de différentes variétés linguistiques.

L'enfant de six ans sait ddja qu'il existe dans son groupe social

différentes fagons de dire les choses. 11 est soumis trés jeuns
= Aammond ratrion dans SO

et e e . W nl =T 5 a)

aux Iéglé&? de convenancs qui régissent 1z communication dana

milieu et il apprend que le choix d'une forme linguistique parmi
d'autres qui ont un sens équivalent, se fait en fonction de caracté-
ristiques propres aux situations de communication ou en fonction des

personnes auxquelles il s'adresse.

Méme quand, dans le milieu familial, on 2 tendance 3 amener l'enfant

3 se conformer & une norme fixe et 3 le diriger vers 1'acquisition
d'une variété linguistique uniforme, ses expériences de communication
dans le groupe familial aussi bien que dans le groupe social

8laregi (du quartier, de la gardexie ou de la maternelle) ne peuvent

r—
B

que l'amener 3 rencontrer des varl 1 :

mindes par des régles différentes de convenance auxquelles il cherche

3 s'adapter. C'est un processus naturel qui, particuligrement & cet
Sce, fonctionne sams qu'il em ait une conscience explicite. 11 faut
donc porter au compte des habilet@s dont 1'acquisition est déja en
cours A six ans, la capacité d'effectuer, dans un répertoire de varia-
tions sans doute limité, des choix linguistiques qui rendent le message

non sedlement compréhensible mais acceptable en fonction de régles

(=

implicites de convenance.

Quand 1'enfant &largit son répertoire linguistique, il lui arrive
d'utiliser des mots ou des expressions nouvelles dans des situations
oii elles ne conviennent pas ou de les employer avec des interlocuteurs

qui ne les acceptent pas. L'exemple le plus courant est celui d'um
enfant qui utilise dans la famille un mot ou une expression apprise
"dans la rue”. Croire que cet enfant régresse dans ses acquisitions
verbales est une illusion: cet enfant vient d'ajouter quelque chose
A son acquis linguistique mais il ne sait pas encore dans quelle
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situation il convient ou non d'employer ce mot ou cette expression.

11 est donc important de souligner que l'élargissement et le réamé-~
nagement continu dn renertoire lexical de lL'enfant comporte, dans de

tels cas, des acquisitions qui, au lieu d'E€liminer des mots connus,
s'y ajoutent en fonction d'usages particuliers.

—  Conelusgd
IO

Si 1'on considére l'ensemble des acquisitions de 1'enfant & 1'3ge de
six ans, il faut conclure que tous les aspects de 1'habileté 3 commu-
niquer sont en cours de développement. Le dé&veloppement psychologigue

qui se prodult dans la période de I'école primaire favorise la pours
suite du développement amoxcd, Pendant cette période, 1'enfant devient
progressivement plus apte 3 porter attention aux caractéristiaues de
ses interlocuteurs: leur Zge, leur statut social, leur comnaissance de
1'objet de la communication, la perspective selon laquelle ils pergoi-
venrt le réel, etc. Son développement intellectuel le rend davantage

capable de comprendre les messages des autres et 3 saisir des points
de vue différents du sien sans pour autant perdre son propre point de
vue, Son expérience de la communication peut donc s 'ouvrir progressi-
vement & des 51tuat10ns qui font appel & cette capacité de développement
et qui ne peuvent qu'accroitre ses capacités de s 'adapter & une plus

3 tions, d'ianterlocuteurs et de rbles.

El‘" ****** ¥
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PRINCIPES GENERAUX

Enoncés

I OBJECTIF

est 1'aceroissement de 1'habilerd A communiquer oralement dans des
airugrion ofi 1'éerolier est alternativement JLocuteur et destinataire.

L'accroissement de cette habileté vise 1'adaptation du comportement

e 1=

verbal de 1'8colier aux exigences d'une variété de plus en plus
grande de situations de communication définies par 1'imtention du
locuteur, les caractéristiques de 1'interlocuteur et le contexte

propre & chaque situation.

II CONTENU

Le contenu du programme d'apprentissage de i'oral s'articule autour’
de deux types d'activités intexrdépendantes:

. deg activités d'entralnement de ]'habileté & communiquer

oralement,

. des activités d'objectivation nécessaire & 1'aceroisse-
ment de cette habileté,

Le développement de 1'habileté 4 communiquer oralement g appuie sur
la compé8tence déjd acquise par l'écolier dans ce domaine et progresse
vers un digcours et une attitude de plus, en plus adaptés aux exigences
de situations de communication varides que 1'écolier, pour un grand
nombre d'entre elles, n'a que peu ou pas vécues.

L'objectivation nécessaire i l'aceroissement de 1'habileté i communi-
quer oralement concerne la langue et son usage dans la communication.
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En ce qui concerne la langue, l'objectivation porte sur 1'existence
de variétés de langue dans la francophonie, sur les caractéristiqLes
linguistiques de la vari&té en usage dans le milieu de 1'Bcolier et

sur les caractéristiques linguistiques de la variété standard.

En ce qui concerne l'usage, l'objectivation porte sur les contraintes
qu'imposent le sujet traité, les caractéristiques de 1'interlocutevr et

le type de communication orale en cause. L'objectivation porte aussi
sur les attitudes et réactions verbales et non-verbales adaptes au
déroulement de la cormunication. Dans tous ces cas, L'objectivation
se pratique en &troit rapport avec les activités d'entralnement,

Explicitation

OBJECTIF DE L'APPRENTISSAGE DE L'ORAL AU COURS PRIMAIRK

L'objectif spécifique de 1'apprentissage de 1'oral au cours primaire
est 1'acerolssement de 1'habileté 3 communiquer oralement dans des
gituations oli 1'écolier est alternativement locuteur et destinataire.

L'accroissement de cette habileté vise l'adaptation du gcomportement
verbal de 1'écolier aux exigences d'une variété de situationms de

communicatrion plus grande que celle qu'il a connue avant d'entrer 3
1'école, Cette adaptation progre551ve se réalise dans la mesure ol

1'é&colier, par les activités d'entralnement ef d'objectivation, est

amend A

. accroftre sa capacité i choisir et organiser le mescage
en fonction de son intention, du sujet traité, des
caractéristiques de 1'interlocuteur et du contexte de la
communication;

. accroftre sa camaclte i choisir la wvariété de langue et
les éléments linguistiques en fonection de son intention
de communication, des caractdristiques de 1l'interlocuteur
et du contexte de la communication;

n discours en fonction
de 1'intarl pcuteur;

. aeccroitre sa cap

. S . I A
du feed=back wver

-

. accroltre sa capacité & Bcouter et & Téagir pour contribuer
adéquatement 3 1'élaboration et au déroulement d'une comm-
nication orale.
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Enumération et description des comportements & développer

Avertissement

Les comportements d'adaptation qui sont décrits dans les pages qui
guivent ne doivent pas étre pris de fagon absolue. L'adaptation

ect progressive et toujeours lide au divaleppement cognitif, affecrif
et social de l'enfant, Ces comportements décrivent ce vers guol
tendent les locuteurs gui ont vdecu un grand nombre de situations de
communiication variées a4 travers lesquelles cu & la suite desquelles
ils ont objectivé certalins phénoménes de la communication orale.

Le peu de tradition p&dagogique en oral et l'inmsuffisance de domnées
de recherche en ce domaine ne permettent pas d'étzblir de seuils de
comportement oral pour chaque degré du cours primaire; c'est pourquoei
1'chjectif est décrit en terme d'accroissement de 1l'habileté 3 commu-
niquetr oralement et c'esr aussi pourquoi on ne retrouvera pas d'ob-
jectif minimal terminal A chacun des niveaux.

A- AccroTtre sa capacite & choisir et 4 organiser le message
en fonction de son intention, du sujet traité, des carac—
téristiques de 1'interlocuteur et du contexte de la commu-
nication

En fonction de son intention

Dans un &change 3 caract@re expressif, quand un &colier eat
appelé 3 exprimer ses emotionsz, ses golts, ses sentiments, il
accroit son habilet&:

. d les identifier et les nommer;

. & identifier, nommer ou décrire ce qui s'y rattache ou

ce qui les expligque: temps, lieu, personnes, objets,
motifs...;

. & choiatly, selon le contexte de 1'8change, les &léments

qu'il convient de faire connaltre,

. A situer, pour un interlocuteur quil ne les connalt pas,
lezs personnes, les lieux, le temps, les objets...;

. & répondre aux demandes ¢'information de l'interlocuteur.




Par exemple, 1'&colier qui exprimerait ses impressions d la suite
d'une excursion en foré&t, devrait Etre capable de parler de plaisir,

d'ennui, de surprise, de déception, de beautd, d'agrément, de diffi-

culté. 11 devrait nommer ou décrire ce qui a provoqué ses sentiments
ou ses impressions: les arbres, les bétes, le sol, le temps, etc.
Avec certains intrerlocuteurs, il ajouterait certains faits trés per-

sopnels outrés familiers,

Et i son interlocuteur ignorait tout ou presque de la régilon visitee
gcoli v :
avrait lieu 1'&change.

Dans un &change & caractire informatif, quand 1'&colier est appelé &
informer wn interlocuteur sur un sujet donnd, il aceroit son habileté:

annoncer le sujet de son message;

s

. & identifier, nommer ou décrire les &léments esgsentiels
de ce sujer, et les liens qu'ils ont entre eux;

. i choisir et & ne parler que des détails pertinents, en
fonction du point de vue avec lequel il traite le sujet;

. i ordonner ses propos selon le sujet ou selonm 1'interlocuteur;

. 3 fournir les informations propres & situer l'interlocuteur
pour qui le sujet est totalement ou partiellement nouveau;

. & illustrer ou appuyer, au besoin, ses propos par des gestes,
des dessins, des illustrations, etc.:

.5 répondre mux demandes dinformationde 1interlecuteur

Far exemple, l'écolier qui ferait un expose {informel) sur 1l'histoire

de la bicyLlette, devrait &tre capable de szgnirxer i son interlocuteur——————
qu'il parle de 1l'origine de la bileyelette et non d'autres choses. 11

devraxt nommer et décrire les pi&ces selon ce qu'elles etalent er ce

qu'elles sont devenues. Il pourrait parler de la fagom qu'on 1l'utili-

salt, i1 cet aspect contribuait i mieux faire saleir 1 évolution de
1'appareil. Il devrait &galement ordonner ses propo2 selon un ordre
chronologique (du passé au présent ou du présent au passé). Il pour-
rait dvidemment appuyer ses propos de dessing ou d'illustrations.
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Dans un &change 3 caractére incitatif, quand 1'écolier est appeléd
4 faire agir un interlocuteur, il accrolt sonm habiletéd:

. A& identifier, nommer ou décrire les actions gu'il veut
volr poser;

. & énumérer ces actions dans l'ordre commandé par la

e o mad T IR T
£L LG T LI dEUL'lIh’- e Sur q'l.lDi PDIEEHL LES
+
3

P

2 déecrire ces actions en fonction du point de vue de
celui qui 3 3 les posar;

™~ -

. i tor Tiocn :

Par exemple, l'&colier qui, dams un jeu, aurait % faire agir un
camarade personnalisant un aveugle, devrait 8tre capable de nommer
des actions comme "pencher', "tourner”,"reculer", "descendre", erec.
Il devrait Enumérer ces actions une 3 une ou en regroupant celles
qui s'enchalnent Ztroitement: "L&ve la main et attrape...". Il
devrait &galement rEvBler i zon aveugle les objets qu'il aurait a
toucher, & ranger, & déplacer, etc. en révé&lant leur poszition par
rapport a cet aveugle: A deux pas devant toi, tu,..'.

Quand, dans un &change 3 caractiére incitatif, l'€colier est appelé
i persuader ou A convainere un interlocuteur, il accroft son habileté:

. & identifier et expliciter son point de wue;

. 3 Enumérer les arguments, les falts ou les &vénements
propres a appuyer son point de vue;

. & commenter les arguments, les objections ou les faits
proposés par 1l'interlocuteur.

5

Far exemple, un &colier qui aurait & prouver & un interlocuteur que
celui-ci n'a pas respecté les rdgles d'un jeu, devrait Etre capable
de faire za démonstration en rappelant le rEglement et en décrivant
ce qui s'est passé au cours du jeu. Si, par exemple, 1'interlocuteur
nigit le réglement, 1'écoliex pourrait demander le point de vus d'ex-
perts en la matidre, etc,
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Dang une situation oli on fait une utilisation ludique de la langue,
1'€colier accrolt son habiletéd:

. & appliquer les couventions implicites ou explicites
qui régissent la situation.

Par exemple, si 1'&colier &tait dans une situation ofi on invente des
charades, il devrait Etre capable de diviser en gyllabes le mot 3
faire deviner, de trouver pour chadque syllabe les indices propres &
la révéler, et d'Enumérer ces indices dans 1l'ordre des syllabes:
"Mon premier est,.. Mon second est..." ete.

En fonction du sujet

Selon que le sujet de 1'dchange est simple ou complexe, 1'écolier
doir devenir capable d'en parler em utilisant plus ou moins d'ex-~

emples et en recourant, au basain, d des gestes, des illustrations,
P , i L& 3

l L & = L L1} i 115 s &
xucturer son 1nformat10n er i en révéler 1l'articulation: la
et 1a Eynthéqp TJui sonr utiles,

-

ses expllcatlons d' un plan, blen marquer chaque Etape du trajet et
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nouveau jouet ou d'un nouveau jeu sans pouvoir le momtrer 3 1l'inter-
locuteur, il devrait utiliser plusieurs exemples de situations od
il a'en gerr, le comparer 3 d'aurres jouets ou jeux connus de

1'interlocuteur et, s£i cela &tait possible, en faire un croquis.

En fonction des caractéristiques de 1'interlocuteur

tout, l’ecolier dcit apprendre 3 luil fournir les informatinnq pro—

P EATI MBS ad 6

pres A aasurer la clarté de son message. Ces informations visent
essentiellement & ce que l'interlocuteur fasge un lien entre le
sujet de l'échange et le réel qu'il connait. Dans une telle situa-
tion, 1'e€léve aura recours a des exemples, & des explicarioms, 3
des illustrations, etc. Ll peut reformuler certaines informarions
ou encore, poser des questions ou répondre 3 celles de 1'interlocu-

teur.
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Par exemple, un dcolier qui woudrait expliquer comment se pratique
le ski de randonnde & quelqu'un qui souhaire en faire, devrait, si
son interlocuteur ne sait rien de ce sport, décrire les principales

444444444?iégg5AdegiiéQuipgmggtgeggiﬁs comparant & celles du ski alpin.

En plus d'expliquer les conditions dans lesquelles généralement ce
sport se pratique, il devrait en décrire les principales techniques
en simulant les gestes et les positions. 8i cet &coiier avait 3
_ expliquer la pratique de ce sport & un jeune enfant, il deveait wei- =~

er plusieurs exemples concrets, reprendre ou reformuler ses infor-
) ouvean faire une démenstration.

HWYDLiuy addadh WD WEhiE w4 =L WAL

En fonction du contexte de la commmication

Dans un &change qui se fait selom un certain protocole, 1'Ecolier
doit apprendre & organ;ﬁer son message en tenant conpte de ce pro-
tocole. Ses propos s'inseriront dans le type d'échange et ne trans-
formeront pas, par exemple, une discussion en débat. Il tiendra
Compte du contenu € 15 ; &
répétitions inutiles.

3
o

Par exemple, dans une discussion ol des &coliers devrajient prendre
une décision dans un tEmps relativement court, chague partlclpant
onnera clairement € Tievem i 5
fournira quelques explications ou quelques arguments.

Chaque intervention, courte et claire, visera la solution du pro-
blEme ou la décision & prendre. Les digressions seroni trés rares
ou gans consdquence sur 1'échange.

Dang un échange oii les interlocuteurs ne se voient pas, 1l'écolier

doit devenir capable de formuler son message en tenant compte dqué

1'interlocuteur ne profite pas de ses gestes et des attitudes pour
comprendre. Il reprend certaxnes informations difficiles & trans-—
mettre avec des mots et s'assure régulirement de la compréhension
chez son interlocuteur par des questions. Il faut des rappels et

des liens et, au besoin, il résume une partie de son discours.
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Par exemple, un &colier qui voudrait faire faire & distance un
desgin & une classe en utlllsant l'interphone, devrait donner
lentement et dans un oxdre logique les instructions nécessaires

i 1a réalisation du dessin et les reprendre réguli@rement de

Idsalement, dans une communication ol un Becolier & 'adresse 3 un
roupe, son discours doit &tre structure selon une logique facile
3 saisir par ses interlocuteurs. Il reformule certaines informa-
tions pour qu'elies soient bien comprises de chacun des interlocu-
teurs. Au besoin, il utilise des exemples des schémas ou des
gestes pour 1]_1_1.5!:1-51- Qu appuyer ce gqu 'i11 dic. Ce type de commu-
nication est ordinairement préparé i 1'avance pour en assurer la

logique et la cohérence.

Par exemple, un écolier qui ferait le compte rendu d’un rallye i
bieyclette auquel il aurait particip, racontera les &vEénements
suivant 1'ordre chronologique: il représentera le parcours par unm
schéma sur lequel il montrera la position et les mouvements des
différents participants; au rappel de chaque E&tape, il donnera la
pogirion au pointage de chacun des participants,

Accroitre sa capacité & choisir la vari&té de langue et les
gléments lingu15t1ques en fonction de sou intention, das

caractéristiques de l'interlocuteur et du contexte de la

CONMMUNL Cation

Le choix de la variété de langue

une situation particuliére s opere en fonction de régles d'usage
qui découlent, pour une part, du simple besoin de se faire com—
prandre et, pour une autre part, du besoin d'employer une variété

gqu'on juge socialement acceptable, Par ewemple:r

. TFace 3 un interlocuteur familier qui parle la méme variété
que lui, le locuteur sera porté a utiliser la variégté qui

Teur est commune.

-

. Face & un interlocuteur familier qui parle unme variété de
langue différente mals proche de sa variété, le locuteur

sera porté, solt 3 utilisér sa propre variété er & donmer
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des précisions sur certains mots ou certaines ekpxes$ions

qui causent probléme, soit & utiliser sa propre variété de

langue en y apportant quelques modifications par un choix
T r

[ . P

R b

-

1'autre, soit 3 utiliser la varidté de 1'autze s'il la
comnalt suffissmment. La clarté et 1l'acceptsbilitd sont
les critdres qui déterminent lequel de ces choix sera

fait.

Dans cas deux cas, la variété de langue socialement reconnue
comme langue standard sera employé= dans la mesure ofi elle est

la variétd d'usage le plus courant chez l ua ou L'autre des
interlocuteurs.

. Face 3 un interlocuteur familier qui parlz unme varigtd
€loignée de la sienne, le locuteur z les mémes choix que
ceux qui viennent d'&tre Enumérés, baen que la recherche
d'une varié&ré de lanpgue commune aux deux s Jmpose plus
fortement. (e serait le cas, par exemple, Ze 1'écoljer
qui discuterait avec un francophcne #tranger.

. Pace 3 un interiocuteur adulte inconnu ou qui a une image

de prestige ou d'autorité, le locuteur sera porte & choi-
sir la variété qu'il estime Etre la mieux accept@e dans

cette situation.

. Dans une communication formelle, telle qu'une pré&sentation
faite devant un groupe, ou l'interview, le locuteur sera

porté & utiliser la variété de langue que 1'usage prescrit
pour ce type de situatious & tyavers 1'influence des moyens

de commumication de masse.

Dans ces trois derniers cas, le locuteur cherchera le plus souvent
3 utiliser la varidté de langue socialement reconmue comme langue
standard.

Le choix et l'organiszation des Eléments lipguistiques

Le choix et 1l'organisation des &léments lingulstiques se font en

fonction de 1'intention de communication, des caractéristiques de
1'interlocuteur et du contexte de la communication.
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Lféventall des chgoix linguistiques &tant trés vaste, il n'est pas
poseible de les décrire tous.

On sait que dans un discours & caractére expressif, les mots 3
valeur conmotative et les superlatifs sont des choix qui s'effrent
ar locuteur. On sait que devant un jeune enfant, le locuteur aura
tendance 3 simplifier =on discours.

On sait que dans une discussion formelle visant une prise de déci-
sion, chacun des participants cherchera i tenir un discours clair
et concis,

Comme la dynamique de la communication n'est qu'une question de
choix, les &l&ments linguistiques ne peuvent pas &tre prédétermi-
nés: seule la réussite ou 1l'échec de la communication permet de
juger de la pertinence des choix qui ont &té faits.

C~ Accroitre sa capacité 3 adapter son discours éen foncrion
du feed-back verbal ou non-verbal de 1l'interlocuteutr

ldéalement, dans toute situation de communication, 1'&colier rient
compte du feed-back que lui donne son interlocuteur et adapte son

-~

a1 -~ —
L=

. A la suite d'upe réaction de son interlocuteur montrant

¥ ' . : . ' -
5 ¥

reprend . cette information en d'autres mots, fait des
liens entre certains &lémenrs, apporte des exenples, fait
un schéma, pr2cise certains termes, fait une démomstration,

oy oy

[ =1 ¥

. 8'il s'agit d'un mot ou d'une expression gque 1'interlocuteur

-t - . o
L ] ‘ 3

dans la variété de 1'autre ou dans la variatéd socialement
rveconnue comme langue standard le mot ou 1'expression corres—
pondante, ou encore montre ou dessine 1'objet dont il parle,

eto.

. Face 3 un signe de fatigue ou de lassitude de 1s part de

interlocuteur, &

laasitude et trouve une solution ou &courite son discours
pour aller & l'essentiel ou essaie de recréer 1'intérét,

etc.
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. Dans le cas ou l'interlecuteur rdagit négativement aux
propos de l'écolier, celui~ci tente d'arté&ruer ce qu'il
a dit ou le r8affirme plus vigoureusement, ou tente de

1. a 3 Susresse de gu’il dit,

atc,

Un feed-back positif z pour effet d'encourager le locuteur
i poursuivre la communication et contribue 3 en maintenir

g i . ~
et—améliorer laqualiteé:

-

Acceroitre sa capacit@ 3 &couter et & vréagir pour contribuer

adéquatement 3 2'élaboration et su déroulsmant de la

communication

Le maintien et le déroulement d'uhe communication orale sont en
tr&s grande partie dus aux attitudes et 3 1z participation du

ou des interlocuteurs, Quand 1'8colier est dans son role de
destinataire, il contribue au maintien et au dérxoulement de
1'échange par des attitudes et des réactions que l'on peut idéa-

lement décrire ainsi:

. il fournit un feed-back régulier, verbal ou non-verbal,
montrant son intérdt ou son manque d'int@rét, son accord
ou son daésaccord;

. il intervient pour demander des précisions, une explication

ou une réexplication, une illustration ou une démonstration;

. il apporte des infoxmations qui complé&tent, infirment ou
confirment ce que dit le locuteur;

11 reformule certaines parties du discours du locuteur pour
vérifier avec lui s'il a ou non bien compris;

il réagit dans le sens ou non dz l'incitation produite par
le discours du locuteur;

[

. 11 intervient en rapport avec ce qui a &t& dit précédemment;

11 respecte les régles de déroulement de la communication:

demander le droit de parole, parler & son tour, ne pas couper
un autre qui parle;

. etg.

45




Il

CONTEWI DE L'APPRENTISSAGE DE I."ORAL AU PRIMATRE

L'accroissement de 1'habileté 3 communiquer eralement est assuré par

1'entraTnement et 1'objectivation. Le cours de frangais oral comprend
done une série de gituations varifes par '|PQ:111¢=-]'IPC‘ 1'Ecolier dEVElODDE

.

sa capacité & communigquer coralement.

efficace d'objectivation puisque la reu551te ou l'@chec d'wune
communicarion orale et le feed-back qui s'y produit constituent,
pour le locuteur, des facteurs qui 1'aménent 3 modifier son compor-
tement oral.

D'autre part, les connaissances qu'il faut développer pour accroitre
ga capacitd d'adaptation aux situations de communication orale sont
plus llees aux situations de commuuicatlon elleSHmemes qu'd la langue

A- Contenu d'apprentissage quant au développement

de 1'habileté

Pour tout le cours primaire, l'entralnement I Ja communication

orale se fait dans des situations nombreuses et varides, quelque-
fols proches de celles _que 1'écolier 2 connues, mais souvent
différentes pour accroitre son habileté a communiquer oralement.

An début du cours primaire

Le cours de frangais oral comprend des activités simples od
1'accent est mis sur la précision, la clarté et 1l'efficacité du
digeours oral. Ces activités présentent les caractéristiques
suivantes: '

. elles sont de courte duriée;

. le locuteur doit tenir compte de son intention de commu-

nication et des besoins d'information de son interlocufeur;

. le sujet traité fait partie des intéréts et du champ de
connaissance de 1'écolier;
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. elles n'exigent pas un développement cognitif supérieur
3 'a 5 s 4" Beolier
de troisigme serait incapable d'expliquer le décalage
hotraire qu'il y a d'un pays & un autre;

. elles n'exigent pas nécessairement 1'adaptation 2 une
variété de langue autre que celle de 1l'dcolier;

. les Taisons de la réussite ou de 1'échee de la communi-
cation sont évidentes.

A ce stade du développement de la communication orale, les situa-
tions ludiques sont largement exploitées: Jjeu de communication,
jeu de rdle, saynétes, théitre de marionnettes, etc.

Le cours de frangals oral comprend des aLtiv1tes de plus en plus

r:omplexes OU i i

grande @ 1'intention de communicztion du locuteur, au feed-back
produit par 1'interlocuteur, au sujet trait, aux caractéristiqu
de 1'interlocuteur, et au type de communication orale. L'accent
est aussi mis sur une contributien de plus en plus adéquate de
1'interlocuteur A 1'élaboration et au déroulement 4’ une communica-

L emoam m o g

tion orale. Ces activités presancent done les caractéristiques
suivantes:

. 1le locuteur doit tenir compte d'un nombre croissant de

4444444444444444fEEEEﬁf§4E6ﬁff51EﬁEﬁfET“Eﬁﬁ‘iﬁfﬁﬁfiﬁﬁ‘ﬁé‘fﬁmmﬂnitatiIﬁr“““‘gggggggggggggf
les besoins d'informarion de 1'interlocuteur, le feed—back '
fourni par 1'interlocuteur, la variéie de langue de 1'inter-
locuteur ou celle exigée par la situation, la compétence
linguistique de l'interlocuteur, son statut social, le gujet
traité, le contexte de la communication et les rEgles socio-

linguistiques de la communication orale;

le sujet traité fait partie des intéréts et des connalssances
de 1'écolier;

. elles n'exigent pas un développement cognitif supérieur &
celui de 1'écolier. Par exempla, plus d'un &colier de
cinquidme année ne pourrair pas expliquer la regle d'accord
du participe passé avec aveir.
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Les situations ludiques sont moins exploitées et font place & des
situations gui se rapprochent peu & peu de siruations réelles de
communication orale. Ainsi l1l'€celier sera amené 3 produire des
discours qui tiennent de la discussion, du compte rendu, du débat,
de 1'exposé, de l'interview, de la démonstration, etc.

L'écolier sera donc amené i produire des discours oraux

. 3 caractidre expressif ou incitatif ou informatif ou
peétique ou ludique;

. face 3@ des interlocuteurs ayant divers besoins
d'information;

. en tenant compte du feed-back positif ou négatif
donné par 1l'interlocuteur;

. en utilisant ga varigté de langue ou la variéré de son

interlocuteur ou la variété socialement reconnue comme
langue standard ou une variét& mixte en fonction de son

interlocuteur ou de la situwation de communication;

.+ en adaptant

da arsmn Int

=
e son interlocu

(D

. en parlant d'un sujet simple ou complexe, d'un &vénement
auquel il participe ou non, d¢'un objet ou d'une personne

=
présente ou-absente;

. face 3 un interlocuteur familier ou 3 statut social ne
permettant pas la familiarité;

. en &tant proche ou 8loigné de 1l'interlocuteur;

. en situation formelle ou informelle;

. devant un seul interlocuteur ou devant un groupe d'inter-
locuteurs.

La combinaison de plusieurs de ces facteurs & des degrés divers
permet la création d'un nombre congidérable de situations de
communication orale.
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L'écolier, en tant qu'interloguteur, sera amené 3 jouer umn rble
dans toures ces situations Je gommondcation

. en produisant un feed-back adéduat;

. en intervenant i propos dans le déroulement de la
comuunication;

B

. en respectant les régles qui assurent un bon déroule-
ment de 1a communication.

Contenu d'apprentissage gquant 3 1'objectivation

L'aceroissement de 1'habileté 3 communiquer oralement exige 1e
développement de connaissances implieites ou axplicites.

En plus de porter sur certains &léments des variétés de langue,
1'ebjectivation porte principalement sur les contraintes
qu'imposent 1'intention, les caractéristiques de 1'interlocuteur
et le contexte propre & chaque situation.

Comme ces coutraintes sont fonction des diverses situations et
comme il n'y a pas de grammaire explicite des comportements de
commmication orale, l'objectivation se fait toujours dans un
rapport trés &troit avec les activités d'entrainement de L'habi-
letéd & communiquer.

1) Objectivation relative 3 la langue

L'objectivation relative 3 la langue porte, au cours primaire,
=

nr:
Lo S

[

gg JifF ntre la variété de langue de 1'écolier at
d'autres variétés, plus particuliBrement la varigté sociale-
ment reconnue comme langue standard. Ces différences sont
d'ordre phonétique et phonologique, lexical (mots et expres-
sions), morphologique, syntaxique et stylistique. Le contenu
d'objectivation des différences linguistiques est déterming

par ce que les Bcoliers relévent ou sont gmenés d relever;

(D
[}

rences
=
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1l'existence des variftés de langue mise en rapport avec des
facteurs géographiques et culturels; un &chantillon des
variétés de langue que les ecoliers peuvent bien situer
gBographiquement et culturellement est indispensable A
1'objectivation de ce phénoméne;

1'utilité de connaftre plusieurs variétés de langue et
particulidrement une certaine mafTtrise de la vari&té socia-
lement reconnue comme langue standard. Cette connaissance
de certaines caractéristiques de quelques variétés de iangue
et spécifiquement cette maltrise de la variéte socialement
reconnue comme langue standard permettent de communiquer
avec un plus grand nombre d'hommes et de s'adapter aux

contraintes de certaines situations de communication;

la valeur informative, incitative, expressive, poétique ou
ludique de certains &éléments linguistiques mise en rapport
avec 1'intention de communication de 1'écolier.

7} Objeetivation relative & l'usage de la langue

dansg la communication

L'adaptation aux contraintes de la situation assure la réussite
de la communication orale.

L'objectivation relative i l'usage de la langue dans la commu-
nication porte donc, au cours primaire, sur

. 1'intention du locuteur;

. les caractéristiques de 1l'interlocuteur;

.- le sujet traité;

. 1le contexte de la communication.

Fn d'autres termes, il s'agit d'attirer 1'attention de t'&colier———

sur:

1'adéguation entre l'intention du locuteur et le discousrs
gu'il produit. Dans certains cas, la réussite ou 1l'échec de
la communication permet d Bvaluer ceite adéquallon. LETONT
donc objectivés le choix et 1’organisation de 1'information,
le choix et 1'organisation des €léments linguistiques mis en
rapport avec le sujet traité et 1l'inctention de communicaiion;
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1'adéguation entre 1'informatien fourn:
d'information de l'interlocuteur;

1a pertinence du choix de la vari@té de langue en rappert

avec la variétéd de langue de 1l'interlocuteur et les contraintes
de la situation;

1a_Pertinence du choix et
a

It Lt e

EuLbLJ..HuL- en rapporl av
1'interlocuteur;

n des &léments lin-
o 5
g £

la pertinence du choix et de l'oxganisation de 1'information
en fonetien du sujet qui peut &tre simple ou complexe, en
fonction de la participation du locuteur & 1'événement en
cause, en fonetion de la présence ou de 1'absence de 1'objet
ou du personnage dont il est question;

le respect des régles qui assurent un bon déroulement de la
communication;

1*adaptation du discours & une communication & distamce; ——

]'adaptation du discours 3 une communication faite 3 u
d'interlocuteuys;

ja pertinence du feed-back de chacun des interlocuteurs;

1'3-propos ces interventioms de chacun des interlocuteurs
selon que la situation est pius ou moins formelle,
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L ANGUE ECRITE

- LA LANGUE ECRITE ET SES FONCTIONS

- LECTURE :

« QU'EST-CE QUE LIRE?

. PRINCIPES GENFRAUX

L4
- ECRITURE:

4
- QU'EST-CE QU'ECRIRE?

PRINCIPES GENERAUX
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LA LANGUE ftRITE ET SES FONCTIONS

Conditions d'apprentissage

On apprend mieux et plus en profondeur gquand on éprouve et
quand on saisit la valeur et l'utilité de c¢e qu'on apprend.
Contrairement & la langue orale dont il a déjd éprouvé la

— valeur et I'efficacité, l'écolier qui entre & I'éecole n'a
pas encore vraiment découvert ou senti le rdle et la place
de la langue écrite dans son univers socio-culturel. Pour
que 1l'écolier soit motivé & faire l'apprentissage de ]J'é-
crit, il est nécessaire qu'il ait constamment 1l'occasion
d'en éprouver la valeur et 1'utilité. Quel gue soit l'ap-
port de la Famille, l'école doit s'assurer que 1'écolier
associe 1'écrit au réel socio-culturel qui lui donne un
sens et qui le motive. Traiter l'écrit comme une chose en
soi, c'est compromettre la qualité de l'apprentissage et la
motivation réelle de 1'écolier. Il est donc nécessaire gue
le maitre:

- organise l'apprentissage de l'écrit
autour de textes signifiants;

- s'assure que l'écolier découvre peu
d peu les fonctions de l1'écrit, sa
valeur, son utilité, ses caractéris-

tigues.

Fonctions et cerectéristiques de 1'éerit

Outre le fait d'organiser l'apprentissage autour de textes
signifiants, le majtre doit amener 1'écolier a découvrir peu
4 peu les fonctions et les caractéristiques de 1'éerit. Il
peut le faire soit & l'occasion des activités d'entrainement,
s0it & partir des dvénements de la vie scolaire. Les pages
qui suivent énumérent ce qui peut faire 1'objet d'observation
et de découverte par les écoliers. £Elles suggérent aussi des
activités propres & assurer cette observation ou cette décou-
verte.
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1- FONCTIONS ET CARACTERISTIQUES RATTACHEES A LA
FACTURE DE LVECRLT

. L'dcrit résiste ay temps. Avant son entrée &
1'école, l'enfant s'est habitué 4 la parole éphé-
mére et ponctuelle. 11 doit, par le biais de 1'é-
cole, éprouver la permanence de l'écrit. 11 le
fait naturellement on retrouvant, jour aprés jour,
les mémes livres, les mémes inscriptions, ete.
Cependant, le maitre peut y contribuer par le biais
d'activités comme:

- Au cours de l'année, on invite squvent
1'écolier 4 noter sur une feuille ou
dans un carnet des choses 4 ne pas ou-
blier (traveil & la maison, vétement &
apporter, ete.): le maltre profite de
ces occasions pour lui faire prendte
conscience que l'écrit est souvent uti-
le comme aide-mémoire, contrairement &
la parole qui s'envole.

- Les murs de 1l'école sont souvent tapis-
sés d'affiches (annonces, rédglements,
ete.): le maitre demande aux écoliers
comment on pourrait remplacer ces affi-
ches si on ne dispcsait que de la lan-
gue orale.

- En expliquant & l'écolier ot trouver 1a
date de parution d'un volume, le maitre
lui demande de trouver "1l'&Age" des volu-
mes dont il dispose en classe ou 4 la
biblicthéque.

- LLC.

. L'écerit se déplace dans l'espace, Meéme si l'écolier
sait déjd intuitivement que la parole orale se dépla-
ce dans l'espace (l'expérience du téléphone ou de la
radio le lui a appris), il y a lieu de l'amener & dé-
couvrir que la parole écrite se déplace également dans
l'espace et gue cela est particuliédrement utile guand
——on ne peut parler & celui avec qui on veut communiquer.
Le maitre peut y arriver par le biais d'activités comme:




- Gi la classe a l'occasion d'envoyer
une lettre, le maitre améne les érco-
liers d découvrir le chemin qu'elle
parcourra avant d'arriver a4 son des~
tinataire. Le maitre peut faire la
méme activité 3 l'occasion d'une let-
tre regque.

- A l'occasion des activités mendes en
classe ou & la bibliothéque, le maltre
améne les écoliers 4 situer 1'endroit
de fabricatlon d'un manuel ou d'un vo-
lume par rapport a l'endroit od est
1'école.

- Partant de journaux ou de revues, le
maitre expligue le systéme de distri-
bution gul permet aux marchands de
s'approvisionner .

- Fte.

. L'écrit permet de transmetbre le message de plusiesurs
émetteurs en svitant au destinataire de recevoir plu-
sieurs fois les mémes informations. Le texte est en

cffet un excellent instrument quand un groupe a be-
s0in d'un seul porte-parele: 11l permet 4 ce gruupe

me & =

ti VltéB DEUVEnt amener 1'é-
e cet avantage de 1'écrit:

¥

- A l'ccecasion d'une lettre & envover
aux parents ou & d‘'autres écoliers,
- (ipvitation & une exposition, un csr- |
naval, etc.), le malitre organise la
production d'un texte collectif gui
sera signé au nom de la classe.

- Le maitre demande 8 quelgues écoliers

. de formuler syr upe feuille une sugges-

tion quant 4 l'organisation de la clas~

se ou de prochaines journées vertes;

la suggestion passe dans les mains d'au-

tres écpnliers qui la modifient ouw non,

et qui o joutent lesur suggestion. Le

maitre rédige un texte final pour le sou- |

mettre 4 la classe,

- Ete.
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L'écrit permet la transmission de messages personnels
dans des situations od le message oral ne conviendrait
pas. U'est, par exemple, la nate gu'on glisse au can-
férencier, celle qu'on donne au maitre devant toute la
classe, celle que les écoliers échangent entre eux, etc.

- o H o - i ! ™

’ B
cette ubtilité de l'éerit:

- En classe, le maitre donne un billet &
quelques écoliers, billet sur lequel il
a rédigé un mot d'encouragement person-
nel; il explique a la classe pourquol
il aglt ainsi. Il répéte occasionnelle-

- lr maftre meayd peormpblrs oy Analiore
Le maitre peut permetire aux dcoliers
d'échanger des billets avec lui ou entre
gux en faisant ressortir le caractére
confidentiel de ces messages.
- Ete.
L'écrit permet la communication en différeé. Un mes -
sage écrit se lit en l'absence de celui qui l'a écrit.
Il v a des situations od il convient gque le destina-
foirTe nreammae ranmaltacammes ATy meocoame am 1 'anheosnre
Lot A L r.-'.l.\-u-'llllb LTI NI R oF I - U g i S W) (¥} T IIIUUUH\__"-’ L™ | e [+ R T
i le lui envoie ou méme sans savoir qui le

de celui qu
lui envoie; certains messages trés personnels s'écri=~
vent pluz facilement qu'ils ne se disent oralement.

Le maitre peut fFaire observer ce trait par des activi=-
tés comme celles-ci:

ne boite 4 suggestions, le
Sl

ieowma AaTaellea Aok

maiffre ™~
BUA SCLDLALTS QU Qi il Do

LHLEE S A R

- &n installa
expl
destinée & recevoir les mesgsages gu'on
tient 4 formuler par écrit, anonymement ou
non: griefs, réeriminations, critiques,
encouragements, commentaires, efc.

¥

maltre perwet aux décoliers de s'exprimer
lihrement .

- Fn réservapt un coin pour e graffiti le
f np g f
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Liéepit, gqrice 4 la technique, permet la multipli-
cation d'yn méme message. Les techniques de repro-
duction qui vont de la simple polycopieuse & l'al-
cool & la presse automatisde des imprimeurs permet-

tent Ja wultiplicatien d'un méme message eo su dif-

fusion auprés d'un grand nombre de lecteurs. N'é-
ard g4 1 3 ' o
ces lecteurs, l'auteur du texte se trouve libéré
ur O i i irait i =
munication. L'école peut sensibiliser les écoliers
3 ce phénoméne par des activités comme cellgs-ci:

- Faire chereher quel est le tirage de
certains journaux gue les écoliers

commatssents

=—Fgire remarquer, § l'eccasion; i€
tirage de certains livres, de certal-
nes revues et de certaines brochures.

-~ Llire ou faire lire des textes qul four-
niasent des informations sur le phéno-
méne de la diffusion de l'éecrit.

Ny
i

p

= faire multiplier des text
)

rg—d
lors de situations qui s T

=
Yy P

+

[l
J o

e

e R
m

8

. une lettre circulaire lors
d'une occasion spéciale;

.+ un Jjournal scolaire;

. un dépliant lors d'um carna-
val ou d'une campagne de s0US-

cription;
. etc.

- Faire chercher ou donner différentes informa-
tions sur les étapes de production d'un impri-
mé: rédaction, impression, diffusion, consom-
mation...

- Lire ou faire lire des textes traitant de 1'in-

vention et de 1'évolution de l'imprimerie.

- FEte.

57



L'éerit permet la communication d'um message réfléchi.,
Quand il esst utile ou nécessaire de bien peser ce qu'on
veut dire ou encore quand il convient de ne pas faire
connaitre tous les tdtonnements qui président 3 1'élabo-
ration d'une pensée claire et précise, l'écrit permet
justement la communication d'un message ol les mots sont

judicieusement choisis et la structuration bien réfléchie.
Cette ytilité de 1'écrit est particulidrement évidente

dans les sntentes entre différents parties: les contrats,
les baux, les résclutions officielles, les lols sont des
textes décrits; les compagnies et les associations écri-
vent leurs statuts, etc. Certaines activités peuvent
sensibiliser les écoliers 4 cette utilité de 1'écrit:

-~ 5i le maitre discute avec les écoliers
de l'organisation de la classe et gu'on

arrive & une entente, le maitre pourrait
rédiger cette entente et la rendre en
quelque sorte "officielle". Selon les
événements qui suivront, il pourrait re-
venir a cette entente écrite et faire im-
plicitement saisir le rb6le de 1'écrit dans
une telle situation.

- Lors de l'organisation d'une activité, les
écoliers sont invités a4 faire des sugges-
tions: le maitre peut alors les inviter
4 écrire ces suggestions avant de les pro-
poser 4 la classe. Il pourra alors leur
souligner ce gu'il y a eu d'utile & procé-
der ainsi.

™ Etct

L'écrit permet la réflexion par l'objectivation des
idées. (uand il est nécessaire de réfléchir 4 un pro-
bléme ou de se donmner des idées claires sur un sujet,
il est particuliérement utile d'écrire ses pensées:
1'écrit leur donne une permanence quli facilite l'ana-
lyse et la réflexion. La relecture de ce qu'on a écrit
ou la lecture de ce que d'autres ont écrit, donne le
temps et la possibilité d'opérer le recul nécessaire 3

la réflexion. En permettant une telle objectivation de
la pensée, 1'écrit permet de cerner des facettes parfois
trop fuyantes sans cette mise en forme.
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La rédaction d'un brouillon avec les mulitiples mod
fications qu'un scripteur y apporte illustre bien
cette utilité de 1'écrit. Le maeitre peul amener les
écpliers 4 éprouver cette vbtilité par le biais d'ac-
tivités comme:

-4

=—tors—Hume rédeotion oot ective oHon
texte, le maitre peut demander aux eéco-
liers s'il leur serait facile de modi-
fizr ce texte sans l'dcrit. En fazisant
référenmee 4 1'oral, le maitre peut enco-
re miesux faire satsir cette utilité de

1téerit.

=St la classe 7 I'ocrtasion de metire ay
tableau toutes les idées qu'elle peut

rattacher & un sujet asvant de choisirc
celles qui feraient l'objet d'un bref ex-
[ 4 T R Y . SRR SR U S
Huat, 1E£ HdlLlUE podbt pruriiel’ OUg LCELLe
activité pour faire saisir le rtle que
1'éerit v & joud,

- Quand les écoliers ont & recueillir ou
comparer dans différents textes des in-

vy e

formations se rapportant & un sujel; le
maltre peuf les ameper & recennalitre com-
et = P

bien l'écrit facilite cette cueillette ou
cette comparaison.

- Ete.

L'écrlt p&rmet la COmmunlcatlon antre les pays appart&-

rancnphnnes, l apprentlssage de l'écrit se Falt en
on d'un modele relativement identique. Il s'ensuit
, au-deld des partlcularltés propres 4 chaque rnationa-
ité, chaque francophone peut communiquer avec n'importe
guel autre francophone ou avoir accés aux ouvrages étran-
yers. CLette standardisation de l'écrit constitue en soi
une ouverture sur le monde., L'école peut sensibiliser

les écoliers 4 cette caractéristique de 1'écrit:
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- Quand la classe a 1l'oceasion de lire
des textes dont les auteurs appariien-

nent & d'autres pays francophones, le
maitre peut profiter de l'occasion pour
amener les écoliers 4 situer le pays de
ces auteurs et souligner l'universalité
des textes.

- S5i la classe correspond avec des écoliers

2

d'autres pays, le maitre peut également
faire voir gu'au-deld des différences de
nationalité, les textes sont accessibles
aux deux groupes de correspondants.

- EtE-

FONCTIONS ET CARACTERISTIQUES RATTACHéES AUX TRADITIONS

ET AUX VALEURS SOCIALES

L 'écrit assure une certaine considération sociale

4 celui gqui sait lire et écrire, L'écrit est un

mode de communication privilégié et hautement valo-
risé par la société, L'analphabet, en plus d'étre
handicapé pour communiquer, est mal considéré par
ceux gqul savent lire et écrire. Il arrive méme
qu'on préte foi 4 tous les propos de celui qui sait

biern écrire ou qu'on admire celui qui 1lit beaucoup
de livres. Quelle que soit l'analyse gqu'on fasse
de ce comportement social, il constitue une réalité
4 laguelle 1'école peut sensibiliser 1'dcolier.

- le mafitre s'assure que des écoliers écri-

vent des textes qui sont publiés dans le
journal de l'école. Le nom de 1'auteur
apparait sur ces textes.

- Des écoliers peuvent écrire des lettres
puvertes pour le journal du quartier ou

de la région.

- Le maitre s'assure de faire identifier le
nom des auteurs d'une affiche placée dans
1"école et produite par des écoliers.

- Etc,
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L'écrit donne les avantages qui se rattachent

4 un plus grand pouvoir de commynicztion.

Celul gui sait lire s accés & tout ce gue la
civilisaticn confie 4 1'écrit, so0it pour le
diffuser, soit pour le conserver. ODu manuel

de bricolage 4 1'essai philosophique, de l'his-

toire aux oeuvres littéraires, l'dcrit consti-
tues un puissant médium culturel qui permet &

celui qui sait lire d'augmenter sa qualite de
vie et méme son bisn-8tre.

Tt si savoir lire augmente le pouvoéir d'action,
savoir écrire accroit encore davantage ce pou-
volr. Cela peut se concrétiser dans le simple
fait de pouvoir atteindre quelqu'un gu'on ne

pourrait atteindre que par l'écrit, tout comme

cela peut se concrétiser dans le falt de pouvolrr
faire connaitre & tous les lecteurs d'un journal

ses points de vue personnels sur les derniers
événements politiques ou soeciaux. L'école se
doit de sensibiliser les écoliers aux avantages
qui se rattachent au plus grand pouvolr de commu-
nication que donne l'écrit.

Au cours primaire, cette sensibilisation se fera
nécessairement en faisant lire et écrire des tex-

tes signifiants, et également par certaines acti-
vités comme:

- Le maitre, & partir d'une liste de dif-
férents types d'imprimés, fait discuter
la classe sur les inconvénients et les
désavantages qu'aménerait leur dispari-
tion. Par exemple, les écoliers ont 4

explorer les conséguences de la dispari-
tion du bottin téléphonique, des bandes
dessinées, des modes d'emploi inzcrits
sur les marchandises, etc.

- Lors des différentes situvations d'entrai-
nement organisées dans la classe, le mali-
tre peut faire discuter les avantages qu'il
y 8 & pouvolr utiliser l'écrit plutdt que
d'autres média, et les désavantages qu'on

aurait si on ne disposait pas de l'écrit.
Ex. FEerire une lettre 4 un directeur de
compagnie, au directeur de l'école, aux
parents ou &4 des organismes publics.

- Etc,
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Tnutes les caractéristiques qui viennent d'étre
décrites et qui, dans certaines circonstances, peu-

vent devenir des avantages, ne doivent pas &tre pri-
ses une 4 upme comme autant de raisons pour justifier

4 tout prix un apprentissage de la langue écrite.

De la méme maniére que les adultes choisissent d'é-
crire ou de lire parce gu'ils y voient un ou plusieurs
avantages, une ou plusieurs raisons, les &coliers doi-

vent peu & peu &tre 4 méme de faire ce choix. 51 les

situations scolaires de lecture et d'écriture présen-

tent un faisceau d'avantages qui justifient le recours
4 la langue écrite, 1'école contribuera vraiment 4 un

apprentissage effectif qui résistera au temps.

L'apprentissage de l'écrit ne saurait &tre un appren-
tissage qui ne sert qu'd des fins scolaires. La véri-
table réussite se mesurera par le nombre de ceux qui
rontinueront 4 lire et & écrire au sortir de l'école.
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QU'EST-CE QUE LTRE?

Lire est un acte de communication gqui, en cant gue tel,
gt motivé r g oy des intentions condulsant le lecteur 3
reconstruire le sens qu'un auteur a fixé dans un texte,

L'acts de lire se réalise par une activité perceptivo-
visuelles et intellectuelle au cours de laguelle les informa-
tions graphiques d'un texte sont traitées afin d'en recons-
truire le sens. Cette activité fait appel nécessairement aux
connaissances qu'a le lecteur de la lanque et du réel. Ainsi,
méme si l'acte de lire s'appuie sur des connraissances, il est
avant touft un savoir-faire.

Cette définition ainsi que le modeéle de fonctionnement du
lecteur qui l'explicite par la suite, décrivent l'objectif ge-
néral du développement de 1'habileté & lire,

LES CONNAIGSSANCES DE LA LANGUE ET DU REEL

L'énumération des différents volets de la connaissance de
la langue nécesssire 4 la lecture comprend le lexique, la mor-
phologie, la syntaxe, le systéme grapho-phenétique et les
fypcs de textes.

: L 'agit issance du ou
mots écrits.

la morphologie: il s'agit de la comnaissance des indices gra-
phrigues du genre, du nombre, des temps et des personnes des
verbes, de la valeur sémantique et les liens grammaticaux gu'lls
peuvent signifier.

la syntaxe: il s'agit de la connaissance des rapports de sens
gqu'entretiennent les mots entre eux en fonction de la position
gu'ils occupent ou en fonction des liens établis entre eux part
des marqueurs tels que les conjonctions ou les prépositions et
la ponctuation.
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Le systéme grapho-j

wonétiques: 1l g'agit de la conpaissan
des formes sonares auxquelles correspondent les graphies ou

les groupes de graphies dans les différents contextes.

Les discours: il s'agit de la connaissance des divers types
de textes et de leurs caractéristiques structurelles et lin-
guistiques.

les deux derniers volets mis & part, c'est dans sa langue

orale que le lecteur puise une large part des connaissances de
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leeteur sur le monde, y compris sa connaissance des fonctions

de 1'écrit.

L'efficacité et l'aisance d'une lecture dépend pour une lar-

ge part du degré de congruence gqui s'établit entre les connais-
sances de la langue et du réel que posséde le lecteur, et les
connalssances neécessaires a la compréhension du texte.

L'ACTIUITE PERCEPTIVO-VISUELLE FT INTELLECTUELLE

L‘ensemble dP 1! act1u1té cognltlve melllSéE dans l'acte

liers principaux d act1v1té l'activité perceptlvo v15uelle et
I'activité intellectuelle.

L'activité perceptivo-visuelle. Les yeux du lecteur procé-
dent par bonds. Le regard explore le texte par déplacements
rapides coupés de fixations de l'ordre du quart de seconde au

= o & L] <

{e ne sont pas des lettres juxtaposées que le lecteur cher-
. o

3 ;
privilégiée dans le processus méme de l'acte de lire est le
mot, et non la lettre. Le mot est une unité graphlque facile-

ment reperable par l1'ceil du lect8ur parce qu'il est déja.
" ; ] [=1

Quand, par expérience, 1l'image graphigue de ces unités a déja
été suffisamment imprégnée dans la mémoire du lecteur, celui-
ci pergoit les mots ou les groupes de mots de fagon allusive,

[
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c'est-d-dire qu'il les recennafit de fagon inslantande 2 par-—
tir d'un minimum d'indices graphiques speeifiques 4 ehacun de
ces mots ou de ces groupes de mots., Ainsi, un lecteur campé-
tent n'a pas besoin de percevolr distinctement toutes leg lebk-
tres ou les parties d'un mot connu pour l'identifier: les

traits caractéristiques pergus suffisent 4 1'identification
du mot. La familiarité avec les mots fréquents ou les groupes

-

de mots fréquentis 4 1'écrit est nécessaire pour une lecture
aisde et efficace.

Bien que le mot soit 1'unité de lecture privilégiée, le
lecteur, au besoin, sait reconnattre d’autres unités graphiques
telles que des préfixes, des suffixes, des terminaisons verba-
les, ete.

L'activitd intellectuelle. La perception des unités gra-
phiques et l'activité intellectuelle par laguelle le lecteur
reconstruit le sens du texte sont indissocides dans l'acte de
lire. A mesure qu'il avance dans la lecture d'un texte, le
lecteur structure des unités de sens qui s'additionnent pour
constituer un ensemble de plus en plus iarqge.

Au cours de ces opérations, le lecteur fait constamment des
prévisions sur les mots et les structures susceptibles d'ap-
paraftre 4 la suite de ce qu'il vient de lire. Par exemple,
tout lecteur suffisamment familier avec certains clichés s’'at-
tend inconsciemment aux mots "une fois" & la suile du segment
"11 dtait” placé au début d'un conte. Ou encore la connaissance
implicite qu'a un lecteur des structures du frangais 1'améne,

8 la suite du segment "la petite fille joue dans la ...", a
attendre un nom féminin singulier. Ce mécanisme d'anticipation
permet au lecteur de sélectionner avec un maximum d'écomomie

I'"inrformation graphique & Jlaquelle il aura recours visuelle-
ment pour vérifier la justesse de ses prédvisions. C'est de cet-
te é€concmie dans le repérage d'indices graphiques que dépend

en grande partie la vitesse et l'aisance en lecture. Par ail-
feurs, quand ses prévisions s'avérent confirmés, le lecteur
poursuit sa lecture en ajoutant de nouveaux cznsembles signifi=-
catifs au texte qu'il est en train de reconstruire. fluand, au
contraire, ses prévisions ne sont pas confirmées, il ajuste

sa lecture en fonction des informations qu'il frouve dans le
texte.

65



Gi des diffiecultés de lecture se présentent, le lecteur
a recours 4 dlvers moyens qu1 lu1 permettent de se dépanner,

mot nouveau:

- par le contexte;

- par les composantes lexicales (le mot "antigel" est formé
Ll £ 4 1] FRNREN | BRNYOY SN | S, T I .
aes S LeEmMerLs =Y IR &L ge il /s

- par la lsngue orale grfce aux composantes grapho-phongliques
des mots écrits, méme si l'efficacité de ce moyen est limitée;

- par les dictionnaires, les encyclopédies, ou tout autre tex-
te od le sens de ces mots et expressicons sont définis;
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- par une personne suscepti
ge .

L'activite caqnitiue qui procéde 4 la reconstruction du
sens d'un texte s appu1e, entre autres, sur des opératlons
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naissance de la ldngue et du réel qu'a le lecteur. la connais-

nnnnn 1o R & nde g,
gance de la Jdlu__’ut_. et du rdel étant différente pour ChE‘lq‘dE

individu, la lecture est un acte d'internrétation: le lecteur
comprend ce qu'il lit en fonction de ce qu'il vit et 4 la lu-
miére de ce qu'il sait de la langue et du sujet traité.
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décrite dépend du développement et de l'expérience du lecteur
D'autre part, la nature du résultat de cette activité dépend
du type de texte traité et de l'intention de lecture.

v .
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agir, se détendre, passer le temps, etc.) et selon le type de
texte lu {conte, encyclopédie, hande dessinée, etc.), le lec-
teur reconstruit partiellement ou intégralement le sens d'un
texte, C'est ainsi qu'un roman n'est pas lu de la méme fagon

selon que le leeteur veut en faire la critique littéraire ou le
L ‘ - L s .

REMARQUE
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§ laquelle s'ajoute 1l'habileté 4 oraliser les signes graphil-
ques de facon esthétique et en tenant compte des régles du
discours oral. Let art de lire a voix haute appartient aux

conférencier, orateur, &tc.

PRINECIPES GfNERAUX

Encnceés

L'objectif général de l'apprentissage de la lecture est
la maitrise progressive de 1l'habileté a reconstruire
partiellement ou intégralement le sens d'un texte en te-
nant compte de l'intention de lecture et du type de texte
lu.

Cet objectif vise a faire de l'écolier un bon lecteur
et 4 le préparer 3 devenir un lecteur averti.

I1- CONTENU

Le contenu du programme d'apprentissage en lecture est
déterminé par 1l'écart entre les acquis de l'écolier et ce
qui doit &tre acquis pour maitriser l'habileté & lire.

Le contenu du programme s'articule sur des activités com-
plémentaires d'apprentissage:

- des activités visant le développement de l'habileté
i lire; .

- des activités favorisant 1'acquisition des connais-
sances nécessaires 4 l'acte de lire;

- des activités favorisant 1l'acquisition de techniques néces-
Saires a !'acte de lire.
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— LE DEVELOPPEMENT Dt U *HABILEYE A LIRE—

Le développement de l'habileté 3 lire exige, de fagon abso-
lue, un entrainement soutenu 4. la lecture, et ce tout au long
du cours primaire.

Cet entrainement progresse de l'habileté 2 donper du sens
3 quelques mots jusqu'ad l'habileté & reconstruire intégrale-
ment le sens d'un texfe.

Le développement de l'habileté 4 lire s'appuie également
sur l'objectivation de la commun1¢atlon dans laquelle s'inscrit
une situation de lecture.

LE D€VELDPPEMENT DES CONNAISSANCES NECESSAIRES A LA LECTURE

Les connaissances propres au bon lecteur concernant la lan-
gue et le réel:

- En ce qui concerne la langue, les conpaissances nécessaires
sont d'ordre lexical, morphologigue, syntaxique, grapho-
phonétique.

- En ce qui cvoncerne le réel, les connaissances nécessaires
sont de tout ordre. Lles connaissances et les valeurs véhicu-
lées par les textes doivent 3 la fois rejoindre le champ
d'expérience et d'intéreét de l'écolier et contribuer 2 1'éten-
dre.

Les connaissances propres au lecteur avertl concernent, en
plus, les différents types de textes que l'écolier est amené a
lire.

L'acquisition des connaissances nécessaires 4 la lecture
n'est utile, rentable et justifiable gue dans la mesure od elles
sont intégrées 34 une pratigue soutenue de l'habileté A lire.

O
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Explicitatiens

I-

L'OBJECTIF DE L'APPRENTISSAGE DE LA LECTURE

L'apprentissage de la lecfure vise 4 faire de 1'écolier
un bon lecteur.,

Le bon lecteur est celul qui pratigue la lecture de

intégralement le sens d'un texte avec le maximum possible
d'aisance et de célérite, Il peut également ajuster sa
maniére de lire 4 ses intentions de lecteur.

Le ban lecteur, c'est aussi celui pour qui la lacture
est devenue un moyen d information et de divertissement
aussi rentable que tout autre mode de communieation. Il

a volentiers recours au texte éerit dans les circonstances
od l'imprimé lui parait pluz avantageux gque les autres

média.

L'apprentissaqge de la lecture vise & préparer 1'écolier
d devenir un lecteur averti,

Le lecteur averti a ajouté 4 ses habiletés de bon lec-
teur un ensemble de connaissances A partir desquelles il
peut avoir un point de vue critique sur les textes qu'il
lit. Il peut, entre auvtres, tenir compte de 1'intention
de communication de l'auvteur et la critiquer.

II-

LE CONTENU DE L'APPRENTISSAGE DE LA LECTURE

A} Le développement de l‘habileté 3 lire

L'apprentissage de l'habileté & lire s'appuie sur la
signifiance de la situation de lecture et est assuré par
un entralinement soutenu.
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Dés le début de l'apprentissage, le développement de
l'habileté & lire doit compourter de nombreuses situations
de lecture. Seul, le développement de connaissances sur
la langue écrite n'tassurerait pas un apprentissage suffisant
de 1'habileté & lire: 1'écolier qui commence doit avoir
de nombreuses occasions de lecture gui lui permettent d'in-
tégrer ses connaissances 4 1l'habileté &8 lire. Au tout
début, le maitre doit lui-méme lire aux écoliers des textes
courts, ayant un sens pour eux et susceptibles d'eveiller
et nourrir leurs intéréts. C'est & partir de ces textes
que l'écolier sera invité 3 éprouver ou &4 développer Sses
connaissances sur la langue écrite. Ainsi, dés le début
de son apprentissage, l'écolier s'essaie a reconstruire le
sens de textes plus ou moins courts, méme s'3il n'en recon-
nait que quelques mots ou méme sl ces textes ne sont
constituéds gue de quelques mots.

Tout au long de l'apprentissage, le développement de
I'habileté a4 lire s'assure par un entrainement soutenu a
lire des textes signifiants et nombreux de divers types:
les textes & caractére littéraire ne sont pas plus privilé-
giés gue les textes 4 caractére utilitaire. De plus, la
progressiaon dans l'entrainement n'est pas unigquement de
ttordre de la longueur des textes maisg aussi de l'ordre de
leur campléxité: étendue du voecabulaire, complexité synta-
xique, connaissance du réel impliqué. Ces nombreuses occa-
sions de lecture sont essentielles pour que les connaissances

— nécessgires a3 la Jecture stimtégrent mu développement de———————

l'habilete,

gconstTuiTe le sens un texte deman q
s'entraine peu 4 peu 4 faire certaines opdérations propres
4 résoudre ses difficultés de lecture:

- poursuivre la lecture d'un texte afin que puisse se
dégager peu & peu le sens approximatif d'um mot nouveau,
d'une expression obscure, ou tenter de reconstruire le
sens de ce moft, de cette expression par l'analyse des
composantes lexicales (pour "maisonnette”, par exemple,
reconnafitre "maison” et "ette');

= avoi urs, : y aux
indices grapho-phonétiques pour vérifier si ce mot ou
cette expression ne serait pas déja connu 4 l'oral, ou
svoir recours, selon les circonstances, 4 une personne,

= = = Y Ul C = (] =
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susceptibles d'éclairer le sens de ce mot ou de cette
expression.
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Reconstrulire le sens d'un texte dewme.nde sussi que

1'decoiier, plus particulléremua: au deuxiéme cyclie du

primaire, s’'hobitue & adapber sa maniédre de lire &
ges intentions de lecteur:

- 1'écolier deoit savoir s'adonner 38 une lecture intégra-
le, lente si besoin est, accompagnéde de pauses de ré-
flexion et/ouv de retours en arriére gquand il a besoin
d'une information maximale sur un sujet ou quand la na-

hure du texte l'exige;

- 1técolier doit savoir s‘adsnner a4 une lecture sélective,
rejetant ou lisant rapidement certains passages, s'ar-
rétant plus longuement sur certains autres quand il a
besolin d'une information partielle, ponctuelle ou pré-
rise quant & un détail; le repérags de 1l'information
recherchée par l'utilisation d'une table des matidres,
d'un index, d'un glosseire, d'un sommaire, des Litres
¢de chapitres, secticns oy sous-sections de chapitres,
de l'ordre alphabétique d'un dictionnaire ou d'une en-

cyclopédie, etc. doib étre en ce cas abondamment utili-
SEs

- 1'écolier doit sevoir utiliser le résumé des pages de
garde ou d'artieles, la table des matjiéres, etc. pour
aveir un apergu du contenu d'un ouvrage ocu d'un texte;
ce savolr faire permet entre auires a4 l'dcolier de
mieux choisir les ouvrages ou les textes gqu'il aimerait
lire.

Au cours de cet entrainement, 1'écolier doit avoir
l'occasion de lire pour gon plaisir. Dans cette perspec-
tive, il doit avoir le loisir d'adapter sa maniére de
lire comme bon lui semble, et pouvair amorcer cu abandon-

ner une lecture selon ses godts, ses intdéréts et ses
attentes.

La lecture 2 haute voix est une habileté particulié-
re qui suppose l1'habileté 4 lire 4 laqualle vient s'ajouter

I'habileté 4 oraliser les signes graphiques de fagon es-
thétique et en tenant compte des régles des discours oraux.
I1 s'agit d'un art difficile qui échappe pour une large
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part & la compétence de 1'écolier. Cependant, si la
lecture expressive n'est pas un DbJBCtlf du prlmalre,
l1'écolier doit oraliser des textes du mieux qu'il peut
quand la situation le justifie. Il peut étre utile ou
nécessaire qu'un écolier lise & haute voix des textes
que les autres écoliers n'aont pas en main, pour donner
une information que l'om cherchait sur un sujet, pour
répondre a8 une guestion, pour préciser ce qu'un texte
(it vraiment, pour faire apprécier une ldée, pour drama-
tiser un texte, ctc. ' :

B) Les connaissances nécessaires & la lecture

En début d'apprentissage, l'écolier @ besoin de plu-
sieurs types de connaissances pour s'entrainer 4 recons-
truire le sens d'un texte. Pour garantir que 1'écolier
sg¢ donne des connaissances concernant les unités de sens
nécessaires a4 la lecture d'un texte, l'apprentissage
exige qu'il manipule constamment les unités sémantiques
gssentielles que sont les phrases, les groupes de mots et
les mots. Pour aider d former 1'image caractéristique des
mots et pour assurer des moyens d’ analyae 5uscept1bles de
permettre 4 l'écolier de se dépéhnér face &8 des mots nou-
veaux, l'apprentlssage exige qu'il se familiarise avec

diffdérentes ynités inférjieures aux mots, telles gue sylla-

bes, éléments grapho-phonétiques, lettres.

R ce -
1 G 3 o e - 3 t -
lier un bon lecteur, le dévelnppament de l'habileté 3
lire exige 1' acqulsltmoﬂ de connajesances sur la langue et
le réel; 2 ces connaissances doivent s'ajouter des connais-

sances SUL les différents. types de textes pour préparer

l'écolier 3 devenir um lecteur averti.

L'ensemble des connaissances énumérdes ci abrés ne
doivent pas étre apprises pour.elics-mémes - mais pour sErs
vir directement le développemEnt de 1'habileté a lle.:.
A cette fin, l'écolier n'a pas a apprandre ces connalssan-
ces dans leur forme explicite (régles, caractéristiques . .
formelles, lois, ete,). 11 doit plutdt acquérirc une com--.. °-
préhension intuitive de l'usage fonctionnel de toutes ces
connaissances. Par exemple, une activité formelle de mani-
pulation de mots contenant des préfixes ne vise pas & ame-
ner 1'écolier & é4noncer des régles de préfixation, mais
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viase 4 ce qu'il se donne une connaisscnee 1mplicite de
la derivation lexicale aidant & la lecture de mots par-
ticuliers dans les lectures gu'il fait.
LES CONNAISSANCES DL LA LANGUE
1. LEXTQUE

IL.I les mots

L'écolier, quand il arrive & 1'école, connait

déjd un trés grand nombre de signes oraux (mots
oraux et leurs sens) de la lanmgue frangaise qu'il
utilise ou comprend. En lecture, il lui faut se
familiariser avec la versicn graphique de ces

mots et apprendre peu & peu de nouveaux signes gra-
phigues (mots écrits et leurs sens) gui se présen-
tent dans les textes qui lui sont accessibles.

1.2 Dérivation lexicale

L'écolier qui arrive 4 1'¢cole posséde déja un en-
semble de régles implicites propres & 1l'oral; ces
réagles lui permettent de produire et de comprendre
des mots 4 partir de radicaux, de prefixes et de
suffixes. Tout au long du cours primaire, il con-
tinue de développer cette connalssance,

En lecture, l'écolier ¢doit savoir reconnalitre les
formes graphiques des cas de dérivation les plus

fréquents en langue écrite et développer graduel-
lement les régles implicites qui les régissent.

1.2 Les majuscules

L'édcolier o déjd 4 l'oral une connaissance implici-
te de ce que la grammaire appelle "les noms propres”.

En lecture, l'écolier doit savoir reconnaitre la
lettre majuscule initiale gqui distingue ces noms des
autres mots.
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2. MORPHOLOGIE

2.1 Les'marques du genre

A 1'oral, l'écolier a déja élaboré et malitrise
les régles les plus fréquentes pour marqguer le
genre.

En lecture, l'écolier doit savoir reconnaitre les
marques graphiques du genre et élaborer de fagon
implicite, pour l'acte de lire, les regles qui en
régissent l'utilisation.

2.2 Les margques du nombre

A l'oral, 1'écolier a déjd élaboré et malitrise un

-3 équentes pour
margquer le nombre.

En lecture, l'écolier doit savoir reconnaitre les
marques graphiques et élaborer de fagon implicite,
pour l'acte de lire, les régles qui en régiasent
lJ'utilisation.

2.3 Les personnes des verbes

H = =
cite, les personnes du verbe et malitrise les formes

qui les distinguent {promoms et terminaisons) et
les régles gui Tégissent leur utilisation.

Ern lecture, l'écolier doit saveoir reconnaitre les
pronoms et les terminaisons des personnes des verhes
et élaborer de fagon implicite, pour 1'acte de lire,
les régles qui en régissent l'utilisation.

1
e

a temmae de
5 L@ oe

mpa verhes

v i

&)

Cd "-5"" f=3
Wi A b =3

L'écolier a déja élaboré la notion générale de temps.
Tout au long du ecours primaire, cette notion s'af-
fine graduellement en fonction du développement co-
gnitif de 1'écolier. A l'oral, pour plusieurs verbes
fréquents, il maitrise déjd certaines formes marguant
le passé, le présent et le futur.,
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tn lecture, 1'écolier deit savoir progressive-
ment reconnaitre les indices graphiques des

¥ . k=] [="1

3. SYNTAXE

.1 Ltordre des mots

L'éecclier o dé¢ia élaboré un ensemble de rdgles
nui lui permettent diutiliser l'ordre des mots
pour produire et comprendre un trés grand nombre
de phrases orales.

En lecture, l'écolier doit savoir appligquer ces
régles au texte écrit et acquérir de fagon implieci-
te, pour i'acte de lire, les régles gui lui man-
quent encore parce qu'@lles sont propres 4 la
langue écrite ou parce qu'il ne les a pas encore
6131-\054-\:5:_\0 S L

1
rees a1 Grads

3.2 Les marqueurs de relation

pa

rt v . s prépositions et des pro-
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ARl =) =] FAR TS L Hido I..IZL‘ Glivo e

En lecture, l'écolier doit savoir reconnaitre la
version graphigue de ces marqueurs de relation et
acquérir pour l'acte de lire, les signes graphiques
(forme écrite et rBle) des autres marqueurs fréguem-

—————ment—utilisés entangue depite———————————————————————————————

3.3 La ponctuation

N gn g T o

4 l'éderit, l'écolier quand il aborde la lecture, n'a
nac A'armitig an rae domadea
"J‘-JHJ 44 ‘-J‘—'HIUJ-\J A Le bs HWLATHO L Pl 4

FPour lire, 1l'écolier doit savoir tenit compte de ces
indices pour former des ensembles signifiants dans
le texte gu'il lit

= [ S S =
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3.4 La majusecule en début de phrase

Quand il aborde la lecture, l'écolier n'a pas
d'acquis en ce domaine, Pour lire, l'écolier
doit savoir reconnaitre la majuscule qui indique
un début de phrase et savoir tenir compte de cet
indice pour former des ensembles signifiants dans
le texte qu'il 1it.

3.5 Le trait d'union

Pour lire, 1'écolier doit connaitre et savolr te-
nir compte du lien marqué par le trait d'union de
fin de ligne.

4. SYSTEME GRAPHD-PHDNgTIQUE

L "écolier qui aborde la lecture n'a pas d'acquis
quant au systéme grapho-phonétique.

Pour lire, l'écolier doit connalitre, de fagon
implicite, et savoir utiliser les correspondances
sonores les plus frégquentes des graphies les plus
Fréquentes.

LES CONNAISSANCES DU REEL

Les connaissances du réel nécessaires 4 la lecture ont
ét¢ mcquises ou s'acquiérent par les expériences multiples
gue vit l'enfant 4 1'école et ailleurs. La qualité et la
guantité de ces connaissances sont lides &4 l'ensemble des
disciplines scolaires et au milieu socio-familial dans le-
gquel évolue 1'édcolier. Elles ne sont pas un objectif
spécifique 4 l'apprentissage de la lecture, mais bien un
objectif général de 1'école. Dans cette perspective, il
est certain que la lecture est un moyen effjicace d'acqué-
rir des connaisgsances du réel,.
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LES CONNAISSANCES DES TYPES DE THXIES

De fagon générale, 1'dcolier doit commencer a8 dif-
Férenclgr 1mp1101f0m°nt les textps qul répondent 4 une

dltlLlBS d envyclupédle, de dlCtlQﬁﬂﬂilE, modes d emplul,

ture (roman, conte, Fable, poéma, ete.)

{tignt aux textes 4 caractére utilitaire, 1'écolier
doit commencer 4 différencier implicitement ceux qui re-
lévent d'un point de vue plutdt subjectif (expression
personnelle, énonclatlon d'ﬂplnlnn ou d’une perceptlon

une approche DbJECthE (monogxaphle, made d'emplol et
~ ipstructions, etc.)

Quant sux textes & caractére littéraire, 1l'écolier
doit peu 4 peu prendre conscience qu'ils appartiennent &
1'imaginaire, que ces textes relédvent du vraisemblable ou
du Fantaﬁtique. Tout au long du primaire, l'écolier doit
avoir 1' Dccablon d'exercer ses golOts et intéréts pour les

re enfantine,

1 VT ikt somes 1o H A - [
L BCOLIEr, SUlcOut Vers 1a in Gu }..'LlF!!d.LLb, aoit peu

A peu prendre connalssance de certainesg réalitéds ratta-
chées au aonde de 1'imprimé: rédaction, impression, dif-
fusion, consommation.




QU'EST-CE QU'FCRIRE?

Ecrire, c'est construire un message qui, par le choix et

I'organisation des éléments graphiques qui le constituent, vi-
se 4 répondre 38 1'intention et aux exigences de la communica-
tion.

. Ecrire est d'abord une habileté.

. Cette habileté s'appule sur des connaissances de la langue

et du reel.

. Ces connaissances sont t
affective et motrice du

QI EUL 1VE L

o
@
-

it par l'activité cognitive,
i ur

es
teu

&
D

Cette définition ainsi que l'explication qui suit cernent l'en-
semble des composantes spécifiques de l'habileté & éerire et _
décrivent ainsi un stade achevé du développemasnt de cette habi-

ilete.

T- L'HABILETE A FCRIRE

Maitriser 1'habileté 4 écrire, c'est &tre capable, 3 la

fois:

. de se conformer, d'une part, 3 un ensemble de contrain-
tas pour
£ poUT

- calligraphier, que ce soit en script, en cursive,
ou écrire 4 l'aide d'une machine;

- produire des éléments lexicaux et grammaticaux, que
ce soit 34 1'aide de la mémoire, du ralsonpnement ou
d'une ressource externe;

- organiser les éléments graphiques en phrases selon
les régles syntaxiques de la langue écriteg
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- cholisir et produire un type d2 discours selon
igo nebitudes cultureiles du ieeteur:

» de choisir et d'crganiser, d'autre part,

tfinformation & transmetire en regard des inten-
tiors du scriptenr, du type de discours retenu,

des capacités el attentes du destinataire ainsi que
nes rapports qui existent entre le scripteur, le
lecteur et le sujet traité.

II- LES CONNAISSANCES DE LA LANGUE ET DU REEL

Les connaissances de la langue concernent le code gra=-
phique, le code orthographique, le code syntaxique, le
role seémantique des éléments du discours, les types de
discours, leur rdle et leurs caractéristiques structurel-
les et linguistiques.

code graphique référe A4 la norme définissant 1'em-
01 des lettres minuscules et majuscules, des sigmes
acritiques, des signes de ponctuation et du blane

1 sépare les mots, les phrases, les paragraphes et
tres divisions s'il y a lieu.

- Le code orthographique référe & la norme de l'ortho-
graphe d'usage et de l'orthographe d'accord.,

e syntaxique référe 4 l'ensemble des régles in-
[

s sur lesquelles l'ensemble des scripteurs

o [ £
tiennent les mots entre eux. Ces rapports sont établis
en fonction de la position qu'occupent les mots ou en
fonction des liens établis entre eux par des marqueurs
tels les conjonctions et les prépositiens.

~ Le rb8le sémantique des éléments du discours réfdre au
rapport entre ses éléments et certains facteurs de la
situation d'écriture qui en commandent le choix et
l'organisation. Ces facteurs sont l'intention de com-
munication, les besoins d'information du lecteur et
toute autre exigence de la situation.
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-~ le type de discours fait référence aux formes sté-—
réotypées qui caractérisent le discours en regard du
rble que l'usage leur a donné., Ces stéréotypes sont
reconnus A certaines de leurs caractéristiques struc-
turelles et linguistiques.

Ces diverses connaissances sont implicites ou explici-
tes selon leur nature méme ou selon l'expérience du

2 ;
d'acecord des adjectifs de couleur est ordipairement ex-
plicite chez un bon scripteur alors que la fonction mé-
liorative de ces adjectifs dans la description d'un
objet &4 vendre est ordinairement implicite. De méme,
la plupart des bons gcripteurs connaissent implicitement
les caractéristiques de la lettre alors qu'une secrétaire

connalt ordinairement de fagon explicite les caractéris-
tigques de ce type de texte.

Les Dnnnﬂ1mqnnnpq duy réel concern

ELrlitd il ool in ooy

1 [}
le scripteur doit tenir compte pour gue son mess
ponde efficacement 4 son intention de communicati
$i, le scripteur doit tenmir compte

- du lecteur: qui il est, ce gqu'il connalt du sujet
du message, Ses capacités en tant que lecteur, etc.;

- de l'expérience et des connaissances que Je lecteur
a du sujet du message:

- des rapports gu'il entretient avec le lecteur; ces
rapports peuvent é&tre d'ordre affectif, social, cultu-
rel, etec.;

- de ses propres connalssances quant au sujet traité;

lale de 1l'écrit en général

- du rble et de la valeur so
et du fype de discours ret

c
2

o

Flug le scrlpteur a des connalsaances sur tous ces Facteura
1u sanc ! i f

ce et efficacité.
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TII- L'ACTIVITE COGNITIVE ET MOTHICE

teur pour construire un message recoupe en grande par-
mylm

Fie !'ﬂr\"l\lh'\'ﬁ i nr-é&'»r‘n = 1n N uf"lmlr:\ Ao 1a nam
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cation orale. Pour mieux décrire ce que l'acte d'écr
a de spécifique, 11 est utile d'isoler, dans cette acti-
vite complexe, deux volets particuliers gui, sans &tre

.. o Tt - g [] - - oy

bk T

Le premier volet référe a3 l'activité ecognitive et mo-
trice qui préside 4 la reeonstruction graphique des
nots. Que se passe-t-il, en fait, entre le moment ol

le scripteur se représente mentalement un mot et le
moment od i1l le calliqraphie avec un crayon? La réponse

et romnleye malisgs 11 esst rconnt a'il v o8 nne symcrhrant —
gSL ctoempiexe mals 12 €30 Connu gu ' 1ir y & uUng syncnroni

sation entre les coardinations sensori-motrices et la
représentation idéophonographique du mot en cause.

A cette activité de reconstruction se rattache ce qui

'Eatinn des formes graphiques. ‘C‘est ce qui permettrait,
1i

erntre antrac gty aorrinmtanr A ral
hl:lJ.J..I.HLCJ}JllJ.‘JL Llu A AL

it anhtoe l"\-l'.'n IR
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a4
s'attend a8 voir ou ce qu'il se¢ dit intérieurement. Cet-
te anticipation de formes s'appuie sur les informations
antérieurement stockdées par le scripteur.

le second volet a romme o
ol N b= WP ATV B S =1 o e A THNTT A lJuJ.II

ent
jectivation. Ce mécanisme est plug ]
ltoral. 11 permet une forme de réflexion particuliére
sur la langue, qul consiste 4 la regarder et 4 la traiter
comme un objet en sol,

Ce mécanisme permet d'objectiver des formes ct de les
traiter comme telles en regard des normes orthographiques
d'usage et d'accord et en regard des lois syntaxiques

gul les régissent et gue le scripteur connafit.

Ce mécanisme d'objectivation commande asussi et surtout
des activitas de réflexion guyr le gens de ce oue le

ANAAFIE WA aA AR R L e BT

scrlpteur gcrit. Il lui permet d'opdérer un retour en
arrieére, de comparer ce qui asst écrit &4 ce gu'il veut
dire, d'anticiper le sens de ce qui devrait sulvre et

lé”]e: [I =1 || ll I]E} - e !Eg}(l!g 'F!I'I"I-'
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C'est parce que le scripteur est capable d'objectiva-
tion qu'il peut modifier, réorganiser et adapter ce
qu'il écrit 4 ses intentions.

IV- UN EXEMPLE DE FONCTI
"""""" ‘ORJECTIV

FATIGN ET D*0BJ

e = e

NNEMENT DES MECANISMES D'ANTICI-
TION

L'exemple de l'habileté & orthographier est choisi par-

ce qu'il est moins complexe gue 1'habileté globale 2
gcrire. A ce titre, il permet de mieux illustrer l'inter-
relation de ces mécanismes et des connalssances ainsi

que la fagon dont une habileté de ce type se développe.

1. La description de l'habileté 3 orthographier chez
un baon scripteur.

Le comportément d'un bon scripteur se compose d'un _grand
nombre d'automatismes qui lui permettent d'écrire en res-
pectant la norme lexicale et grammaticale., L'tattention
portant surtout sur le contenu, ce scripteur peut, gricé
d ces automatismes, écrire avec aisance et efficacité un
grand nombre de mots, de groupe de mots et de phrases.

Ces automatismes qui s'appulent sur le mécanisme dfanti-
cipation, sont 4 base de connaissances implicites, sur-

— tout quant aux normes d'orthographe lexicale, et 4 base
de connaissances explicites, surtout quant aux normes
d'orthographe grammaticale,

Le bon scripteur utilise souvent un mécanisme d'objecti-

vation gqui lul permet de traiter une difficulté orthogra-
phique 4 la lumiére de ses connaissances. Devant une
— diffievitd qutit rdentifre spontanément, le scripteur Ta=-
lentit sa rédaction, le temps de se remémorer une regle
précige, ou le temps de faire uwne substitution, ou le
temps de recourir 4 un truc mnémutechnlque pour rendte

sances que le erlpteur a stockées sur les phénuménes qul
posent une difficulté orthographique lui permet, tout
comme les automatlsmes, s écrlre avec als sance et efflca-

scripteur & recourir a des CDﬂﬁEiSSBﬂCES EXp1101tES qu'il
peut Juil-méme formuler d'une fagon ou d'une autre.




Le bon scripteur uvtilise souvent aussi unp mécanisms d'ob-
Jectivation devunt une difficulté qu'jl identifie mais
qu'il est incapable de résoudre sans PELDUIlT & une res-

sonne. Ce mécanismc s'appuie sur une cﬂnnaissance géné&
rale de la difficulté identirléu. Poyr résoudre sa
difificulté, ie scriplteur doeit aélre en mesure de compren-
dre unn cunnalssance explicitdée par ls grammaire, le
dicticnnaire ocu la personne.

Flidentification de telles difficultés et la possibilité
de Jlrcas réasudre permet au scripteur de rendre son ortho-

graphe confoeme A4 la norme, mais J'oblige & faire une pause
plus nu moins longue. C'est un comportement qui permet
dtécrire avec efficacité, mais non avec migance.

Méme un bon scripteur me malitrise pas entiéremenl l'ortho-
graphe frangaise et ortnographie occasionnellement avec

vne certaine approximatign., Il y a des phénoménes particu-
liers dont il ignore 1l'existence. Quand de telis phénomé-
nes se¢ présentent, incanscicament, par des mécanismes de
génédralisation ou d'assimilation par analogie, le scrip-

tocur se comparte comme s'il les avait intégrés 4 secso
sutomatismes ou les objective ot applique uwne régle qu'il
a l'habitude d'appliquer 4 des phénmménes semblables mais
non idemtiques. £n de telles occasions, 8 son insu, le

scripteur orthographie de fagon approximatlue. L'est
un reéflexe gui permet d'écrire avec aisance, mais non avec
efficacité, {es connaissances sur lesquelles s'appuient

les mécanismes . de qénérallsdtlun et d'analogie sont impli-
cites la plupart du temps.

Voieci un tableau résumant le comportement orthographigue
d'un bon scripteur:

Compertement orthographigue geénéral 4'un bon scripteur
I. Les automatlsmes Il. L'obiesctivation d'une difficulté| III. L'approximation
pasés sur: Rocours a: ReCOUrS &: Recours inconscient a:
conpaissances régle connue YEsaE0UrCS dai avtomatismes
implicites substitution extarne intégrés
connalssances . truc . objectivation par
explicites mnémctechnique analogie
- ] . -~ ‘ . - - o - Il 1] i3
Rédaction aisée ' et efflcace Rédaction effi=~ Rédaction aisée mais
| Cace mMALS non neon efficace
1 . -
) . alsée
L'attention poxrte L'attention est detournee U L'attention porte sur
LF_fsur le contenu la forme le contenu ou la forme




Le degré de maltrise des habiletés composant chague
type de comportement varie nécessairement selon cha-
que scripteur en fonection de son développement cogni-
tif et en fonction de son expérience de scripteur.

e

= = ’
nismes d'objectivation me peuvent &tre efficaces chez
ce débutant, puisqu'il n'a stocké que trés peu de ré-
gles. (Quand ce débutant essaie de traduire sa pensée

. ; e ;
facon approximative un grand nombre de mots. Par con-
Ere, un scripteur averti n'écrit gqu'accidentellement
par approximation. Il possdde de nombreux automatismes
et objective les difficultés gqu'il renconfre pour les
résoudre spontanédment ou en faisant appel 4 une res-
source externe,

L'habileté & orthographier met en branle, entre sautres,
des mécanismes dfobjectivation et d'anticipation. Ces
mécanismes s'appulent sur les conpaissances implicites

et explicites énumérées ci-dessus. L'une des fonctions
essentielles du stockage des connaissances est de per-
mettre & l'anticipation et & 1l'objectivation de fonction-
ner avec efficacité.

Le scripteur ne peut anticiper et objectiver gu'd partir
des connaissances qu'il a stockédes. C'est ce qui expli-
que qu'il traite les phénoménes orthographiques qu'il
ignore comme s'i] les avait assimilés en tant qu'automa-
tismes ou comme s'il s'agissait du méme type de cas que
ceux qu'il objective.

S5i les formes qu'il écrit correspondent aux formes anti-
cipées, le scripteur ne s'arréte pas d'écrire, du moins
pour des raisons d'orthographe. Il peut, selon les con-
naissances stockées, produire des formes normatives ou
non. 51 les formes produlites ne correspondent pas aux
formes attendues, le sujet s'arréte, les objuctive et les
modifie pour les rendre conformes a8 ses connaissances:

la plupart du temps, il modifie l'orthographe de ce

qu'il écrit et la rend conforme d la norme; quelquefaois,

B4



il chrange une forme correcte pour uns forme incorrecte,
Ou encore 1l constate gque la forme Lieduite est cor-
recte, '

Le scrinteur s'arréte aussi quand la forme anticipde

ou la formeproduite correspond 2 un phénoméne stockéd
comme nécessitant objectivation. Par exemple, il s'ar-
rétera 4 chaque participe passé avec avoir pour en faire
Yaceord ou il s'arr8tera aux adjectifs composés ser-
vant a deésigrer la couleur et se référera & une gram-
maire pour en établir 1'accord.

L'exercice de l'habileté 4 orthographier est d'autant
plus aisé que le sujet s'est doté de connaissances opé-
rationnelles et qu'il s'est habitué & faire Jouer les
mecanismes d'objectivation nécessaires en situation réel-
le d'écriture. Cette habiletd, pour se développer, exi-
ge une longue expérience et des occasions multiples et
variées de l'exercer.

3. Le stoekage des connaissances orthographigues

L'habileté & orthographier se développe au fur et a8 mesu-
re que l'usager manipule de 1'éerit dans différentes gi-

tuations d'apprentissa . I : i

des sitwations spécifiques d'écriture, méme si elles ne
sont pas des situations gqui visent exclusivement des

apprentissages orthographiques.

Les activités de langue écrite permettent au scripteur

de mettre en mémoire des connaissances qui sont opéra-

tionnelles tantfdt par le jeu des automatismes tantdt par —
celui de l'objectivation. Ces connaissances sont des

représentations intériorisées d'éléments de la langue,

ct des lois gui régissent leur forme et leur fonctionne-

ment .

Les représentations intériorisées permettent surtout d'or-
thographier les mots selon la norme ou non. Parmi les
lois qui régissent la forme et le fonctionnement, on peut
citer particulidrement celles qui touchent:

- la dérivation lexicale;

- l'orthographe d'usage;
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~ la syntaxe;
- Y'orthographe d'accord;

,,,,,,,,, 1

- la correspondance entre u
graphiques;

pou |
[ir]
[ =]
s |
o]
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[ /5]
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el
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-
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=
o

-1

a nee entre des syllabes scnores et des
—:: 1 r
syl

Les luis de correspondances phonographiques ne permet-

tent qu'une orthographe approximative et expliquent un
grand nombre d'écarts.

A cet ensemble de connaissances, s'ajoute un autre type
de conpaissance opérationnelle: il s'agit de la connais-
sance de certains éléments de la langue que le scripteur
reconnait spentanément comme des cas complexes sur les-
quels il doit s'arréter & tout coup pour trouver la fagon
de résoudre les difficultés gu'ils comportent. Par
exemple, l'aecord du participe passé avec avoir et suivi
d'un infinitif ou le doublement des consonnes dans cer-

x i

tains mots sont des cas o0 un bon nombre de scripteurs
gsavent d'avance gu'ils doivent s'arréter.

REMARQUE

Prendre un texte sous dictée est une habileté particu-
liére qui diffeére, sur plusieurs points, de l'habiletd &
éerire, tlle ne permet au sujet aucun choix lexical et
syntaxique, :

Elle fait exclusivement appel A4 ses connaissances en ma-
tidre d'orthographe d'usage et d'accord. Comme tel,

prendre un texte sous dictée n'est pas une fagon rentable
de stocker des connalssances orthographiques. Son uti-
lisation en classe est avant tout un moyen de contréle
des connaissances.

o
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L'abjectif spécifique de l'apprentissage de 1'éerit
au cours primaire est la maftrise de l'habileté 4 rédi-

ger un texte pour réaliser une intention de communica-
tion,

colier un scripteur

N TR
un bon scripteur.

Cet objectif v
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s
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CONTENU

lLe contenu du programme d'apprentissage de l'écrit s'ar-
ticule autour de trois types d'amctivités interdépendan-
tes:

- le développement de 1'habileté a rédiger;

-~ le développement des connaissances nécessaires 4
la pratique de l'habileté;

- le& développement des techniques nécessaires a la pra-
tigue de 1'habileté,
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L e 1 4

re et 4 agencer quelques mots conpus & 1'habiletéd
texte répondant 2 une intention de communication.

L'entrainement de 1'habileté & écrire se fonde sur la produc-
tion de textes signifiants et sur l'objectivation de certains
faits de langue et de leur usage, compte tenu de divers éléments
de la communication: intention du scripteur, caractéristiques
du lecteur, choix et organisation de 1'information, sujet du
messaqe, fonction socio=-culturelle de 1l'éerit, ete.

Le développement des connaissances nécessaires 4 la pratique de
1'habileté porte sur 1l'orthographe d'usage, l'orthographe gram-
maticale et la syntaxe. Il porte également sur certaines
connaissances élémentaires des types de discours. Ces dernig-
res connaissances sont surtout développées de fagon implicite
par la pratique de la communication et par des modeles de
textes que 1'écolier intégre peu 3 peu, particuliérement par

la lecture.

Les connaissances développées par les activités qui portent sur
des faits de langue sont tantét implicites tantdt explicites.

Le développement des techniques nécessaires 4 la pratique de
1'habileté porte sur la calligraphie, l'usage du dictionpaire,

l'usage de tables de conjugaison et sur l'usage d'une grammaire.
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F- Objeclif da l'apprentissage de 1'depilt su cours primaire

L'abjectif spécifique de l'apprentissage de 1'écrit au
cours primaire est la malitrise de 1l'habileté 3 rédiger
un message pour réaliser une intention de communication.

Cet objectif vise a faire de 1'écolier un scripteur
moyen et 2 le préparer 4 &8tre un bon scripteur.

Description du scripteur

Les concepts de scripteur moyen, de bon scripteur et de
scriptedr averti permettent de définir une série d'habile-
tés propres & l'acte d'écrire et les différents degrés de

—maltrise qui 'y rattechent— — — — — — — 00—

Le scripteur moyen

Le scripteur moyen est celui qui peut rédiger un message

- dont la composition est d'abord déterminde par 1'in-
tention de communication de ce scripteur,

mation du lecteur.

Le scripteur moyen est également celui qui peut rédiger
Cce message

- en utilisant un grand nombre d'automatismes, parti-
culiérement pour l'orthographe et la syntaxe,

- en faisant, au besoin, des activités d'objectivation,

501t sur le fonctionnement des éléments de langue, soit

4 2]
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sur leur usage, compte tenu de la situation de com-
munication.

Les avtomatismes luil permettent diécrire spontanément des
mots et des phrases de telle sorte que la rédaction se
fasse avec un minimum d'aisance et d'efficacité,

Les acvtivités d'objectivation portent sur la clarteé de

son message en fonction de son intention de communica-
tion et des besoins d'information du lecteur. Elles por-
tent également sur les éléments d'orthographe diusage

et grammaticale et sur les éléments syntaxiques de son
texte. Le scripteur fait ces activités d'objectivation

en se référant 4 ses propres connaissances ou en utilisant
les techniques qu'il a développées.

Enfin, pour que le scripteur éerive avec un minimum
d'aisance et d'efficacité, il doit savoir:

calligraphier lisiblement et avec une certaine rapidi-
“tes

- ytiliser les signes de ponctuation les plus fréquents
et la majuscule selop le fonctionnement syntaxigue de
la langue;

- orthographier selon l'usage les mots les plus fréquents
de la langue orale;

- marquer avec régularité les accords de genre, de nombre,
de personnes et de temps dans les structures simples
et marquer occasionnellement les accords des cas d'ex-

ception.

Le ben scripteur

Le bon scripteur est celui qui ajoute 4 ses habiletés de
scripteur moyen celles:
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- dc choisir et d'organiser les éléments de son texte
en fonction des caractérisriques de son lecteur:

- de reédiger un texte qui, par ses caractérisriques
linguistiques et structurelles, révéle a8 un lecteur
le type de discours auquel ce texte appartient;

e une leftre, un compte-

divers discour
rendu, une pet

- de faire des activités d'objectivation sur l'enchaine-
ment des idées, l'agencement des parties et 1'unité
du texte; '

- de construire des phrases dont les structures corres-
pondent 4 celles qu'un bon lecteur a 1l'habitude de lire;

- d'utiliser réguliérement les marques d'accord des cas
d'exception grammaticale les plus fréquents;

- d'utiliser tous les signes de ponctuaticn selon le fonc-
tionnement syntaxique de la langue;

- d'orthographier selon 1'usage la plupart des mots qgqu'il
éerit;

- de marquer réquliérement les accords généraux dans les
structures complexes,

bon seripteur seront considérées comme étant & poursuivre

au secondaire. Il appartient au cours secondaire d'amener
1'é¢léve a4 @tre un bon scripteur et a4 le préparer & é&tre
un scriptevr averti. Le scripteur averti est celul qui

ajoute a ses habiletés de bon scripteur celles:

- d'orthographier correctement des mots rares et la
plupart des cas d'exceptieon grammaticale, soit spon-
tanément soit en se référamt 4 des moyens d'informations
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— de rédiger un texte en tenant compte des contraintes
du média, du role et des caractéristiques du discours

choisi

et de la dimension socio-culturelle de 1'"écrit;

- d'utiliser des procédés propres 4 faciliter la lecture
et 4 la rendre agréable;

- de choisir et d'organiser de fagon originale et per-

sonnelle les éléments de son texte.

De plus,
plicites
Seule la
faire du

le scripteur averti posséde des connaissances ex-
sur le réle et la fonction sociale de l'éderit.
poursuite des études ou l'expérience soutenue peut
bon scripteur un scripteur averti.
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