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TRACES

Lc nom de la revue Traces fait premiérement référence
aux fondements de 'Histoire qui se construit & partir
des preuves de la présence des humains et de leur société
dans le passé. Il rejoint, en second lieu, lempreinte spéci-
fique laissée par lenseignement de 'Histoire sur lindividu
qui le recoit. 1 évoque, finalerment, 'action et linfluence
passées et présentes de la Société des professeurs d’his-
toire du Québec (SPHQ) dans le domaine de 'Histoire et
de son enseignement au Québec.
Larevue Traces vise a assurer linformation et le dévelop-
pement professionnel des membres de la Société des
professeurs dhistoire du Québec. Elle se veut le reflet du
dynamisme de lenseignement de Thistoire au Québec, un
outil de perfectionnement pour tous ceux que lenseigne-
ment de Thistoire intéresse, et le promoteur de lenseigne-
ment des sciences humaines au primaire et de Thistoire au
secondaire.
Abonnements ef distribution:
Louise Hallé : Ihalle2@videotron.ca
Dépdtlégal : BN.C.- BN.Q.
Envoi de publication
Date de parution : février 2014
Numéro de la convention : 40044834, poit de retour
garanti
Parutions : 4 numéros par année
Tanfs : membres de la SPHQ - inclus dans les frais
dadhésion
Abonnement annuel :
Individu : 65 $ - Institution : 75 $
Retraité : 35'$ - Etudiant : 35 $
Une adhésion a la SPHQ, quelle que soit sa date, donne le
droit de recevoir la revue Traces au cours de I'année qui
suit. Traces appartient aux membres de la SPHQ. Les
articles peuvent étre reproduits avec mention de la source,
a moins davis contraire, et leur contenu nengage que
leurs auteurs. Pour proposer un article, contacter la direc-
tion de la revue. Un exemplaire est envoyé a chacun des
auteurs. Les illustrations sont de la rédaction.
Adresse postale de la SPHQ :
1319, Chemin de Chambly, bureau 202
Longueuil, Quebec, J41 3X1, (514) 242-1645
raymondbedard @videotron.ca
Comité de rédaction :
Laurent Lamontagne (directeur), Raymond Bédard, Felix
Bouvier, Marc-André Ethier
llamontagne @cslaval.ge.ca (450) 628-6007
Correction des épreuves : Suzanne Richard
Impression : Imprimerie des Editions Vaudreuil, 2891,
rue du Meunier, Vaudreuil-Dorion, Québec
Publicité ou pour commander d’andiens numéros :
Laurent Lamontagne : llamontagne @cslaval.ge.ca
Site Web de la SPHQ :
Le site Web de la SPHQ est hébergé par le RECIT. Vous
y touverez 287 articles numénisés de Traces (1986 a
2012). Visitez-le :

http://sphq.recitus.qe.ca/
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par Felix Bouvier, UQTR, avec la collaboration de
Myriam D’ Arcy
DIDACTIQUE/PEDAGOGIE
oLE CINEMA EN CLASSE D’'HISTOIRE AU
SECONDAIRE : RESULTATS PRELIMI-
NAIRES D'UNE ENQUETE SUR LES PRA-
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GNANTS, par Bastien Sasseville, UQAR; Marie-
Heélene Marquis, UQAR; Julie Sarault, UQAR
L’HISTOIRE
HISTOIRE DU QUEBEC
» [A GUERRE DES CANADIENS, 1756-1763, par
Jacques Mathieu, professeur émérite de 'Université
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aSociété des professeurs d’histoire du Québec (SPHQ) a été fon-
dée a Québec le 20 octobre 1962, a I'initiative du professeur Pierre

Savard (1936-1998), secrétaire de I'Institut d’histoire de I'Université La-
val, et avec la complicité du professeur Marcel Trudel (1917-2011), de la
meme institution, et de I'abbé Georges-Etienne Proulx (1921-1998).
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Le 52-1

GRAFFITI

LAURENT LAMONTAGNE, REDACTEUR, TRACES

'y a huit ans, le programme dhistoire et éducation a la citoyenneté du 2°cycle du secon-

daire, débusqué, encaissait ses premieres critiques dans Le Devoir du 28 avril 2006.
Quelques semaines auparavant se tenait une « consultation » dont seul le MELS avait le
secret quant aux questions posées et quant a I"atmospheére qui y régnait, c’est-a-dire suspi-
cieuse. T aura fallu tout ce temps pour que des correctifs commencent a étre planifiés par le
MELS et, plus largement, que la question de I'enseignement de Thistoire soit scrutée a tous
les ordres denseignement et que, la aussi, des correctifs soient préparés. Quoique fulgurante
et continuelle, la réaction du public ne se transforma pas si rapidement en appuis tangibles
pour la SPHQ, jusqu‘a ce que la coalition pour T'histoire soit fondée en avril 2009. Vous qui
suivez le dossier comme moi connaissez la suite. Rien n'est pourtant gagné. Le printemps
n‘étant plus si loin, peut-étre des élections seront-elles déclenchées, auquel cas tout sera remis
au jeu. D'une fagon ou dune autre, le changement prend toujours du temps a se manifester.
Quant a ce numéro de Traces, eh bien le ton est donné!

LaSPHQ
Dans son premier article de
["année, Raymond Bédard,
président de la SPHQ, fait
le point sur la révision du
programme en histore du
Québec au secondaire et au
collégial et releve plusieurs
événements qui sont surve-
nus il y a cent ans. Puis vous
trouverez, comme a I'habi-
tude dans ce 1% numéro de
["année, tous les articles pu-
bliés en 2013 et dans quel
numéro. Enfin, vous pour-
rez examiner quelques pho-
tos croquées au 51°con-
L’enseignement
Plusieurs personnes et orga-
nisimes ont répondu au  do-
cument de consultation Pour
le renforcement de ['ensei-
gnement de Ihistoire natio-
nale au primaire et au se-
condaire et se sont rendus
devant le comité piloté par
le sociologue Jacques Beau-
chemin et I'historienne Na-
dia Fahmy-Eid. Noblesse

oblige, le premier article de
la section présente la posi-
tion de la SPHQ quant aux
changements souhaités au
secondaire. Elle dit partager
les orientations générales de
la réforme de 2006 qui sou-
ligne I'importance portée au
développement  intellectuel
des éleves, a la maitrise des
savoirs de base et a leur inté-
gration afin de les outiller
pour fame face au monde
contemporain complexe dans
lequel ils évoluent.

Suit la position de I'Asso-
ciation québécoise pour la
didactique de I'histoire et de
la géographie, qui plaide en
faveur du renforcement de
I'histoire-probleme. Elle se
centre sur la question des
liens entre I histoire comme
science, le développement
des compétences et I'éduca-
tion a la citoyenneté.

L avant-demier article de la
section présente la position
de T'Institut d’histore de
I’ Amérique frangaise, qui se

dit nconfortable avec le
caractere directif du docu-
ment, mais également avec
la rapidité et la discrétion de
ces consultations, qui sont
peu propices a un débat
public et ouvert sur cet en-
Jjeu important.

Enfin, la SPHQ présente
des pistes et des proposi-
tions pour la nécessaire re-
formulation du programme
d’études litigieux. A I'évi-
dence, 11 s’agit 1a pour elle
d'une question négligée
dans le débat qui dure, on
["a dit, depuis 2006.

L’histoire

Pour terminer, Jacques Ma-
thieu et Sophie Imbeault
vous présentent leur demier
titre La guerre des Cana-
diens, 1756-1763 et Piere
Lalongé, de 'UQTR, nous
rappelle d'une plume alerte
la nécessité du devoir de
mémoire en histoire et nous
nvite a &tre honnétes envers
elle et les gens qui lont vé-
cue. A bientot!

ECRIVEZ-NOUS!

Tmce? se fera un plai-
sir de publier les

commentaires, recensions,
projets pédagogiques, ar-
ticles ou analyses des en-
seignantes et enseignants
d’histoire ou d’autres lec-
teurs dans le volume 52 de
2014. Les prochaines
dates de tombée sont le 10
mars et le 10 ma. En-
voyez vos propos a la ré-
daction en indiquant vos
coordonnées completes.

-Pr)\ A2
_J_‘J_.J_-_J:._J

entre d’histoire de Montréal,

2001, © Denis Chabot, Le
monde en images, CCDMD. Le
projet du Centre dhistoire de
Montréal est né an début des
années 1980 du besoin de doter
Montréal doutils pour interpréter
son patrimoine et son histoire. 11
est soutenu par IEntente sur le
développement culturel de Mon-
tréal, qui amorce la renaissance du
Vieux-Montéal en 1979. Le
concept : un centre dinterpréta-
tion qui donne acces au patr-
moine béti de la ville, sa véritable
collection. Les historiens dart
Raymond Montpetit et Sylvie
Dufresne, ainsi que la didacti-
cienne Huguette Dussault, en sont
les concepteurs.
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LA PRESIDENCE

MOT DU PRESIDENT, HIVER 2014

RAYMOND BEDARD, PRESIDENT DE LA SPHQ

La SPHQ n’a pas chomé en 2013 ! Rencontre en février avec la ministre de I'Educa-
tion, du Loisir et du Sport, Mme Marie Malavoy, rédaction de mémoires pour le
Conseil Supérieur de I'Education et pour le comité de la refonte des programmes en his-
toire du Québec, lettres aux journaux, participation aux rencontres de la Coalition pour
I'histoire, proposition de modifications en vue de réviser le programme d’HEC de 3°et 4°
secondaire et le congres annuel a Saint-Jean-sur-Richelieu, ol les participants ont tous sou-
ligné la qualit€ et la pertinence des activités offertes. Le C.A. travaille au congres de I'au-
tomne 2014, dont vous aurez des nouvelles dans le prochain numéro de Traces.

Révision du programme
en histoire du Québec au
secondaire
Le dossier de I'enseignement
de I'histoire du Québec et du
Canada progresse  bien,
meme si nen n'est gagné
d’avance. Le comité consul-
tafif mis sur pied par la mi-
nistre Mme Malavoy, copré-
sidé par M. Jacques Beau-
chemn et Mme Nadia
Famhy-Fid, a rencontré plu-
sieurs intervenants de divers
milieux. La SPHQ y a fait
valorr sa position et a pu par-
ler des problemes liés au pro-
gramme que vivent les ensel-
enants d’histoire du Québec.
Un des imritants majeurs, soit
I'approche thématique en 4°
secondane, sera probable-
ment remplacée par une ap-
proche chronologique répar-
tie sur deux ans, qui semble
faire consensus dans le mi-
liew, méme pour ceux qui
n’y voyaent pas de pro-

bleme au départ.

Coté collégial

Le ministe de I'Enseigne-
ment supérieur, de la Re-
cherche, de la Science et de
la Technologie, M. Piemre
Duchesne, maintient le cap
sur la création d’'un nouveau

omrsd’lnstonedthﬂaec

2014. Un comité formé en
patie de professeurs d’his-
toire travaille sur ce dossier et
la Coalition pour I'histoire
suit ce dossier de pres.
Ilyal00ans...

Cette nouvelle année qui
COMIMENCe Sera sans contre-
dit celle des commémora-
tions du centiéme anniver-
saire du début de la Grande
Guernre. Espérons que nous
n’assisterons pas a une récu-
pération politique de la part
du gouvemement fédéral,
mais plutdt a la publication
de documents historiques
pertinents par des chercheurs
et des historiens qui permet-
tront de mieux comprendre
cet événement déterminant
dans I'évolution du monde
modeme. Dép, T'équipe fran-
caise qui a produit 'excellente
série documentaire en SiX
épisodes diffusés en 2009,
Apocabypse, la Dewdeme
Guerre mondidle, est 2
mettre la touche finale a un
nouveau documentaire sur la
pour le printemps. Coté fic-
tion, le film Joyeux Noél, de

Christian Carion, qui relate
Thistore d’'un cessez-le-feu
nusité lors du premier Nogl
sur le front belge, reste pour
I'instant un excellent moyen
de fare prendre conscience
aux €leves de la réalité de
cette guerre de tranchées.

Aut o b
Cette année marquera déja le
25° anniversaire de la chute
du mur de Berdin. Un mor-
ceau de ce symbole de la
Guerre froide est exposé en
pemmanence au Centre mon-
dial du commerce de Mon-
tréal. Il y a 150 ans, le Suisse
Jean-Henri Dunant fondait la
Croix rouge, une institution
qui allait apporter un baume
aux soldats blessés lors des
différents conflits militaires,
pendantquedeoecote—cide
I'Atlantique se dessmait 2
Charlottetown sur I'Tle-du-
Prince-Edouard, puis a Qué-
bec, le projet d’unir les der-
nieres colonies de I'Amé-
rique du Nord britannique.
Nul doute que cet épisode de
Thistore  canadienne  sera
grandement médiatis€  par
Ottawa qui prépare les célé-
brations du 150 anniversaire
de la fédération canadienne
en juillet 2017. Au plan tech-
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nologique, 1 y a 200 ans,
George Stephenson mettait
au pomt la premiére locomo-
tive & vapeur. En Amérique
du Nord, ce nouveau moyen
de communication allait per-
mettre 'expansion territoriale
vers 'Ouest.

Publicati
Soulignons la  publication
récente d'un livie fort bien
fait et orignal sur 'histoire du
Québec, Dix joumées qui ont
Jait le Québec, sous la direc-
tion de Piemre Graveline et
publi€ aux éditons VLB,
avec la collaboration de la
Fondation  Lionel-Groulx.
Cet ouvrage est le prolonge-
ment sur papier d’un cycle de
conférences présentées a la
Grande Bibliotheque de
Montréal, de 2011 a 2013.
Dix auteurs, dont Eric Bé-
dard, Denis Vaugeois et De-
nys Delige, relatent tour a
tour un événement détermi-
nant de notre histoire natio-
nale, le tout richement illustré
par une iconographie perti-
nente. Beau travail.

Lemotdelafin
Nul doute que I'année 2014
sera importante pour le re-
nouveau de I'enseignement
de I'histoire du Québec et du
Canada aux ordres d’ensei-
gnement  primaire, Secon-
daire et collégial. Depuis le
début, la SPHQ est au coeur
des discussions et poursuit sa
mission de promouvoir 'en-
seignement de Thistore du
Québec. Bonne année 2014.
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PAR LA REDACTION DE TRACES
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Sommaire

GRAFHITI

. LE 51-1 DE L’HIVER 2013, par Sandra Chiasson-
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LA SPHQ
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- LE VOLUME 50 EN UN COUP D’(EIL, par la rédac-
tion

. LE50°CONGRES EN PHOTOS, par la rédaction

LENSEIGNEMENT

DIDACTIQUE DE L'HISTOIRE

. LA REFLEXION DIDACTIQUE DANS LA RE-
VUE TRACES : LES ANNEES 1993-1995 (1"°PAR-
TIE), par Félix Bouvier, UQTR, Jean-Francois Cardin,
Université Laval, Catherine Duquette, Université Laval

STRATEGIE D’ APPRENTISSAGE

. LIRE EN HISTOIRE : MIEUX LIRE LES TEXTES
INFORMATIFS ET S'OUVRIR AUX (EUVRES
LITTERAIRES, par Virginie Martel, UQAR, Campus
de Lévis

VUE D’EUROPE

- NAUFRAGE TRAGIQUE RUE DE GRENELLE :
UN BLESSE GRAVE, par Gérard Naudy, TZR, his-
toire-géographie, Moulins sur Allier (France)

L’HISTOIRE

HISTOIRE DU QUEBEC

+ LE REGIME SEIGNEURIAL : UN REGARD HIS-
TORIOGRAPHIQUE (1™ PARTIE), par Michel Mo-
rissette (étudiant a la maitrise en histoire a I'Université de
Sherbrooke) et Olivier Lemieux (étudiant a la maitrise en
politique appliquée a I'Université de Sherbrooke)

. LES FILLES DU RO, par Suzanne Richard

RECENSION

« WILLIE STERNER, SURVIVANT DE L'HOLO-
CAUSTE, par Martin Destroismaisons, enseignant au

College St-Louis, M.A. histoire
DIVERS
-MACEDOINE, par le webmestre de la SPHQ

Volume 51, n°2, printemps
2013 Sommaire

GRAFHITI

« LE 51-2, par Raymond Bédard, comité de rédaction de
Traces

LA SPHQ

LA PRESIDENCE

. MOT DU PRESIDENT, PRINTEMPS 2013, par Ray-
mond Bédard, président de la SPHQ

L’ENSEIGNEMENT

DIDACTIQUE/PEDAGOGIE

. LES JEUX VIDEO A CARACTERE HISTORIQUE
DANS LE COURS DE HEC, UN ATOUT POUR
L’ENSEIGNANT ? Par Alexandre Joly-Lavoie, finis-
sant au baccalauréat en enseignement de I'univers social
au secondaire, Université de Montréal

INTERDISCIPLINARITE

. L’INTERDIS(;IPLH\IARITE AU SECONDAIRE :
PISTES ET REFLEXIONS, par Philippe St-Onge, étu-
diant en enseignement de I"univers social au secondaire,
Université de Montréal

MOYENS D’ENSEIGNEMENT

- LA LIGNE DU TEMPS : COMMENT OPTIMISER
L’APPRENTISSAGE QUI EN DECOULE, par Phi-
lippe Alain, étudiant en enseignement de I'univers social,
Université de Montréal

DIDACTIQUE DE L'HISTOIRE

. LA REFLEXION DIDACTIQUE DANS LA RE-
VUE TRACES : LES ANNEES 1993-1995 (2° PAR-
TIE), par Félix Bouvier, UQTR, Jean-Francois Cardin,
Université Laval, Catherine Duquette, Université Laval

L’HISTOIRE

HISTOIRE DU QUEBEC

. LE REGIME SEIGNEURIAL : UN REGARD SUR
LES MANUELS (2°PARTIE), par Michel Morissette,
étudiant a la maitrise en histoire a I'Université de Sher-
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. LA DIDACTIQUE DE L’HISTOIRE DANS LA RE-
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Universit¢ du Québec & Trois-Rivieres, Jean-Francois
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HISTOIRE NATIONALE

- LES ANGLO-QUEBECOIS ET L’ENSEIGNE-
MENT DE L’HISTOIRE NATIONALE AU QUE-
BEC, par Félix Bouvier, Université du Québec a Trois-
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. TZR DE RIEN, par Gérard Naudy, TZR histoire-
géographie, Moulins sur Allier, collaboration spéciale
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L’HISTOIRE
HISTOIRE DU QUEBEC

 RENCONTRE AVEC PAUL GERIN-LAJOIE, par

Jean Nicolas de Surmont, collaboration spéciale
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NERALE

. ORGANISMES PRESENTS AU 51°CONGRES

. GRILLE DES ACTIVITES

. DESCRIPTION DES ACTIVITES DU VENDREDI
1“NOVEMBRE

. DESCRIPTION DES ACTIVITES DU SAMEDI 2
NOVEMBRE

« COMMENT VOUS RENDRE AU RELAIS GOU-
VERNEUR SAINT-JEAN-SUR-RICHELIEU

« SOUPER DU 1*NOVEMBRE AU FOURQUET
FOURCHETTE

. FICHE D’INSCRIPTION AU 51°CONGRES

ek
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INSCRIPTION

La Société Histoire Canada recherche des enseignants inspirants
reconnus pour leurs approches innovatrices et interactives

“‘, La période de mise en candidature pour les i‘
Q’ Prix d’histoire du Gouverneur général “’
\‘. pour I’excellence en enseignement ‘bj
“i\ de 2014 est maintenant ouverte "":

Présentez dés aujourd’hui la candidature d’un enseignant
ou la vétre, a : HistoireCanada.ca/Prix Enseignement

L e
geararfnn Epivied
.

HISORe

(ANADA

Toe Fomnrn Natigaay
_—

Rencontrez d’autres passionnés Participez a une table ronde nationale
d’histoire comme vous portant sur I’enseignement de I’histoire

Assistez a laremise des Prix Histoire Canada et Jacques Lacoursiére, ancien membre du conseil

célébrez I'histoire lors d’un diner gastronomique d’administration de la Société Histoire Canada,
au Musée canadien des civilisations présente un prix lors de la cérémonie des Prix
d’histoire du Gouverneur général

] Patrmoie Canadian Groupe @2 HIStOIRe

canadien  Heritage Financier Vi
oyages
Banque TD Cuﬁuge Is EaeRd
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TEMPS FORTS

LE 51° CONGRES DE LA
SPHQ EN PHOTOS...

JEAN-CLAUDE RICHARD
ET LA REDACTION

e 51°congres de la Société des professeurs d’histoire

du Québec (SPHQ), 1763 : un tournant dans I’His-
foire, s’est tenu cette année les 1% et 2 novembre, au Relais
Gouvemneur Saint-Jean-sur Richelieu. Merci a Suzanne et
Jean-Claude Richard pour leur grand support.

Laurent Turcot, UQTR.
Photo de Jean-Claude Richard.

Salle des exposants. Souper au Fourquet Fourchette.
Photo de Jean-Claude Richard. Photo de Jean-Claude Richard.

Musée ferroviaire canadien. Pho!:b de Jean-Claude Richard

Le C.A. de la SPHQ.‘Photo de Jean-Claude Richard.
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UL TRA BRANCHE.

CERTIFICAT A DISTANCE

EN SCIENCES DES RELIGIONS

e Formation initiale ou complémentaire pour non-spécialistes
e Formule souple et adaptée aux besoins personnels et professionnels
e Ressource pour les enseignants d’éthique et de culture religieuse

ftsr.ulaval.ca
418 656-2764, poste 7309 1 877 893

UNIVERSITE

| LAVAL

Faculté de théologie
et de sciences religieuses

Historiens et géographes, no 424. Association des Professeurs d’Histoire et de Géographie (APHG)
Chronologique ou thématique?
Ce débat anime tous ceux qui s’intéressent a I'enseignement de I'Histoire. Il n’y a
pas de doxa officielle et, encore moins, de donneurs de legon au nom de je ne sais
quelle primauté de I'un sur 'autre. Il n’y a pas d’un coté les «déclinants», défenseurs de
la chronologie, et de I'autre les « modemes », porteurs de la vérit€ thématique. Il y a
tout simplement I’ambition, pour tous ceux qui ont envie de faire de la bonne Histoire
«de dire comment les choses se sont passées ». Pour moi, il est clair que la nécessité
des reperes est essentielle afin de pouvoir établir une histoire comparée, mais aussi pour
comprendre I'enchainement des choses et donner de I'intelligibilit€ aux événements.
Loin de moi - et je ne suis pas normand ! — que des questions gagnent en pertinence
quand elles sont exposées thématiquement et dans ce demier cas, les reperes ne sont
pas a négliger.
L’ APHG ne pratique aucune pensée unique sur la question, mais elle pense, avec raison qu’il faut éviter de mettre la char-
rue thématique avant les beeufs chronologiques ! De plus, occuper I'espace de dialogue sur nos matieres par ce débat
s"avere stérile, car les enjeux sont ailleurs. En effet, dans le cadre de la refondation des programmes, I’ APHG espere avoir
son mot a dire. Tous les collégues esperent que nos deux matiéres continuent a éclairer la société dans laquelle nos €leves
vivent. Que ces programmes & venir incluent des approches nouvelles, qu'ils mettent nos matieres en interface avec
d’autres sciences humaines, nous sommes preneurs a condition que cela soit discuté, accompagné de formation et organi-
sé de telle facon qu’horaires et rythmes soient étudiés en fonction des éleves et des professeurs. Je n’ai pas peur de le dire,
I histoire et la géographie restent des matiéres fondamentales que, nous tous, avons beaucoup de plaisir a enseigner quand
les conditions dans lesquelles nous le faisons sont bonnes. Mesdames et Messieurs les chefs d'établissement, évitez de
mettre nos cours en fin de joumée, I'Histoire et la Géographie ne sont pas des variables d’ajustement des emplois du
temps. (Extrait de I'éditorial de Bruno Benoit, président de I' APHG. Professeur des universités.

www.aphgfr
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PROGRAMMES D'HISTOIRE

REFORME DES PROGRAMMES D’'HISTOIRE:
POSITION DE LA SPHQ

RAYMOND BEDARD, PRESIDENT DE LA SPHQ

epuis 1962, la SPHQ a pour mission de promouvoir I'enseignement de I’histoire au Qué-

bec, sous tous ses aspects, aupres de ses membres et de la population en général et de con-
tribuer & assurer I"information et le développement professionnel de ses membres. A cette fin et
par son expertise, elle peut mener des campagnes d’information ou d’éducation, faire des repré-
sentations et des recherches concemant I’enseignement de I’histoire au Québec, développer des
alliances avec d’autres organismes et prendre tout autre moyen jugé utile pour réaliser cette mis-
sion. Voici quelques réflexions sur la réforme de I'éducation en lien avec I’enseignement de
I’histoire, principalement de I’histoire du Québec-Canada au secondaire.

Les fondements dela
réforme de I’éducation
La Société des professeurs
d’histoire du Québec partage
les orientations générales de
la réforme de 2006 qui sou-
ligne I'importance portée au
développement  intellectuel
des €leves, a la maitrise des
savoirs de base et a leur inté-
gration afin d’outiller ces
demiers pour faire face au
monde contemporain com-
plexe dans lequel ils évo-
luent. C’est dans le curricu-
lum des programmes d’his-
toire et leur application qu’il

y ades problemes.

Contenu
D’une part, soulignons un
premier malaise  survenu
avec la premiere mouture du
programme Histoire et édu-
cation a la citoyenneté au
deuxieme cycle du secon-
daire. Historiens et ensei-
gnants avaient, a I'époque,
réagi vivement a I’approche
pour le moins tendancieuse
de certains aspects de I'his-
tore du Québec. Ainsi, la
Conquéte britannique de

1763 était abordée comme
un simple changement de
régime politique permettant
la mise en place du parlemen-
tarisme britannique. Face a une
réprobation presque générale
du milieu, le MELS revoyait
cette réalit€ sociale pour
mieux tenir compte de I’his-
toriographie et ce, au mo-
ment méme ol les auteurs de
manuels scolaires rédigeaient
leur manuscrit.

D’autre part, I'emploi ou
I'omission de certains termes
dans le vocabulaire retenu
laisse perplexe quant a
T’orientation que I'on voulait
donner a ce cours. Pourquoi
avoir écarté d’emblée les
mots «Québec» et «Canada»
dans I"appellation du cours ?
Il s’agit pourtant bien d’un
cours d’Histoire du Québec
et du Canada ? Le cours
d’histoire ne doit pas étre un
prétexte pour uniquement
développer des compé-
tences, 1l y a aussi un devoir
de mémoire collective qui
doit s’y rattacher. De plus,
Thistoire  s’inscrit dans le
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temps et 'espace et, de ce
fait, est morcelée en périodes
historiques propres a chaque
société. L' utilisation nouvelle
du concept de «réalit€ so-
ciale» reste floue pour les
éleves et ne favorise pas le
développement de la notion
de temps.

La structure des programmes
pose également probleme.
L’approche  chronologique
en 3°secondaire suivie d’une
approche thématique en 4°
secondaire ne tient pas la
route sur le plan pédago-
gique. Si la réforme du curri-
culum était grandement tri-
butare du Rapport du
groupe de travail sur I'ensei-
gnement de I'histoire Se sou-
venir et devenir, présidé par
T'historien Jacques Lacour-
siere et paru en 1996, nulle
part, dans leurs recomman-
dations, 1l n’est fait mention
de cette double approche.
[’objectif premier d’un nou-
veau ocours d’histoire du
Québec et du Canada était
d’augmenter le temps consa-
cré a cette matiere en adop-




PROGRAMMES D'HISTOIRE
Réforme des programmes... SPHQ

tant une approche chronolo-
gique sur deux ans avec une
coupure, entre les deux ni-
veaux scolaires, située vers
1840. A la demiere heure,
pour des raisons purement
administratives, afin  d’ac-
commoder les éleves qui
optent pour un parcours pro-
fessionnel commengant en 4°
secondaire et qui, avec moins
d’heures a consacrer aux ma-
tieres régulieres, ne pour-
raient voir I'ensemble de la
matiere, le MELS a décidé
d’élaborer une nouvelle ap-
proche.

[l en résulte que, les €leves de
3° secondaire voient I'en-
semble de I'histoire du Qué-
bec-Canada en une seule
année scolaire sans pouvoir
approfondir les notions et
concepts, tandis que ceux de
4° secondaire  revoient  les
memes notions sous quatre
thématiques. Cela entraine
plusieurs problemes. Premie-
rement, certains concepts, tel
que le principe de la respon-
sabilitt ministérielle ou de
I'Etat providence, requicrent
une plus grande matunité
pour étre bien compris des
¢leves et passent plus diffici-
lement chez des éleves de 3°
secondaire. Or ces concepts
seraient abordes en 4e secon-
daire dans une approche
chronologique sur deux ans.
Le deuxieme effet néfaste de
I"approche thématique en 4°
secondaire consiste dans la
redondance des notions. Non

seulement les éleves de 4°
secondaire revoient en grande
patic les mémes notions
qu’en 3° secondaire, mais ils
doivent le faire quatre fois
dans T'année. Le troisieme
probleme découle justement
des nombreux allers-retours
dans le temps afin d’aborder
les thématiques. Cette ap-
proche, en plus d’entrainer
une certaine confusion chro-
nologique, ne permet pas de
voir les grandes périodes et
événements de notre histoire
dans leur globalité.

Les causes et les consé-
quences sont multiples dans
I’étude des phénomenes his-
toriques et relevent autant du
politique, de I'économique,
du culturel que du social
Aborder ces différents as-
pects indépendamment les
uns des autres va a I'encontre
des principes d’une analyse
historique complete et nuit a
la compréhension des phéno-
menes historiques.

Par exemple, le phénomene
de I'exode rural de la fin du
XIX siecle est abordé a
quatre reprises dans I'année
scolaire (en moyenne a toutes
les 10 semaines) sous I'angle
d’entrée de chacune des thé-
matiques:

- Population et peuplement:
migration vers les villes du
Québec et vers les villes de la
Nouvelle-Angleterre;

- Economie et développe-
ment: les effets de la crise
agricole;
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- Culture et mouvements de
pensée : ultramontanisme et
solution de I'Eglise : I'agri-
culturisme;

- Pouvoir et pouvoirs : ole de
I’Etat dans la mise en place
de chemins de colonisation.
La progression des apprentis-
sages proposée par le MELS
pour comiger cette redon-
dance consiste a reporter cer-
tains éléments de contenu de
la 3° secondaire a l'année
suivante. Cette approche est
contraire a la science histo-
rique et de plus, freine I'inté-
rét des €leves a se question-
ner sur les phénomenes histo-
riques.

Enfin, la multiplication des
«ailleurs» est un autre aspect
questionnable du cumiculum
des cours d’histoire au secon-
daire. Bien sir, I'histoire du
Québec et du Canada s’'ins-
crit dans une histore plus
globale et il est souhaitable
qu'elle soit mise en contexte
avec celle d’autres pays. Ce-
pendant, il faut éviter, comme
Cest le cas dans le pro-
gramme actuel, la multiplica-
tion des «ailleurs» abordés de
facon superficielle et plutot se
concentrer sur I'histoire des
pays liés plus étroitement a
I’histoire du Québec et du
Canada, tels que la France,
I' Angleterre et les Etats-Unis.
Comme [lhistoire est liée
étroitement au territoire, 1l y
aurait lieu d’améliorer les
connaissances des €leves, des
la 3° secondaire, en géogra-
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phie physique (régions phy-
siographiques, climat, végé-
tation, faune). L.a méconnais-
sance de ces notions, nuit a
Ianalyse historique.
Politique d’évaluation
des apprentissages

[’approche par compétence
en univers social (sciences
humaines) issue des der-
nieres recherches dans le do-
maine de la didactique est
certes louable, mais les mé-
canismes d’évaluation sont
parfois difficiles a appliquer
dans le contexte scolaire ac-
tuel. La tiche d’'un ensei-
gnant en histoire au premier
cycle du secondaire com-
prend 8 groupes de 32 éleves
(28 depuis septembre 2013)
soit 256 éleves. L’évaluation
des trois compétences disci-
plinaires (interroger les réali-
tés sociales dans une perspec-
tive historique, interpréter les
réalités sociales a I'aide de la
méthode historique et cons-
truire sa conscience ci-
toyenne a I’aide de I’histoire)
oblige les enseignants a con-
cevoir des SAE et a les corri-
ger afin d’entrer 768 notes
par étape. Heureusement,
depuis 2011, le MELS arevu
cette mesure en permettant
aux enseignants de n’entrer
qu’un seul résultat par éleve
devant faire la synthese des
trois compétences.

Il serait souhaitable d’élimi-
ner la compétence relative a
I’éducation a la citoyenneté
en enseignement de I’histoire
du Québec-Canada. Non pas
que I'enseignement de I’his-

Réforme des programmes... SPHQ

toire soit impropre au déve-
loppement de compétences
citoyennes, mais leur évalua-
tion demeure pour le moins
problématique et plutdt sub-
Jective. L’abandon, aprés de
vaines tentatives, de I'évalua-
tion de cette compétence par
le MELS, lors de I'épreuve
unique de juin, ne fait que
confimer cet état de fait.
Drailleurs, seule la deuxieme
compétence est maintenant
évaluée dans [I'épreuve
unique de fin du 2°cycle, qui
compte pour environ la moi-
tié du résultat scolaire annuel
deléleve.

L’acquisiion de connais-
sances et la maitrise de con-
cepts sont fondamentales
pour que I'éleve puisse déve-
lopper les compétences disci-
plinaires. Tout en maintenant
I'évaluation des compétences
interroger et interpréter (qui
pourraient étre regroupées en
une seule  compétence,
puisque pour interpreter, il
faut interroger, ce qui, par la
méme occasion, diminuerait
le nombre d’évaluation pour
I'enseignant), il y aurait peut-
éue lieu de proposer un mé-
canisme d’évaluation de I'ac-
quisition des connaissances ?
Sur le plan des contenus en
histoire nationale, force est de
constater que I’approche thé-
matique, retenue par le
MELS au deuxieme cycle
du secondaire, nuit a I'ap-
prentissage de T’histoire en
créant un sentiment de déja
vue chez les éleéves entrainant
un désintérét marqué de ces
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demiers pour Thistoire du
Québec et du Canada.
Condlusion
En terminant, la SPHQ pro-
pose :
- D’intituler le cours Histoire
du Québec et du Canada, et
de remplacer le terme Uni-
vers social par Sciences hu-
maines, [histoire étant une
discipline des Sciences hu-
maines;
- D’éliminer I"approche thé-
matique en 4° secondaire et
de mettre en place une ap-
proche  chronologique sur
deux ans avec une coupure
vers 1840. Les enseignants
auraient ansi plus de temps
pour aborder la matiere
(trame narrative) et de déve-
lopper certaines opérations
intellectuelles (situer dans le
temps et dans I"espace, établir
des liens de causalité, etc.);
-De revoir les «ailleurs» afin
qu’ils sotent liés plus étroite-
ment a histoire du Québec
et du Canada;
-D’élimmer la compétence
relative a I'éducation a la ci-
toyenneté, et plus particulie-
rement son évaluation;
-De laisser une place a I'éva-
luation des connaissances;.
-D’améliorer la connaissance
des notions de géographie
physique en 3°secondaire.

skeksk




REFORME DES PROGRAMMES D'HISTOIRE : POSI-
TION DE L’ASSOCIATION QUEBECOISE POUR LA
DIDACTIQUE DE L'HISTOIRE ET DE LA GEOGRA-

PROGRAMMES D'HISTOIRE

PHIE (AQDHG)

POSITION PRESENTEE AU COMITE CONSULTATIF DU MELS PAR MARC-ANDRE
ETHIER (UNIVERSITE DE MONTREAL), AU NOM DU C.A. DE L'AQDHG

L’A&%ociation québécoise pour la didactique de I'histoire et de la géographie a mandaté son
conseil d’administration pour participer a la consultation pilotée par le comité que vous for-
mez sur le « renforcement de I'enseignement de I'histoire nationale ». L AQDHG regroupe une
trentaine de professeurs, chargés de cours et étudiants en didactique de Ihistoire et de la géogra-
phie dont la grande majonit€ provient du Québec. Comme suite de la rencontre du porte-parole
de 'AQDHG avec vous, nous vous transmettons ce court mémoire qui résume en partie les
principales réflexions suscitées par votre document visant a « ouvrir la discussion ».

Ce texte plaide en faveur du
renforcement de [histoire-
probleme. Il se centre sur la
question des liens entre I'his-
toire comme science, le dé-
veloppement des compé-
tences et I'éducation a la ci-
toyenneté, liens qui furent au
coeur de la présentation orale
du 4 décembre, puis il réitere
quelques propositions com-
plémentaires.

Commengons par ce qui
nous parait étre I'une des ca-
ractéristiques principales de
I'historre : les universitaires
pratiquant cette  discipline
tiennent pour acquis que les
réponses  quils  formulent
aux problemes historiques
qu'ils posent seront probable-
ment soumises au  débat.
Cest pourquoi leurs écrits
professionnels rendent tou-
jours compte, sinon de leur
cadre théorique ou de leur

démarche méthodologique,
du moins des preuves sur
lesquelles elles et ils appuient
leurs arguments. Au demeu-
rant, ces écrits ménagent une
place centrale a ce qu’on ap-
pelle I'appareil critique. Dans
des notes souvent copieuses,
cet appareil précise les réfé-
rences des sources dépouil-
Iées par son auteur, de sorte
que n’'importe qui puisse Vé-
rifier les appuis de l'argu-
mentaire de ce demier. Les
débats historiographiques se
menent le plus souvent sur
exhaustivité et la validité
des sources ou sur la perti-
nence de celles-ci par rapport
au probleme, c’est-a-dire sur
la ngueur de leur collecte et
de leur cnitique. En général,
les historiennes et historiens
se situent d’ailleurs d’emblée
par rapport a |’ historiographie
et, amsi, débattent méme
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avec leurs prédécesseurs, et
ce, des qu’ils posent le pro-
bleme que leur enquéte veut
contrnibuer a €lucider. Le ju-
gement envers une interpré-
tation historique porte égale-
ment sur la richesse, la fi-
nesse et la fidélité du corpus
de sources et de I"analyse qui
la cautionnent. Plus que son
produit, ¢’est donc la maniere
dont le travail historien est
mené qui déterminerait la
valeur que la communauté
savante attribue a ses résul-
tats. L’histoire se veut, par
nature, méthodique, critique
et interprétative.

Par conséquent, si Ihistoire
doit éme enseignée comme
science, I'école devrait res-
pecter sa nature disciplinaire
et placer I'accent sur la pra-
tique de I'enquéte historique,
de la formulation d’'un pro-
bleme a la défense d’une ré-




ponse, en passant par la cons-
titution et I"analyse d’un cor-
pus documentare (dont la
nature et la forme ont connu
plusieurs mutations au cours
de I'institutionnalisation de la
discipline, y compris ces 30
demiéres années), et non sur
la restitution d’'un ou de plu-
sieurs récits.

Certes, on ne peut attendre
d’éleves de 12 ans, voire de
16 ans, qu’ils repérent ou
établissent des sources, pas
plus que 'on n’attend pas
d’eux qu’ils résolvent les pro-
blemes scientifiques confiés
a des chimistes ou a des phy-
siciens aguemis. Cela va de
so.. On peut toutefois affir-
mer qu’ils n’apprendront pas
les principes et méthodes de
ces sciences, méme a leur
mesure, s'1ls ne leur sont pas
enseignés. Un programme de
sciences ne comportant au-
cune expérience en labora-
toire ou n’y recourant que de
fagon plaquée et accessoire
serait, a tout le moins, bancal.
Il en va de méme de I'his-
toire : penser comme une ou
un historien n’est pas inné ;
pour que les €leves appren-
nent les habiletés intrinséques
de T'histoire, il faut les leur
enseigner et les leur faire pra-
tiquer longuement. La re-
cherche montre au reste que,
des le primaire, les éleves
adéquaterment formés peu-
vent comprendre et appliquer
certains concepts et dé-
marches historiens. . .

De fait, il ne suffit pas d’im-
poser épisodiquement des
exercices pratiques posté-
rieurs ou paralleles au travail
de transmission de connais-
sances par I'enseignant, di-
rions-nous pour paraphraser
le document ouvrant la dis-
cussion. Ce serait prendre la
fin pour les moyens. Pour
étre apprises de facon réelle
et durable, les méthodes de
'enquéte historique doivent
au contraire étre enseignées
systématiquement, former le
coeur du programme et lui
donner son sens. Il faut en
outre faire sentir aux éleves
qu’l y a des mysteres a per-
cer, des contradictions a dé-
passer, un débat a trancher ou
une énigme a déchiffrer, que
tout n’est pas transparent et
simple, mais que la raison
peut et doit agir, aussi partiels
et provisoires ses résultats
sotent-ls. (Cela dit, un pro-
bléme qui parait neuf et com-
plexe aux enfants peut étre
éculé et simple aux yeux
d’'un spécialiste. Bien que
relatives, la signifiance et
l'authenticité n’en sont alors
pas moins réelles et néees-
saires.)

Les éleves ne peuvent, en
effet, pas apprendre ni décou-
vrir seuls les principes et mé-
thodes de I'histoire, pas plus
qu’ils n’ont la science infuse
des faits permettant de com-
prendre le contenu des
sources. En fait, tout comme
l'auteur d’une bonne mono-
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graphie cite au moment op-
portun toute I'information
pertinente (et écarte celle qui
est hors de propos), pour que
ses lecteurs comprennent son
raisonnement,  I’enseignant
doit, au besoin, foumnir a ses
€leves des sources primaires
et secondaires (y compris le
discours magistral, le texte du
manuel, etc.) adaptées, diver-
sifiées, riches et significatives
lorsqu’ils menent leur en-
quéte ou par la suite, mais
aussi leur apporter son sou-
tien en identifiant, démon-
trant ou décrivant les straté-
gies les plus euristiques dans
les circonstances.

Nous croyons donc que les
€léments du programme qui
sont liés a la démarche histo-
rienne doivent étre valorisés
et mis en évidence, et ce, quel
que soit I'objet d’émde et
age des éleves. Ces élé-
ments se ftrouvent notam-
ment dans les trois compé-
tences disciplinaires. La pre-
miere devrait viser plus clai-
rement a amener les éleves a
se rendre compte que le réel
n’'est pas transparent et doit
faire I'objet d’un questionne-
ment, d’une problématisa-
tion. La deuxieme devrait se
centrer sur 'analyse, la cri-
tique et I'interprétation des
sources, y compris la con-
naissance du contexte dans
lequel elles s’insérent et sans
lequel on ne peut les com-
prendre. La troisieme devrait
mettre ["accent sur les contro-




verses historiographiques et
discours sur le passé qui ont
un impact sur la vie publique
présente.

Mais T'histoire doit-elle étre
enseignée  comme  une
science 7?7 C’est notre avis,
dans la mesure ot nous vou-
lons que les €leves agissent
dans la vie publique comme
les historiennes et les histo-
riens veulent queux et leurs
pairs se conduisent dans leur
vie professionnelle, c’est-a-
dire en s’interrogeant, en en-
queétant avec rigueur et disci-
pline pour trouver les ré-
ponses valides et en débattre
ou en analysant les réponses
déja disponibles, y compris
les discours politiques ou
narratifs  (notamment  ceux
émanant des jeux vidéos, des
ceuvres de fiction écrites ou
filmées, des musées, des mo-
numents, etc.) sur le passé.
Nous pensons en effet que
I'école en général doit culti-
ver I'esprit critique, mais que
cela ne peut se faire qu’a par-
tir de contenus disciplinaires
particuliers, comme celui de
["histoire, et que I'éducation a
la citoyenneté doit se centrer
sur le développement de I'es-
prit critique a partir d'un objet
déterminé.

Ajoutons que, quoi qu'il en
soit du titre du programme
ou de I'intitulé de ses compé-
tences disciplinaires, un pro-
gramme d’histoire  préten-
dant ne pas éduquer a la ci-
toyenneté nisque plus de con-
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forter une mémoire collective
ou de laisser les €leves dému-
nis devant la propagande que
d’armer leur esprit de mé-
thodes pour analyser les dis-
cours sur le passé. Or, les
Minutes du patrimoine, les
reconstitutions de la bataille
des plaines d’Abraham, les
fétes du bicentenaire de la
Guerre de 1812 ou du 150°
anniversaire a venir de I’ Acte
de confédération, pour ne
prendre que des exemples
fédéralistes, montrent bien
I'importance de savoir analy-
ser les usages publics du pas-
sé. Choisir de ne pas éduquer
a la citoyenneté, ce n’est pas
choisir de ne pas former des
admirateurs et des adaptes du
parlementarisme, du fédéra-
lisme, de I'indépendantisme
ou du communisme, c’est
plutdt choisir de ne pas for-
mer des citoyens autonomes,
capables d’assumer leurs
choix et leurs identités en
toute connaissance de cause
et c’est également choisir de
s’enfourr la tte dans le sable
Cette tache est ambitieuse et
difficile, car bien des éleves
s’interrogent trop peu sur leur
monde, voire ignorent com-
ment le faire. 11 faut donc les
amener a se poser les ques-
tions historiques qui sont les
plus porteuses d'une ré-
flexion politique et sont a leur
portée, surtout s’il est impro-
bable quiils se les posent
seuls. Au premier rang de ces
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questions, notons celles liées
au contexte, a la périodisa-
tion, a la transformation, aux
conditions, aux effets et aux
facteurs (culturels, démogra-
phiques, économiques, So-
ciaux, efc.) de I'oppression et
de I'exploitation, mais aussi
des luttes menées contre
celles-ci, dans leur diversité et
leur complexité, ainsi qu’aux
différents sens  qu’elles
avaient pour les agents.

Plusieurs enseignants veulent
nvestir ou continuer de con-
sentir les efforts systéma-
tiques requis pour mener a
bien toutes ces tiches, mais
font valorr que cela passe en
partie par 'amélioration de
leurs conditions de travail. Il
leur faut disposer notamment
de plus de temps pour se pré-
parer, comiger et échanger
entre eux, d'un acces plus
grand a la formation continue
(avec des formules comme le
Chantier VII, des aménage-
ments d’horaires, des congés
de formation, etc.) et d’un
matériel d’enseignement et
d’évaluation adapté. De
méme, plusieurs enseignants
veulent fonder leurs déci-
sions sur des bases plus so-
lides et veulent, pour ce faire,
mener des recherches (de
développement, expérimen-
tales, collaboratives, efc.) a
propos, par exemple, de la
validité et de la fidélité¢ des
évaluations, des effets des
consignes ou du matériel
utilisé, voire de formules
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d’enseignement plus
larges, comme la situation-
probleme ou I'enseigne-
ment thématique de I’his-
toire. Nous appuyons forte-
ment ces revendications.
Seulement, leurs efforts
seront vains si I'évaluation
demeure incohérente avec
les objectifs du programme
en regard de la pensée his-
torienne : I'épreuve unique
doit étre centrée sur I'éva-
luation de cette pensée.

aideront les enseignants Mission dela SPHQ

a Se consacrer avec sere- epuis 1962, la SPHQ a pour mission de promouvoir I'en-
nité a leur tache. seignement de I’histoire au Québec, sous tous ses aspects,
En somme, nous aupresde ses membres et de la population en général et de con-

croyons que les pro- tribuer a assurer I'information et le développement profession-
grammes, progressions nel de ses membres. A cette fin et par son expertise, elle peut
et évaluations des ap- mener des campagnes d’information ou d’éducation, faire des
prentissages  devraient représentations et des recherches concemant I’enseignement de
étre centrés sur la dé- I'histoire au Québec, développer des alliances avec d’autres or-
marche et les concepts ganismes et prendre tout autre moyen jugé utile pour réaliser
de la pensée historienne, cette mission.

ainsi que sur les débats .a SPHQ ne bénéficie d’aucune subvention. Supportez-la. De-
hxstor}_ques permettant: venez-membre et faites un don :

de s'interoger sur le §ocigté des professeurs d’histoire du Québec (SPHQ), 1319,

e ﬁf}%@i":ﬁ%‘oﬁ Québec d'aujourd'hui.  chermin de Chambly, Bureau 202, Longueuil, Québec, 141 3X 1

mﬁf{fﬁﬁfﬁ L Dix journées qui ont aitle Québec (2012),

. stablhtedespmgramnm Cmmmue dune nalif)n se
janvier ]?;linlxv:eé;f lf‘scszsl:;r??dl:t;? 13°Iégislature | }3 I[ ‘{\:\I] 95—3 II?V 1 ]"'; sait gl?.smnsugge?laen:elgnfﬁq?iz
reprend apres Iajournement des Fétes. R formidables moments d'accélé-

20 janvier : le Montreal Daily Mail accuse le député
libéral Joseph-Octave Mousseau et deux conseillers |
1égislatifs, Louis-Philippe Bérard et Achille Bergevin, |
davoir recu des pots-de-vins lors de la demiere session.
27 janvier : les journalistes McNab et Nichols, du Mon-
treal Daily Mail, passent devant un comité denquéte et
accusent Mousseau d'avoir recu plus de 4 000 $ en pots-

de-vins.

27 janvier : le roman Maria Chapdelaine de Louis Hé-

DIX JOURNEES QUE ONT FAIT LE QUEREC

ssm_— ration déclenchés par un événe-
g Passionnant voyage dans
laventure québécoise, ce livre
nous invite a traverser quatre
siecles en dix escales : dix jour-
nées de colere ou de liesse, de
défaite ou de victoire, de recul
ou de progres - dix dates fati-

2

mon commence 2 paraitre en feuilleton dans le quoti- diques qui continuent encore aujourdhui de définir le Québec.

dien parisien Le Temps.

28 janvier : Joseph-Octave Mousseau, Louis-Philippe

Chacun avec sa voix propre et a la lumicre de sa spécialité, les
auteurs éclairent ces tournants décisifs du long chemin parcouru

Bérard et Achille Bergevin démissionnent de leurs par le peuple québécos. Pres de trois cents illustrations de toutes

postes. (Wikipedia)

etk

les époques viennent compléter ce saisissant panorama.
www.edvib.com

Février, le Mos de Ia culture A école

“est un moment privilégié pour tenir des activités originales qui stimulent I'intérét des jeunes pour des projets cultu-

rels réalisés dans I'une ou I'autre des disciplines enseignées a I'école. Des pistes d’activités et des productions vidéo
d’écoles sont réalisées chaque année. Le Répertoire de ressources culture-éducation et le programme La culture a I'école
sont également a la disposition des enseignantes et des enseignants. (MELS)
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REFORME DES PROGRAMMES D’'HISTOIRE :
POSITION DE I'INSTITUT D'HISTOIRE DE

L’AMERIQUE FRANCAISE (IHAF)

HAROLD BERUBE, PRESIDENT DE L'THAF,
AU NOM DU CONSEIL D’ADMINISTRATION

Le ministere de I'Education, du Loisir et du Sport a lancé, en novembre 2013,
une consultation visant le renouvellement de I’enseignement de I’histoire du Québec. Dans
le cadre de celle-ci, les organisations et personnes intéressées par I’enseignement de Ihistoire ont
ét€ invitées a déposer un mémoire afin de présenter leur point de vue sur la question. Le texte qui
suit est I'un des mémoires déposés lors de cette consultation. C'est avec mtérét que le Conseil
d’administration (C.A.) de I'Insttut d’histoire de I’ Aménique francaise a continué a suivre les
débats entourant la réforme du programme d’enseignement de I’histoire au secondaire, étant
déja intervenu a deux reprises pour faire connaftre sa position sur la question.

Dans un avis transmis au
ministere de '’Education du
Québec en 2006, le CA.
s'était prononcé sur la ver-
sion révisée du programme
Histoire et éducation a la
citoyenneté  destiné  aux
éleves du 2°cycle du secon-
daire’. 11 soulignait la pré-
sence d’un certam nombre de
problémes importants:
= la structure méme du pro-
gramme, qui Imposait une
approche  chronologique
en premiere année et une
approche thématique lors
de la deuxieme;
= La pénodisation utilisée,
qui était inconsistante
dune année a [lautre,
mais parfois également au
sein d'un méme module
(par exemple, un module
consacre a des questions

socioéconomiques  était
structuré selon des événe-
ments politiques);

= l'absence d’'un mventaire

des connaissances histo-
riques que devraient ac-
quérr les éleves;

— la margnalisation des
autochtones dans le pro-
gramme;

= une dimension compara-
tive qui, si elle est la bien-
venue, n’était pas axée sur
les poles de comparaison
les plus pertinents;

= la  marginalisation des
€léments qui caractérisent
et singularisent I'histoire
du Québec a Téchelle
occidentale, amsi que les
aspects plus conflictuels
de cette historre.

Dans un second avis trans-

mis au ministere de I'Educa-

tion en 2009, le C.A. saluait
certames des révisions appor-
tes au programme, mais
notait la persistance de failles
déja évoquées dans le pre-
mier avis, a savoir le main-
tien d’une structure chronolo-
gique/thématique, ainsi que
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le flou concemant les con-
naissances que doivent ac-
quérir les éleves et leur éva-
luation”. Dans ce deuxiéme
avis, le C.A. nsistait égale-
ment plus nettement sur la
tendance présentiste du pro-
gramme et sur I'instrumenta-
lisation de T'histoire qui en
découlait, instrumentalisation
qui était renforcée par I'im-
portance accordée a I'exercice
de la citoyennet€ comme fina-
lité pédagogique.

Un accord mesuré avec la
démarche de consultation
Le C.A. ne peut donc qu’étre
d’accord avec plusieurs des
propositions que contient le
document de consultation
Pour le renforcement de ['en-
seignement de ['histoire na-
fionale au primaire et au se-
condaire. Cela dit, ses
membres souhaiteraient sou-
ligner qu’ils sont inconfor-
tables avec le caractere direc-
tif du document, mais égale-
ment avec la rapidité et la
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discrétion de ces consulta-
tions, qui sont peu propices a
un débat public et ouvert sur
cet enjeu important.

Le CA. considere amnsi qu’il y
a un certain flou dans le docu-
ment de consultation en ce qui
conceme les notions, visible-
ment considérées comme sy-
nonymes, de «cadre national »,
de «rame nationale », de
« nation », « d’espace de mise
en soene » ef de « récit ». Le
C.A. considere qu’il y a bien
une néeessité pédagogique
de baliser la matiére a ensei-
gner, et donc que la référence
explicite an territoire québé-
cois soit nécessaire. Il est par
ailleurs évident que la nation,
comme communauté poli-
tique, a occupé une place tres
importante dans I’histoire du
Québec, et donc qu'une
place conséquente doit lui
étre accordée dans le pro-
gramme, notamment pour
I'enseignement de I’histoire
du XIX® et XX siecles.

Cela étant dit, si le C.A. est
préoccupé par la dimension
moralisatrice de I'éducation &
la citoyenneté, il I'est égale-
ment par la conception nor-
mative de la nation qui
semble se dégager du docu-
ment de consultation (une
communauté¢ francaise de
mémoire et de destin qui re-
monterait a la Nouvelle-France
et qui, au-dela des contlits, se-
rait le lien symbolique de «
nos rassemblements », p. 4).
Drailleurs, le C.A. émet de

Réforme des programmes... IHAF

sérieux doutes quant a la pos-
sibilité de comprendre I’his-
tore des autochtones ou
I'histoire de la Nouvelle-
France, pour ne nommer que
deux exemples, en s’en re-
mettant a une conception de
la nation qui remonte,
comme I’a montré la science
historique, au toumant du
XIX® siecle (et débattue
constamment par la suite,
notamment au Québec). La
science historique est une
science critique et si on doit
veiller a ce que cette demicre
ne soit pas instrumentalisée
par une conception présen-
tiste de la citoyenneté, il faut
également prendre garde de
I'mstrumentaliser par une
conception  présentiste  ou
essentialiste de la nation
(quelle quelle soit).

Si cela n’est pas incompatible
avec la reconnaissance d’un
« cadre national » qui cir-
conscrit le territoire pédago-
gique des connaissances 2
acquértr, 1l est contraire a I'es-
prit méme de la science his-
torique de postuler, a prion,
I'existence d’une trame na-
tionale linéaire qui permet-
trait de dégager un seul sens,
voire méme une essence, de
I'histoire d’'une collectivité.
Pour le C.A. de 'THAF, il est
évident, tout en reconnaissant
que les divisions entre 'his-
toire sociale et I’histoire poli-
tique soient tout a fait contre-
productives, que la science
historique actuelle a profon-
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dément invalidé le postulat
d’une telle trame linéaire na-
tionale. Certains le déplore-
ront. Il nous semble néan-
moins que c¢’est en remettant
en question les certitudes du
présent que I'histoire est la
plus formatrice. Cela vaut
pour les différentes concep-
tions de la citoyenneté, tout
comme pour les différentes
conceptions de la nation.

De plus, comme I'Institut se
compose d’historiens et
d’historiennes aux  sensibili-
tés politiques diverses, et que
son membership ne se limite
pas aux seuls historiens qué-
bécois, I'Institut n’entend pas
prendre position sur la teneur
du cadre national en tant que
tel, et encore moins sur les
orientations politiques de ce
cadre.

pour un enseignement dis-

inlinaire de Phistoi

Bref, nous sommes en faveur
de I'utilisation du cadre natio-
nal pour le programme de 3°
et de 4° secondaire puisqu’il
foumit une intelligibilité aux
faits et événements histo-
riques ayant eu cours dans
I’espace québéeois; sans sa
prise en compte, il est difficile
de discemner les similitudes et
les spécificités de l'expé-
rience historique du Québec
dans le monde. Cependant, il
nous apparait essentiel qu’on
ne fasse pas abstraction d’'une
réflexion critique sur le carac-
tere changeant et mouvant de

\\\\\




la référence nationale dans
I"histoire québécoise. La dis-
cipline historique est une
science critique dont I'objet
se meut dans le temps.
Comme science, elle récuse
les jugements de valeur fon-
dés sur des catégorisations
idéologiques.

Le document de consultation
propose de prendre une saine
distance par rapport a I'ambi-
tion du programme actuel de
fare de I'histoire un véhicule
pour la transmission de le-
cons civiques, ambition mo-
ralisatrice qui, comme on I'a
dit, instrumentalise I'histoire
a des fins qui ne sont pas les
siennes. Comme praticiens et
praticiennes de cette disci-
pline scientifique, nous esti-
mons que Clio ne donne pas
de lecons de morale : elle
cherche a comprendre ce qui
sest passé. Cette meilleure
comprehension du  passé
constitue en elle-méme une
précieuse  contribution
I"éducation citoyenne.
Comme le notent également
les auteurs du document de
consultation, les historiens
ont pratiquement disparu
dans le programme de 2006.
Sans nier I"apport des spécia-
listes de la pédagogie et de la
didactique, le CA. de I'THAF
espere que la nouvelle version
du programme accordera
aux historiens québécois qui
ceuvrent dans I'enseignement
supérieur une place majeure
dans la révision du pro-
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gramme, car il en va de I'ap-
prentissage méme d'une dis-
cipline scientifique. Au nom
de ce principe, on ne peut
exclure les praticiens de cette
discipline dans I'élaboration
du programme.

Nous sommes également
favorables a un meilleur
équilibre entre connaissances
et compétences dans I'ensei-
gnement de Thistoire du
Québec au secondaire. Nul
doute que les €léves doivent
ére confrontés a certaines
pratiques liées a I'histoire —
notamment I’analyse critique
de sources, la confrontation
d’interprétations divergentes,
la mise en rapport de I’his-
toire et de la mémoire —, mais
ils doivent également dispo-
ser d’'un bagage de connais-
sances qui dépasse le simple
apprentissage par cceur de
faits et de dates. Ce bagage
de connaissances doit tenir
compte de la progressivité
des apprentissages : les
éleves en 3%et 4°secondaires
ne sont pas des éudiants a
I'universit€  se  spécialisant
dans une discipline pour I'ob-
tention d'un emploi. Comme
le soulignent les recherches
en sciences cognitives et en
philosophie de I'éducation’
ils sont d’abord des novices
qui transitent vers I'étape des
débutants avancés. IIs doi-
vent donc maftniser des regles
de base et des savoirs factuels
avant de les mettre en con-
texte pour mieux les problé-
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matiser — 'acquisition des
compétences étant  posté-
rieure a cette étape. Dans la
prise en compte de la pro-
gressivité des apprentissages,
il s’agit pour ces éleves de 3°
et de 4° secondaires de mai-
triser des faits et certains con-
cepts de base, comme par
exemple les notions d’indus-
trialisation ou d’urbanisation,
de genre ou de classe, qui
inscrivent I’histoire du Qué-
bec dans le cadre plus géné-
ral de I'histoire occidentale. 11
s’agit parallelement de bien
saisir les différentes trames
compréhensives — politique,
économique, sociale et cultu-
relle — qui composent I’his-
toire de la société québécoise
et la singularisent.

Nous insistons sur ce point.
Sans ces opérations préa-
lables relatives aux connais-
sances, développer des com-
pétences devient un exercice
des plus périlleux. En effet,
une compétence comme
I'interprétation implique le
choix d’un angle d’approche
et des perspectives relatives a
un probléme donné’. Pour
que ce choix ne soit pas I'ex-
pression d’une simple opi-
nion personnelle — toutes les
interprétations ne se valent
pas —, il est néoessaire d’avoir
des criteres de validation de
ce choix. D’oll I'importance
des faits en historre : la fac-
tualité¢ — comme rapport a la
réalit€ empinque — est
I’assise premiere de la valida-
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tion des choix opérés dans
notre  discipline  scient-
fique.

A cet égard, le C.A. appuie
I'idée de renoncer au décou-
page privilégié par le pro-
gramme actuel. Comme
nous I"avons expliqué plus
t0t, cette fagon de faire ne
peut que nuire a la compreé-
hension et a I'interprétation
de T’histoire de la société
québéeoise par les éleves.
Qui plus est, elle induit des
redondances dans le déve-
loppement des  apprentis-
sages, redondances qui
sont préjudiciables a la
compréhension des conti-
nuités et des ruptures qui
scandent I'expérience his-
torique au Québec. Elle
implique aussi une difficul-
té pratique : la lourdeur de
la matiere et de I’approche
pédagogique font en sorte
que les enseignants et les
enseignantes ont bien du
mal a se rendre jusqu’a la
période contemporaine (de
1960 a nos jours) et a la
traiter en profondeur. C’est
un paradoxe d’ailleurs dans
ce programme qui mise
avec autant d’insistance sur
la formation citoyenne que

d’escamoter ainsi les épi-

sodes plus récents de notre

histoire, soit ceux qui sont

potenlie]lement les plus a

méme d’éclairer la dyna-

mique sociétale actuelle.

Les recommandations
de’Institut

En somme, le CA. de

I'IHAF recommande que

le programme d’enseigne-

ment de I’histoire au secon-

daire :

= soit révisé¢ avec la parti-
cipation d’'une majorité
d’historiens ceuvrant dans
l’glﬂgm&qﬁnr;

= soit ammé a une ré-
flexion critique sur le
cadre national du Qué-
bec et les mutations
dans le temps de ce
cadre et de ses caracté-
ristiques ;

= inclut une dimension
comparative et une sen-
sibilité€ aux phénomenes
transnationaux qui per-
mettent de bien mesurer
ce qui distingue I’his-
toire québécoise, mais
également ces traits qui
I'inscrivent dans une
trame plus large ;

= dans un souci de pro-

gressivité des apprentis-
sages, renoue avec la
transmission d’'un en-
semble de connais-
sances — faits et événe-
ments, concepts et inter-
prétations validées par
ces faits et événements
—, connaissances préa-
lables aux compétences
lies a la pratique de
Ihistoire ;

= allie les différentes fa-
cettes de la connais-
sance historique dans le
cadre d’'un cours orga-
nisé sur une base chro-
nologique souple et éta-
1€ sur deux ans ;

= soit ax€ sur I’enseigne-
ment de I'histoire pour
elle-méme, y compris
dans ses dimensions
plus conflictuelles, en
€liminant les objectifs
liés a I'éducation a la
citoyenneté qui reposent
sur des jugements mo-
raux.

Nous espérons que ces

réflexions puissent servir

de base a une discussion

plus large sur les différents

enjeux soulevés dans le

document de consultation.
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Jeme souviens : le programme d’histoire et éducation 4 la citoyenneté du 2° cyde du secondaire
En 2007, le théme du 45°congres de la SPHQ, qui sétait tenu a Laval, avait é€ Le développement des connaissances et
des compétences en histoire et en éducation a la citoyenneté. C'est lors de I'assemblée générale du 26 octobre que la
SPHQ adoptait unanimement la résolution suivante: Que la question de la place du Québec dans le Canada et ses diffé-
rents points de vue, ¢’est-a-dire la question nationale, soit rendue beaucoup plus visible dans le programme d’histoire et
éducation a la citoyenneté du 2°cycle du secondaire. Six ans plus tard, presque jour pour jour, le MELS mettait sur pied en
novembre 2013 une consultation visant le renouvellement de I’enseignement de I'histoire du Québec.
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PROPOSITIONS POUR UNE REFONTE DU PRO-
GRAMME D’HISTOIRE NATIONALE DU QUEBEC

FELIX BOUVIER, UQTR, AVEC LA COLLABORATION DE MYRIAM D’ARCY

Pcu d’intervenants se sont attardés sur ce qu'il conviendrait de faire concrétement pour la
suite des choses pour I'enseignement de I’histoire — surtout nationale — au Québec, cela dans
le contexte des travaux actuels du comité ministériel mis en place par la ministre Marie Malavoy
pour étudier puis proposer un rapport sur ces questions. Ce comité est dirigé par le sociologue
féru d’histoire Jacques Beauchemin et I'historienne Nadia Fahmy-Eid. Sans aller jusqu’a se pen-
cher jusque dans tous les détails et toutes les nuances historiques et didactiques qu’il faudra bien-
ot offrir aux éleves et aux enseignants de 3° et 4°secondaires, c’est 1a le travail du ministere de
I'Education, du Loisir et du Sport (MELS), cet article se propose d”offrir des pistes et des propo-
sitions pour la nécessaire reformulation de ce programme d’enseignement. A I'évidence, il s’ agit
la d’une question ncglwee dans ce débat, acrimonieux a bien des égards, qui perdure au Québec

depuis le printerps 2006,

Programme a reformuler
A la base méme d’'un pro-
gramime d’enseignement, il y
a son titre. Le titre du pro-
gramme actuel, officiel de-
puis 2006 et en application
depuis 2007, est Histoire et
éducation a la citoyenneté au
deuxieme cycle du secon-
daire. En soi, rien n’empéche
qu’une telle association entre
['histoire et I'éducation a la
citoyenneté permette un dé-
veloppement comect et ap-
proprié de la question natio-
nale en enseignement de
['histoire. .. nationale. C’est
[a la these que nous avons
défendue a moult endroits
depuis 2006. 11 a toutefois été
démontré  ailleurs que les
grandes influences ayant pré-
sidé a la rédaction du pro-
gramme et a I'association en
découlant de I'histoire et de
['éducation a la citoyenneté
cherchaient a taire des €lé-
ments fondamentaux de la

question nationale en favori-
sant «la sournission a un plu-
ralisme identitaire dans le-
quel se reconnaissent de fa-
con aléatoire la plupart des
Québécois»”. Dans ce con-
texte, ce programme d’ensel-
gnement doit porter un nou-
veau titre. En troisieme année
du secondaire, nous propo-
sons Histoire du Québec et
du Canada de 1500 a 1840
et en 4°secondaire, Histoire
du Québec et du Canada de
1840 a nos jours.

Au départ, la reconfiguration
du programme d01t davan-
tage prioriser I'étude de I'his-
toire pour elle-méme et ainsi
éviter les nombreuses accu-
sations de présentisme dont 1l
a fait 'objet en certains mi-
lieux jusqu'icr. Cette affir-
mation a €€ beaucoup asso-
ciée a la jonction explicite
nouvelle entre Thistoire et
I'éducation a la citoyenneté,
ce qui fut exprimé clairement
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par vingt-trois intellectuels,
dont une majorité dhisto-
riens, dans une letire au jour-
nal Le Devoir, a I'automne
2006". Ainsi, la toisieme
compétence disciplinaire s'nti-
tulant Consolider sa cons-
cience citoyenne a l'aide de
I'histoire devrait disparaitre
de la reconfection d'un pro-
gramme revu en profondeur
d’histoire nationale au Qué-
bec. Toutefois, cette compe-
tence aurait tres bien pu étre
conservée en la revoyant sen-
siblement. D’ailleurs, nous
croyons qu’on devrait la con-
server en histoire générale
(de la sédentarisation du néo-
lithique a Thistoire récente),
au 1% cycle du secondaire.
Cela pourra permettre aux
spécialistes de pouvoir conti-
nuer I'étude des bienfaits et
des biais que peut permettre
le développement d'une
compétence liée a I'éduca-
tion a la citoyenneté en classe
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d’histoire. En histoire natio-
nale du Québec et du Canada
toutefors, il apparait bien plus
simple de la soustraire et de
plutdt conserver, tout en re-
voyant leurs parametres, les
deux premicres compétences
disciplinaires du programme
actuel qui s'intitulent Interro-
ger les réalités sociales dans
une perspective historique et
Interpréter les réalités sociales
a 'aide de la méthode histo-
rique’.

Il faudra d’abord reformuler
Iappellation méme de ces
deux compétences, ce qui en
modifiera par conséquent
leurs  compositions  intrin-
seques et leur développement
en classe par les éleves et les
enseignants. Ces deux com-
pétences disciplinaires pour-
raient dorénavant s’intituler
Interroger les réalités natio-
nales dans une perspective
historique et Interpréter les
réalités nationales a 'aide de
la méthode historique. Pour-
quoi devrait-on prioriser I"ap-
pellation «nationale» au lieu
de «sociale» dans le libellé de
ces deux compétences disci-
plinaires? Il s’agit tout sim-
plement de mettre le focus
bien davantage qu’actuelle-
ment sur les questions
d’ordre national en enseigne-
ment de Thistoire... natio-
nale du Québec-Canada, ré-
pétons-le puisque C’est tres
important.

Au sujet de la deuxieme
compétence, les nostalgiques

Propositions pour une refonte...

des trop grandes prérogatives
données au temps présent
pourront toujours se consoler
en se disant que la méthode
historique, névralgique de
tout temps tant pour I'histo-
rien que pour les enselgnants
et les éleves, part nécessaire-
ment d'une interrogation au
présent -contemporaine- chez
celle ou celui qui a a la mettre
en branle, I'éleve dans le cas
qui nous occupe icl, assisté de
I'enseignant. Ce demier peut
raconter I'histoire bien sir,
surtout s1l a des dons de con-
teurs, mais il doit surtout veil-
ler a favoriser chez ses éleves
I'émission d’hypotheses
d’une recherche a leur me-
sure, favorisée par une ana-
lyse quelque peu diversifiée
de documents appropriés
foumis par le ministere
(MELS) d’abord, assisté,
pour le meilleur et pour le
pire, des maisons d’édition,
puis des enseignantes et des
enseignants. Ces demniers ont
dailleurs tout avantage a
fouiller et sélectionner eux-
meémes des documents ap-
propriés, tant pour leur propre
préparation que parce qu ‘ils
sont ceux qui connaissent le
mieux leurs éleves. Ces
éleves pourront ensuite effec-
tuer une production adaptée a
ce qu’ils peuvent offrir, sou-
vent beaucoup plus que ce
quon peut en penser de
prime abord. Cette produc-
tion pourra étre présentée en
classe ou ailleurs et étre en-
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suite objectivée. Ce qui vient
d’étre résumé se nomme tout
simplement la méthode his-
torique. .. Et pour que celle-
ci puisse se développer har-
monieusement, enseignants
et €leves doivent pouvoir
travailler et apprendre avec
un programme qui leur laisse
des marges de manceuvre.
La subdivision chronolo-
gique sur deux ans ne pourra
que favoriser une couverture
plus aérée de la trame histo-
rique a couvrir. C’est a ce
niveau transitoire entre I’ap-
plication didactique en classe
et ce qui doit &tre vu et appris
au plan historique que le
MELS devra faire preuve de
doigté. C’est probablement
sur cet aspect que réside la
principale difficulté a con-
toumner et le principal défi a
surmonter. Une consultation
appropriée et transparente
des enseignants de terrain ne
pourra qu'aider a atteindre
cet objectif, le tout en parte-
nariat de travail avec des spé-
cialistes de ces questions qui
se pencheront d’abord sur ces
thémes.

Tout cela ne peut aller sans le
développement  approfondi
de savoirs disciplinaires ci-
blés dans un programme
d’étude, eux-mémes déve-
loppés a l'aide de concepts
intégrateurs. Nous revien-
drons sur les concepts, c’est
majeur. Pour I'instant, aftar-
dons-nous aux contenus dis-
ciplinaires dont la sélection,




le développement et I'ap-
prentissage sont si importants
en histoire, nationale ou autre.
Contenus disciplinaires et
subdivision des chapitres
Comme pour le reste, nous
ne pourrons ici élaborer
comme cela pourrait ou de-
vrait, dans un programme
d’enseignement par exemple,
ére fait. Simplement, nous
proposons des subdivisions
de chapitres accompagnées
de commentaires discipli-
naires de base. Ces proposi-
tions de chapitres s’étalent
chronologiquement sur deux
ans, puisque nous Proposons
d’abord ~ d’éliminer I'ap-
proche thématique actuelle
en quatricme  secondaire,
Jugée redondante par une
forte proportion  d’ensei-
gnants, entre autres. Beau-
coup d’aspects de cette ap-
proche thématique ayant
cours depuis 2007 pourront
etre récupérés a I'intérieur des
chapitres s'intégrant a la sub-
division chronologique en 3°
et 4°secondaires.
Des 'amvée des €leves en
histoire du Québec et du Ca-
nada, un premier segment de
programme devrait porter sur
la géographie du Queébec, du
Canada et de I' Amérique du
Nord, puisque cette assise
essentielle a I'étude de I'his-
toire n’est plus offerte dans le
cursus du cours secondaire.
Ce chapitre servirait notam-
ment & présenter notre terri-
toire, les climats, les régions
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physiographiques  (surtout
celles du Québec actuel), les
principaux cours d’eau, les
principales régions adminis-
tratives québécoises et a per-
mettre a I'éleve d'éme a
méme de situer le Québec et
le Canada dans le monde.

Le chapitre suivant pourrait
conserver son ftitre des Pre-
miers habitants, vers 1500.
Toutefois, le MELS devrait
éviter les trop nombreuses
redondances actuelles avec
ce que les éleves voient sur
ce theme a I'élémentaire et
méme au premier cycle du
secondaire. A ce sujet, ce
chapitre sur les Amérindiens
pourrait et devrait s’éloigner
de la seule conception du
monde de ces populations
percue essentiellement a par-
tir de concepts afférents que
sont par exemple la tradition
orale, la spmitualit€ et 'envi-
ronnement. Cette conception
du monde pourrait plut6t
mettre I'accent sur les ques-
tions identitaires, politiques et
sociales des différentes na-
tions ayant par la suite eu un
r0le a jouer dans I'histoire de
la Nouvelle-France et du ré-
gime anglo-britannique cana-
dien.

Viendrait évidemment en-
suite le chapitre marquant le
coeur de cette année scolaire.
A bon droit, il pourrait porter
le titre suivant : La colonisa-
tion frangaise et I'émergence
d'une société en Nouvelle-
France (1608-1760). Ce cha-
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pitre est tes important en
histoire du Québec et il ex-
plique nombre des origines
ancestrales d’environ les trois
quarts des Québécois actuels.
Il doit donc étre vu en pro-
fondeur, fouillé et approfon-
di. Quelle belle époque pour
mettre les éleves en action a
laide de la méthode histo-
rique et d'une documentation
appropriée! Cela devrait étre
facilit¢ par le MELS qui
pourrait, pour cefte époque
comme pour les autres, enga-
ger des historiens qui auraient
pour tiche de bonifier et
d’enrichir la documentation
déja disponible et a metire en
valeur au n¥érite.

La Conquéte britannique et
ses suites (1760-1791) cons-
tituent une phase fondamen-
tale pour comprendre ce qui
se passe par la suite, évidem-
ment un chapitre riche en soi.
La césure et la Défaite fonda-
mentale que constitue cette
conquéte (mot du conqué-
rant) doivent étre comprises
par I'éleve pour que la suite
de I'histoire de ce qui devient
alors le Québec (autre legs
britannique) soit bien com-
prise, croyons-nous. Entre
autres, les conséquences poli-
tiques, économiques, SO-
ciales, culturelles et reli-
gieuses de ce qui se passe
entre 1760 et 1763, précédé
d’'une saignée démogra-
phique majeure — la guerre
de la Conquéte — doivent étre
vus en profondeur. L.’ amorce
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de la structuration des deux
principaux nationalismes cana-
diens qui suit entre 1763 et
1791 doit de plus étre com-
prise. La Révolution améri-
caine et la métamorphose
géopolitique qu’elle occa-
sionne en Amérique du Nord
doivent aussi étre étudiées,
tout comme ses temps forts
politiques : Traité de Paris,
Proclamation royale, Acte de
Québec, Constitution améri-
caine et Acte constitutionnel.
Ce programme de secon-
daire trois devrait se terminer
ansi : Revendications et
luttes politiques dans la colo-
nie britannique, Rébellions et
Acte d’Union (1791-1840).
La encore, la structuration
des nationalismes franco-
catholiques (devenant peu a
peu canadien-francais) et
anglo-britannique, devenant
a cette époque canadien-
anglais, est a comprendre
pour saisir la suite des choses.
Comme le reste, cela doit se
faire a l'aide de situations
d’apprentissage et d’évalua-
tion qui se font dans une
perspective  historique, 2
I'aide du développement de
la méthode historique, en y
incorporant de facon équili-
brée les aspects politiques,
sociaux, économiques, cultu-
rels et au besoin religieux de
I’histoire du Québec et du
Canada. Ce n’est qu’a ce prix
quon pourra maximiser la
compréhension profonde des
Jeunes Québécols de quinze
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ans de ce Québec ot ils habi-
tent. Dans cet esprit, 'année
d’études pourra se terminer
par la mise en minorité pan-
canadienne poliique défini-
tive — a ce jour — du Québec
par I'imposition par I’ Angle-
tere de I’Acte d’Union en
1840, lui-méme consécutif
aux Rébellions de 1837-
1838.

En 4° secondaire, six cha-
pitres sont proposés. Le gou-
vemement d’Union et la
Confédération  canadienne
(1840-1885) est le premier. 11
est approprié de commencer
une année scolaire ainsi, car
les concepts de responsabilité
ministérielle — surtout -, de
libre-échange, du Trait€¢ de
réciprocité canado-américain
et de la double majorité poli-
tique sont en général difficiles
d’acces pour des adolescents
d’environ seize ans. Puis, la
Confédération  canadienne
pourra étre vue en détails en
n'oubliant pas de fare en
sorte que les éleves compren-
nent que les Québécois I'ont
généralement percue comime
un pacte entre deux peuples
fondateurs : les Canadiens
Anglais et les Canadiens
Francais. Quoi qu’on en dise,
c'est essentiel pour com-
prendre la suite de I'histoire,
poliiquement a tout le
MmoIns.

Un prisme davantage écono-
mique et social pouma étre
mis au chapitre survant - le
deuxieme de I'année - sur La
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Révolution industrielle et ses
conséquences. Le troisieme
chapitre devrait selon nous
porter sur La Grande Guerre,
la crise de la conscription et la
grande dépression (1914
1939). La encore, les his-
toires  sociales et écono-
miques devraient sans doute
avoir le haut du pavé, les
grosses cartes politiques étant
jouées depuis 1840 et 1867.
Auss, la crise de la conscrip-
ton doit étre comprise
comime un bris de confiance
du Québec surtout et du reste
du Canada francais envers le
Canada anglais.

Le quatrieme chapitre devrait
étre La Deuxitme Gueme
mondiale et la modemisation
de la société québéeoise et
s’étaler grosso modo des an-
nées 1930 a la fin du duples-
sisme, en 1959. Vorr de fa-
con approfondie les mesures
législatives  préparatoires  a
I’Etat providence, la moder-
nisation et I"américanisation
de la société québécoise, la
centralisation fédérale consé-
cutive a la Commission Ro-
well-Sirois et le rapatriement
du droit d’imposition provin-
ciale sont tous, entre autres
phénomenes,  importants
pour que les é€leves soient
bien a méme de s’ approprier
I'époque et celles qui sui-
vront.

La Révolution tranquille de
1960 a 1980 constitue pour
sa part une période incon-
toumable pour la compre-




hension du Québec récent et
contemporain. Il y aurait bien
des choses sur lesquelles épi-
loguer quant a cette €époque,
comme pour toutes les autres
dailleurs.  Contentons-nous
pour I'heure de metire en
évidence le néo-nationalisme
québéeois qui amive a matu-
rité et qui modifie singulicre-
ment le nationalisme cana-
dien-francais séculaire et por-
teur de saine survivance. La
confiance en soi, nouvelle et
en épanouissement, qui émane
de ce néo-nationalisme consti-
tue en effet une clé de com-
préhension tangible pour que
les é€leves puissent saisir la
formidable éclosion du Qué-
bec dans une foule de do-
maines : économiques, So-
ciaux, politiques, culturels,
etc. Ce ne sera pas la docu-
mentation qui  manquera
pour y ammiver, I'imprimé et la
littérature explosant eux aus-
Sl.

Le chapitre sur La société
québécoise depuis 1980 de-
vra d’abord mettre en évi-
dence les pérnipéties politico-
constitutionnelles qui  mar-
quent tout particulicrement
les vingt premicres années de
la période : référendums de
1980, 1992 et 1995, rapatrie-
ment unilatéral sans le Qué-
bec de la constitution cana-
dienne en 1982 et loi sur la
clarté de 1999. Clest simple,
un Québécois de seize ans ne
peut bien comprendre la so-
ciété et la ou les nation(s) a
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I'intérieur desquelles il vit §’1l
ne comprend pas bien ces
prémisses. A moins évidem-
ment que le bon ententisme a
tout prix prenne le pas sur la
véracité  historico-politique
dans la confection d’'un pro-
gramme d’enseignement de
I"histoire, comme on I'a trop
bien vu en 2006°. Comme
pour le reste de notre histoire,
ces incontounables €événe-
ments pourront &fre appro-
fondis par I'enseignant(e) et
I’éleve en y incorporant de la
facon la plus juste possible
les aspects économiques,
sociaux et culturels - nom-
breux, évidemment - qui
marquent aussi cette époque,
bien a I'image de celles qui
lui sont antérieures.
L’enseignement-

apprentissage par concepts
S’il y aun legs didactique qui
doit tout particulicrement étre
conservé dans la réfection du
programme, c’est celui du
processus  d’enseignement-
apprentissage par Concepts,
central dans le programme
actuel’. Cette approche rend
possible I'étude d’une grande
vanété de sujets, ce qui peut
se faire a partir d’un seul as-
pect, le concept étudié. Un
concept peut €tre percu
comme un mot clé qui, en lui-
meme, penmet d’approfondir
une époque historique, dans
le cas qui nous occupe. Les
choix des concepts sont tou-
tefois cruciaux car ils peuvent
tout aussi bien permetire un
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apprentissage visant I'objecti-
vit€ d’'une réalit¢ historique
que préter flanc a des accusa-
tions  d’instrumentalisation
de Thistoire. Quoi qu’il en
soit, c’est par I'élaboration
d’un champ sémantique co-
gnitif que le noyau concep-
tuel - le concept lui-méme -
s'enrichit, se développe et
permet a I’éleve de bafir des
représentations probantes par
I'apprentissage de connais-
sances historiques  appro-
priées a une époque donnée.

Pour Audigier aussi’, c’est
par la construction de repré-
sentations conceptuelles que
le processus d’apprentissage
de I'éleve se met en branle,
processus en lui-méme pro-
fondément complexe. 1 en
découle T'acquisition chez
I’éleve de ces connaissances,
si importantes en histoire.
Ces représentations concep-
tuelles «décrivent, organisent,
résument, expliquent, oren-
tent» , selon ce que nous en
dit Henri Moniot. Au fait,
dans I’élaboration «de nou-
velles connaissances, 1'é€leve
fait appel a tout un arsenal de
savoirs déja présents, de re-
présentations immanentes et
implicites, issues de I'école,
de son expérience person-
nelle, de la culture familiale,
ou de ses différentes pra-
tiques sociales (dont I'usage
de plus en plus important des
médias)»'’. Qui plus est, par
dela les processus d’appren-
tissage propres aux adoles-
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cents, la conceptualisation est
d’emblée «présente tout au

long du cheminement de la
pensée historienne»' . Cette
conceptualisation permet de
guider I'investigation, favo-
nse la distanciation des
sources utilisées, ce qui pro-
meut I'analyse et «permet de
transformer I'offre chaotique
des sources en un ensemble
ordonné et structuré» 2,

Toutefois, contrairement a ce
qui s’est passé en 2006 avec
la confection du programme
joignant histoire et éducation
a la citoyenneté en histoire
nationale, le MELS aurait
tout avantage, par souci de
transparence, a expliciter et a
rendre compte de la sélection
qu’il fera des concepts. En
effet, il faut bien savoir «que
I'utilisation des concepts
n’est pas neufre et que der-
riere les mots se cachent un
débat intellectuel ou politique
et des représentations Sso-
ciales. Les concepts par cer-
tains aspects sont des ames» .
Par exemple, si I'on persiste au
MELS a surutiliser le concept
de démocratie comme on le
fait déja au premier cycle du
secondaire en histoire et édu-
cation a la citoyennet€, il ne
faudrait pas oublier de men-
tionner qu'aucune des six
constitutions ayant présidé a
la vie politique n’a ét€ avali-
sée démocratiquement dans
I'histoire du Québec depuis
1763. C’est une donnée bien
importante de notre histoire.
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Elle doit étre enseignée et
apprise.
Condusion

Voici donc tracées quelques
grandes lignes et suggestions
qui pourraient accompagner
la réfection de ce cours d’his-
toire du Québec-Canada of-
fert A nos adolescents. A
notre avis, il y a plusieurs
grands avantages pratiques a
ces propositions. Elles ne
remettent d’abord pas en
cause "approche de fond du
programme actuel a plusieurs
égards et elles pourraient étre
développées puis s’ appliquer
dans les classes dans un laps
de temps relativement court,
ne se comptant pas en an-
nées. Sauf emeur d’ailleurs,
c’est dans cet esprit que le
gouvernement a mandaté le
comité présidé par Jacques
Beauchemin.

Il y en aurait évidemment
encore long & dire, mais bor-
nons-nous a ajouter que les
«Ailleurs» du programme
actuel devraient dans une
bonne mesure ére mis de
coté pour plutot favoriser des
comparaisons  significatives
pour notre histoire. Ainsi, on
devrait se limiter & mettre en
lien Thistoire de France,
celles d’Angleterre et de
Grande-Bretagne et celle des
Treize  colonies  anglo-
britanniques  devenues  les
Etats-Unis avec Ihistoire du
Québec-Canada. Ce sont
celles dont les liens sont les
plus directs et explicatifs de
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notre histoire nationale.
Enfin, on devrait aussi porter
une attention particuliere a la
sélection des reperes culturels
qui permettront d’enrichir
chacune des nouvelles réali-
tés nationales historiques. La
spécificité nationale des Ca-
nadiens, devenu Canadiens
francais puis Québécois, de-
vrait en ressortir clairement
(ce qui ne veut pas dire d’ou-
blier les Anglo-québécois, au
contraire), tout comme 1'im-
portance relative des interpé-
nétrations et influences cultu-
relles de toutes sortes qui ont
marqué I'histoire de la Nou-
velle-France devenue le Qué-
bec et/ou le Canada. C’est en
effet au prix d’une couverture
cherchant I'équilibre quant a
I'intégrité de ce que fut vérn-
tablement I’histoire du Qué-
bec-Canada aux plans poli-
tique, social, économique, et
culturel que le développe-
ment approprié de I'esprit
criique de I’éleve pourra le
mieux se faire, cela est incon-
toumable. Il s’agit 1a d’une
chance a ne pas manquer et
d’une belle opportunité pour
continuer de faconner cette
histoire du Québec, somme
toute si belle et si édifiante a
bien des égards. En effet,
pour une nation comme celle
du Québec comme pour bien
d’autres, le role de la mé-
moire «n’est pas de célébrer
la messe du passé, c’est d’ai-
der & imaginer I'avenir» .
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LE CINEMA EN CLASSE D'HISTOIRE AU SECON-
DAIRE : RESULTATS PRELIMINAIRES D’'UNE EN-
QUETE SUR LES PRATIQUES DES ENSEIGNANTES
ET ENSEIGNANTS

BASTIEN SASSEVILLE, PH.D. EDUCATION, PROFESSEUR EN DIDACTIQUE DE L'UNIVERS SOCIAL,
UQAR; MARIE-HELENE MARQUIS, M.A. EDUCATION, AUXILIAIRE A LA RECHERCHE, UQAR;
JULIE SARAULT, M.A. HISTOIRE, UQAM, AUXILIAIRE A LA RECHERCHE, ETUDIANTE A LA MAI-
TRISE EN EDUCATION, UQAR

Le programme Histoire et éducation & la citoyenneté au secondaire a, entre autres, pour ob-
jectif de former I'éleve a la pensée historique. Cependant, plusieurs études tendent a dé-
montrer que I"acquisition de celleci chez I'éleve demeure difficile sans un travail explicite de la
part de I'enseignant visant le développement d’une conscience historique critique (Duquette,
2010). Ainsi, les recherches (Martineau, 1999; VanSledright, 2001; Dugquette, 2010) montrent
que les €leves maitrisent peu la pensée critique, considérant I'histoire comme un récit dont la vé-
racité ne peut ére mise en question. Selon Duquette (2011, 2012), un travail explicite visant le
développement de la conscience historique pourrait ére une solution envisageable : amener
Iéleve a concevoir I'histoire comme un construit contextualisé et & mieux saisir de quelles ma-
nieres cefte contextualisation peut influer sur le travail d’élaboration des récits historiques et sur
leurs interprétations afin de parfaire son sens critique et sa capacité a mieux expliquer le passé
pour comprendre le présent et, a terme, envisager I"avenir.

Pensée et conscience
historiques
Une revue de la littérature a
permis de mieux définir ce
que sont la pensée et la cons-
cience historiques. La pre-
micre se compose de deux
aspects principaux : la pers-
pective et la démarche. La
perspective historique repré-
sente le cadre de référence
destiné & guider le question-
nement et orienter l'interpré-
tation du passé. Elle réfere a
une démarche de problémati-
sation du passé, propre a
I'historien. Elle comporte
cinq éléments : historical
significance, que I'on pour-
rait définir comme étant I'im-

portance attribuée aux faits
historiques. Elle comporte
également la continuité et le
changement, les causes et les
conséquences,  lempathie
historique et la prise en
compte de la complexité du
passé. La démarche histo-
rique quant a elle, de nature
méthodologique, référe a la
démarche hypothético-
déductive. L’éleve sinterroge
sur un objet dhistoire, émet
des hypotheses qu’il vérifie a
l'aide des documents dispo-
nibles, se montre critique par
rapport 2 leur fiabilité, afin de
parvenir 2 répondre a sa
question de départ.

La conscience historique est
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plus difficile a saisir et sa dé-
finiion varie selon les au-
teurs. Elle peut éfre congue
globalement comme un
comportement  permettant
d’'mterpréter le passé¢ pour
comprendre le présent et en-
visager le futur. Cest I'état
dans lequel et a travers lequel
nous pensons [’histoire. Se-
lon Duquette (2010), elle
peut étre de deux ordres : non
réfléchie ou réfléchie quand
elle est critique. Elle implique
de la part de I'éleve, pour
devenir réfléchie, un travail
de recul et de réflexion sur
I’histoire. Elle impose donc
I'élaboration d’une perspec-
tive globale, solidement an-

\\\\\




crée dans la démarche, afin
d’effectuer un nécessaire aller
-retour sur le long terme his-
Pourquoi exploiter le ciné-
ma en classe d’histoire ?

Le cinéma est souvent utilisé
en classe d’histoire au secon-
daire afin d’initier I'éleve aux
faits historiques. Dans le
PFEQ (MELS, 2003), le
domaine général de forma-
tion Médias invite d’ailleurs
I'enseignant a former I'éleve
a la lecture et la criique des
médias.

Selon nous, le cnéma en
classe d’histoire peut mener a
I"apprentissage de la pensée
historique, selon des criteres
déja établis par Martineau
(1999). Cet apprentissage,
selon lui, vise un développe-
ment intellectuel explicite. 11
est basé¢ sur la résolution de
problemes et se réalise dans
un cadre d’interactions so-
ciales. 1l fait également appel
a la métacognition, au sens
ou I'éleve se penche sur sa
démarche, la cormrige et I'af-
fine sur le long terme. I
s'msere donc dans un cadre
de pratique fréquent. Il vise
finalement au transfert des
habiletés acquises au cours
de I'apprentissage a d’autres
contextes.

En ce sens, le cinéma, dans
un contexte d’application
réfléchi et bien encadré, peut
répondre aux criteres propo-
s¢s par Martineau. Il mitie
I'éleve aux faits historiques, a

DIDACTIQUE / PEDAGOGIE

Le cinéma en classe d’histoire...

diverses nterprétations de
I'histoire  proposées par le
film, et permet le développe-
ment, dans un contexte signi-
fiant pour I'éleve, de compé-
tences relatives a I’analyse du
contenu historique (avéré ou
implicite) et, si appropri€, a
Panalyse criique du mé-
dium, compétences privilé-
giées dans le PFEQ. 11 peut
amener, en outre, a la cons-
truction de la perspective né-
cessaire au développement
d’une conscience historique
réfléchie.

Pour ce faire, nous devons
réfléchir au rapport entre ci-
néma et histoire. Les ceuvres
cinématographiques sont le
produit d’une époque, d’un
univers intellectuel précis,
d’un contexte social détermi-
né et, dans le cas de films
historiques,  constituent un
commentaire sur [’histoire
que I'éleve s’approprie, ana-
lyse et sur lequel i peut
émettre des hypotheses, réflé-
chir et débatire. Les pro-
blemes posés peuvent étre de
deux ordres, selon la double
nature des ceuvres cinémato-
graphiques. Il y a le cinéma
sur I'histoire et le cinéma
dans I’histoire, donc plus pré-
cisément le cinéma comme
nterprétation de 'histoire et
le cinéma comme source
historique. Nous pouvons
d’ailleurs  considérer que
I'histoire au cinéma évolue
avec la connaissance histo-
rique. Il importe également
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de  distinguer cinéma
d’époque et cinéma histo-
rique, catégories qui impo-
sent des démarches diffé-
rentes. Le cinéma d’époque,
qui propose une intrigue qui
n'est pas basée sur des faits
ou personnages historiques,
est utilis¢ pour amener
Iéleve a réfléchir sur le con-
texte social, politique ou éco-
nomique de I'époque décrite
dans le film. Plusieurs films
de ce genre, bien qu'ils repo-
sent sur des situations fictives
inscrites dans le passé, sont
suffisamment ~ documentés
au plan historique a cet égard.
Le film historique propose
une interprétation de faits
historiques avérés, de situa-
tions tires de Ihistoire ou
d’éléments biographiques de
personnages historiques. 11
peut donc étre trait€¢ comme
une source indirecte et étre
confronté a d’autres sources
sur le méme sujet, permettant
d’affiner chez I'éleve ses ré-
flexes critiques, de séparer les
faits historiquement ancrés
de la fiction (ou des libertés
prises par le réalisateur), de
: certains  anachro-
nismes, d’identifier certaines
interprétations de Thistoire,
controversées ou non.
Hors de la classe, le cinéma
reste la facon la plus fré-
quente par laquelle les €leves
entrent en relation avec I'his-
toire (Martineau, 2010). Ce-
pendant, ce contact demeure
ludique et n’incite pas I'éleve
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a développer des réflexes
critiques face a I’histoire. Si
cette demilre est percue en
classe par I’éleve comme une
Vérité rarement remise en
question, cette fagon de con-
cevorr est également caracté-
ristique de la maniére dont est
percu le contenu historique
présenté au cinéma. L’analyse
critique de films (I"analyse de
films comme construit et la
mise en parallele de ce type
de construit avec les récits
scientifiquement €laborés en
histoire) nous apparait alors
comme une voie promet-
teuse.

Le cinéma en classe d’his-
toire ne constitue cependant
pas une approche nouvelle.
A T’étranger comme au Qué-
bec, il est déja utilisé régulie-
rement par les enseignants
d’histoire et ce, a diverses fins
(Condé, Fonck & Vervier,
2006; Marcus et al, 2010;
Weinstein 2001) : mettre en
image le passé, développer
des compétences a I’analyse
et a I'interprétation, explorer
des situations conflictuelles
et/ou controversées, explorer
diverses interprétations histo-
riques Ou encore pour Susci-
ter 'empathie face aux réali-
tés sociales du passé. Il existe
cependant peu de données a
ce jour au Québec sur cette
utilisation par les ensei-
gnantes et enseignants en
classe d’historre.

La démarche de recherche
A partir de ces considéra-
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tions, nous avons privilégié
une démarche en deux vo-
lets. Tout d’abord, afin de
savoir quelles sont les pra-
tiques actuelles des ensei-
gnantes et enseignants en
classe d’histoire au secon-
daire au Québec, nous avons
décidé de réaliser une en-
quéte préliminaire sur cette
utilisation du cinéma en classe
(2012-2013). Nous avons pré-
vu ensuite I'élaboration et la
mise a I'épreuve d’une ap-
proche visant a exploiter le
cinéma en classe d’histoire
afin de développer chez
I'éleve la pensée et la cons-
cience historiques. Cette ap-
proche, en cours d’élabora-
tion, sera basée en partie sur
les résultats de I'enquéte. Ce
second volet a fait 'objet
d’'une demande de finance-
ment aupres du FQRSC a
I’automne 2013.

La présente communication
fait donc état des résultats
préliminaires obtenus par le
premier volet : I'enquéte sur
les pratiques des enseignants.
Une analyse plus approfon-
die des données sera réalisée
durant I'hiver 2014 et fera
I’'objet d’une communication
subséquente.

L’enquéte visait 2 répondre a
plusieurs interrogations : Le
cnéma est-l utilisé par les
enseignantes et enseignants
d’histoire au secondaire? Si
oui, dans quel but? Dans quel
contexte? Quelles ressources
sont utilisées (type d’ceuvres)
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et a quelle fréquence? Ces
ceuvres sont-elles associées a
des activités d’apprentissage
précises?
Méthodologie de 'enquéte
Nous avons choisi, pour réa-
liser cette enquéte, la formule
du  questionnaire  auto-
administé. Comme nous
désirions  rejoindre le plus
grand nombre possible de
participants, dans toutes les
régions du Québec, nous
I'avons rendu disponible en
ligne grace a un hyperlien
vers le site Fluid Surveys.
L adresse électronique me-
nant au questionnaire était
accessible a partir des sites de
la SPHQ, de TAQEUS et
Récitus, qui nous ont gra-
cieusement assuré leur sou-
tien. A la fin du question-
naire, nous sollicitions la par-
ticipation des répondants a
une entrevue téléphonique
afin d’expliciter leur point de
vue.

Dix-sept questions (choix de
réponses et a développe-
ment) portaient sur les pra-
tiques des enseignantes et
enseignants, le contexte pé-
dagogique d’utilisation, les
activités pédagogiques pro-
posées, les ceuvres exploitées
ainsi que les besoins et obs-
tacles rencontrés. Nous avons
obtenu 52 réponses valides.
Les répondants étaient, pour
la moitié, originaires de Qué-
bec (15) et de Montréal (10);
l'autre moiti€ provenait de
diverses régions du Québec :




Montérégie, Outaouais, Chau-
diere-Appalaches, Bas St
Laurent, Gaspésie, Cote-
Nord. La collecte s’est dérou-
lée du 4 février au 16 mai
2013. Pour ce qui est des en-
trevues, six furent réalisées en
mai et septembre 2013. Les
répondants sont tous des en-
seignantes et enseignants en
univers social au secondaire
qui utilisent régulicrement le
cinéma en classe.

L utilisation pédagogique
de ce médium en classe
d’histoire
Dans I'ensemble, les répon-
dants nous ont indiqué qu’ils
utilisaient le cinéma en classe
d’histoire afin de mieux faire
comprendre aux é€leves le
contexte et les faits histo-
riques. Le cinéma permet
aussi, selon eux, de faciliter
acquisiion de concepts
complexes. Il permet égale-
ment, dans une moindre me-
sure, de relier de maniere
plus explicite diverses parties
de la matiere. Enfin, il permet
de famre des liens entre les
situations, les modes de vie et
les périodes abordées et par-
fois de fare des liens avec
d’autres disciplines scolaires.
A cet égard, le cinéma est
surtout utilis€ pour mettre
I'histoire en mmage et exploi-
ter I"aspect visuel afin de par-
fare la compréhension de
I'éleve, de rendre T'histoire
plus concrete et vivante. Les
enseignantes et enseignants
se référent d’ailleurs régulie-
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rement au vieil adage : « Une
image vaut mille mots ». Le
cinéma sert aussi a contex-
tualiser les faits historiques en
rendant plus tangibles les
faits abordés en classe. Selon
les répondants, il peut diversi-
fier la pédagogie en introdui-
sant une approche autre que
celles habituellement em-
ployées. Enfin, il est considé-
ré par plusieurs comme es-
sentie]l a la formation cultu-
relle de I'éleve. Ce demier est
amnsi mis en contact avec des
ceuvres diversifiées et cultu-
rellement pertinentes. Enfin,
seulement quelques partici-
pants ont indiqué utiliser le
cinéma simplement pour
faire une pause dans I'ap-
prentissage ou introduire une
forme de divertissement en
classe. Aucun répondant ce-
pendant n’a mentionné expli-
citement I'exploitation du
cinéma pour former I'éleve a
la pensée, a la méthode histo-
rique, ou encore pour déve-
lopper chez I'éleve la cons-
cience historique.

La durée d’'utilisation du ci-
néma en classe se révele tres
variable, entre quelques mi-
nutes a trois heures par étape.
Pour la plupart, les ensei-
gnantes et enseignants nter-
rogés choisissent de présenter
des extraits, selon leur perti-
nence, lorsque les ceuvres
sélectionnées  sont  trop
longues.

Les activites pédagogiques
associées au cimnéma en
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classe sont constituées de
débats, de discussions ou de
questions, axés sur le contenu
explicite de I'ceuvre présen-
tée. Quelques participants
nous ont mentionné utiliser le
film en lien avec des analyses
sur la justesse des faits histo-
riques ou les anachronismes.
Un film peut parfois intro-
duire un théme ou sujet d’'un
travail de recherche ou éfre
utilisé comme transition d’un
theme de programme a
Iautre.

Nous avons ainsi catégorisé
ces activités, selon Bloom,
pour en arriver a la conclu-
sion que la plupart des activi-
tés proposées visent avant
tout I"acquisition de connais-
sance, la compréhension de
fats ou  d’évenements
(connaissances déclaratives),
donc des activités de premier
niveau. Certames d’entre
elles proposent des analyses
plus élaborées, mais les parti-
cipants se sont montrés peu
explicites a ce sujet. L’appli-
cation de la méthode histo-
rique, ou de certaines étapes
de la méthode, a I'intérieur
ces activités ne sont pas ex-
plicitement mentionnées.

Les ceuvres
utilisées en classe
Nous avons aussi questionné
les participants sur le type
d’ceuvres  exploitées  en
classe. Les réponses furent
nombreuses et variées. Pour
ce qui est des ceuvres ciné-
matographiques, nous retrou-
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vons majoritairement  des
productions populaires : Gla-
diatewr; 1492  Christophe
Colomb; La liste de Schin-
dler; Le patriote; Le dernier
des Mohicans; Troie; Germi-
nal; Marie-Antoinette. Nous
remarquons également des
productions québécoises ou
canadiennes : Octobre; Robe
Noire; 15 fevvier 1839; Nou-
velle-France; Les ordres; La
bataille de Passchendaele;
J'ai servé la main du diable.

Plusieurs participants  font
également appel a des séries
télévisées. Nous supposons
que le format et la durée sont
plus appropriés a une exploi-
tation en classe. Encore une
fois, nous constatons une
majorité de productions po-
pulaires : Band of Brothers;
Les piliers de la terve; Rome;
Napoléon Bonagparte. Plu-
sieurs séries québéeoises ou
canadiennes sont populaires
aupres des répondants : Les
filles de Caleb; René Lé-
vesque; Duplessis; Margue-
rite Volant; Les tisserands du
powvoir; D’Iberville. Enfin,
les documentaires sont aussi
appréciés de nos répondants.
Ils ont 'avantage de présen-
ter une situation ou un pro-
bleme de maniere assez ex-
haustive et de I'explorer en
profondeur. On  refrouve
dans cette catégorie des films
documentaires - L'erreur bo-
réale; Le monde selon Mon-
santo; Surviviee au progres - et
des séries documentaires et
des émissions d’affaires pu-
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bliques : Tout le monde en
parlait;  Apocabpse;  Une
épopée en Amerique; Jai la
meémoire qui tourne; Les mi-
rutes du patrimoine; Amour,
haine et propagande; Zone
doc; Grands reportages.

Le choix des ceuvres
En grande partie, les partici-
pants effectuent leur choix en
lien avec le contenu de pro-
gramme et/ou la matiere du
cours. Plusieurs ont souligné
la qualité de la réalisation, le
réalisme et la rigueur histo-
rique comme criteres de ¢
lection. Certains déplorent leur
méoonnaissance  des ceuvres
pertinentes et indiquent qu’ils
choisissent en fonction de la
disponibilit¢ des films, ou de
ce quis connaissent, sans
savorr s’il en existe de plus
appropriées au contenu abor-
dé en classe. IIs soulignent a
cet égard le manque de res-
sources susceptibles de gui-
der leurs choix et souhaitent
par exemple avorr a leur dis-
position un site Web qui pro-
poserait des films en lien
avec les différents contenus
ou themes de programme.
Enfin, quelques participants
ont indiqué que leurs choix
cinématographiques se fai-
saient surtout selon I'intérét
suscité chez I'éleve (action,
langage, mise en scéne) ou
plus simplement selon leurs
coups de cceur personnels.

Les contraintes liées

alutilisation

La principale contrainte sou-
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levée par les répondants de-
meure le temps nécessaire a
la préparation d’une activité
en classe faisant appel au
cinéma. Le visionnement préa-
lable, incontoumable pour dé-
terminer la pertinence du film
selon le contenu de pro-
gramme ainsi que pour le
choix d’éventuels extraits
appropriés, et la préparation
d’une activit? pédagogique
adaptée exigent beaucoup de
temps. L’utilisation d’extraits
ne contribue pas a une explo-
ration et a une compréhen-
sion approfondie des ceuvres
présentées. Ce qui explique
sans doute poutquoi plu-
sieurs préferent les séries télé-
visées ou les documentaires,
d’une durée plus appropriée
au contexte de classe. IIs si-
gnalent aussi le caractére inap-
propié de certaines  ceuvies
(violence, sexualité, langage),
ce qui restremt d’autant les
choix adaptés a des €leves du
secondaire. Enfin, certains
répondants ont signalé leur
manque de formation sur le
langage cmématographique,
ce qui fait obstacle a une ex-
ploitation plus approfondie
des ceuvres retenues, afin de
montrer par exemple conr-
ment le réalisateur manipule
I'image, le dialogue ou la
mise en scéne dans le but de
soutenir son point de vue, ce
qui serait parfois nécessaire.
Conclusion : Atteinte des
objectifs de Penquéte

Bien que nous ne puissions
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affirmer que le cinéma soit
utilisé par la majorité des en-
seignants  d’histoire, 1l de-
meure selon les données pré-
liminaires de I'enquéte une
ressource  pédagogique ap-
préciée et régulierement utili-
sée en classe. Cette utilisation
est cependant restreinte a
quelques dimensions, princi-
palement pour mettre I’his-
toire en image, initier 1'éleve
a des faits, a des évenements
ou introduire et situer en con-
texte un éveénement ou une
pérniode  spécifique.  Aucun
répondant ne nous a affirmé
utiliser le cinéma pour déve-
lopper chez I’éleve la pensée
et la conscience historiques.
La fréquence et le temps
d’utilisation sont trés variés,
selon les objectifs pédago-
giques  poursuivis.  Les
ceuvres  cinématographiques
autant que les séries €lévi-
sées sont mises a profit. Les
documentaires figurent aussi
en bonne place.

Cependant, 1l apparait néces-
saire de résoudre certains
problemes de temps et de
conditions d'utilisation. 1l
faudrait de plus élaborer une
démarche méthodologique et
intellectuelle afin de per-
mettre une meilleure exploi-
tation du film en classe. Le
second volet de la recherche
devra explorer ces pistes.
Pour ce qui est du support a
la formation, la création d’un
sitt Web  proposant  des
ceuvres lides aux contenus de

DIDACTIQUE / PEDAGOGIE
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programme et des hyperliens
sur P'analyse cinématogra-
phique est prioritaire.
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HISTOIRE DU QUEBEC

LA GUERRE DES CANADIENS, 1756-1763

JACQUES MATHIEU, PROFESSEUR EMERITE DE L'UNIVERSITE LAVAL, SPECIA-
LISTE DE L'HISTOIRE DE LA NOUVELLE-FRANCE ET SOPHIE IMBEAULT, HISTO-
RIENNE ET EDITRICE

Note de la rédaction : Jacques Mathieu et Sophie Imbeault ont présenté une communication
au 51°congres de la SPHQ (2013), dont vous retrouverez I’essentiel ici. Ils sont les auteurs de La
guerre des Canadiens, 1756-1763, publié en 2013 chez Septentrion.

En guise d’entrée en matiére, nous posons quelques questions aux personnes présentes; la
premiere est de nature personnelle ; la suivante est de I"ordre des connaissances générales.
Quels sont ceux parmi vous qui savent comment leur ancétre a vécu la guerre entre 1756 et
1763 711 n’y eut que 2 réponses positives sur une quarantaine de participants. De fagon plus gé-
nérale, a combien chiffrez-vous la population totale du Canada a la fin du Régime frangais ?
Entre 65 000 et 70 000. Si on enleve le nombre d’enfants, puis le nombre de femmes, il reste
combien d’hommes adultes susceptibles d’étre mobilisés comme milicien ? De I'avis général,
15 000 muliciens canadiens ont participé a ce conflit.

On peut estimer en consé-
quence que toute la popula-
tion canadienne, incluant la
société civile, a été directerment
touchée ; que plusieurs cen-
taines de militaires (franais et
canadiens) sont décédés, lais-
sant dans un deuil pénible
une épouse, des enfants, un
pere ou une mere, sans
compter le sort des prison-
niers, les inquiétudes causées
par I'¢éloignement et I'ab-
sence d’informations.

La motivation a la base de la
production du livre La
Guerre des Canadiens tient
beaucoup a I'agacement pro-
voqué par les perceptions, a
leffet qu’il s’agit d’une
guerre entre les Frangais et
les Anglais que I'on a nom-
mée la guerre de Sept Ans ou
encore The French and In-
dian War. Pourtant, 40% des
morts sont des Canadiens et
aucune famille n’a é€ épar-
anée.

Cette communication S'ins-
crit dans le contexte d’un
rapport & histoire, a la mé-
moire et a lidentité. Elle
cherche a comprendre les
rapports entre I'évolution des
sensibilités sociales et celle
des rappels du passé. Elle

S'interroge sur de nouveaux

usages du passé dans les en-

Jeux de mémoire, principale-

ment au Québec. Finalement,

elle invite méme a réviser le

contenu des programmes de

formation pré-universitaires.
Constats généraux

Dans les perceptions collec-

tives et dans les manuels

d’histoire, I'on met générale-
ment de l'avant trois élé-
ments prépondérants :

— La guerre entre les Fran-
cais et les Anglais en
Amérique du Nord ;

= La batalle des plaines
d’ Abraham et la mort des
deux généraux ;
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— L’abandon de la France
par le trait¢ de Paris en
février 1763.

Si 'on y ajoute I’aboutisse-
ment du conflit et la construc-
tion du souvenir par le vain-
queur, il en résulte que, pour
les Québécois d’aujourd’hu,
cette guerre est en quelque
sote devenue le fait des
autres, une facon de s’en ex-
clure, de construire son iden-
tité par omission. Dans ce cas
comme dans d’autres, les
rappels de la guenre se rame-
nent a des symboles qui font
oublier les drames indivi-
duels, I'horreur concrete et
quotidienne vécue par les
personnes.

Les éléments les plus mécon-

nus de cette histoire demeu-

rent I'effet de I'invasion mili-

taire sur la population civile :

I'inséeurité, les déplacements

forcés, la recherche d’abr, le

refuge dans les bois, la perte
de moyens de subsistance, le




bombardement de la ville, la
dévastation des campagnes,
le rationnement qui confine a
la famine, sans compter le
sort des veuves de guerre. A
ces situations, il faut ajouter
les pertes financieres et les
inqui¢tudes des anciens mili-
tares, des administrateurs
frangais et des membres de
I'élite sociale quant a leur
devenir au lendemain du
conflit.

Les réalités vécues

On sait bien peu de choses
sur les effets de ce conflit mi-
litaire en Amérique du Nord.
Pendant tout le XX siécle, la
mémoire collective québé-
coise a plutdt retenu le fait
que le temitore québéeois
navait jamais connu les
affres de la guerre. Quelle
erreur ou plutdt quel oubli,
volontaire ounon !

Parmi les petits événements
au quotidien qui ont retenu
["attention, les bals organisés
a Québec par les généraux de
["armée francaise durant I'hi-
ver 1759 ont disputé la pri-
mauté¢  d’information aux
effets du rationnement qui a
amené environ 400 femmes
a descendre dans la rue. Cet
exemple est d'ailleurs assez
symptomatique de la ten-
dance amnésique prise par la
construction  mémorielle.
Beaucoup d’autres événe-
ments reliés aux drames et
aux difficultés vécus par les
Canadiennes et les Cana-
diens sont demeurés mécon-
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nus.
Le destin des miliciens mobi-
lisés pour défendre les loin-
taines frontieres de la colonie,
leur mode de vie et celui de
leur famille frisent le mystere.
C’est par centaines, voire par
milliers que des groupes de
miliciens sont envoyés au
sud du lac Champlam, vers
les forts Saint-Frédéric ou
encore a I'le-aux-Noix, tan-
dis que d’autres sont achemi-
nés dans la région des
Grands Lacs. Et bon nombre
sont décédés sans laisser de
traces. Qulamive-t-l aux
meres de famille d’enfants en
bas age de cette population
dont 80% vit d’'une agricul-
ture de subsistance en milieu
rural ?

Le déplacement de la popu-
lation civile au cours du con-
flit demeure également mé-
connu. Gaston Deschénes a
montré que dans la Cote-du-
Sud, les miliciens ont gagné
la région de Québec, tandis
que les femmes et les enfants
se sont réfugiés dans la forét
avec le bétail. Tous les habi-
tants de I'lle d’Orléans, a une
personne pres, ont quitté pré-
cipitamment a la fin de mai
pour aller loger dans des abris
de fortune dans les troisieme
et quatrieme rangs de Beau-
port, ainsi qu’a Charlesbourg.
Des paroisses de la Cote-du-
Sud, ainsi que Neuville et
Trois-Rivieres ont également
accuellli des dizaines de réfu-
giés. Il faut tenter d’imaginer
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leur mode de vie et les condi-
tions de salubrité¢ de ces fa-
milles souvent logées a plu-
sieurs dans des granges.

De T'histoire des résistances
locales et des curés récalci-
trants, hormis I'épisode du
massacre du curé Robineau
et de sa dizaine de miliciens
scalpés par les Rangers, on
ignore tout ou presque
(méme le fait que la mere du
curé Robineau, agée de 73
ans, vit encore a ce moment).
Il en est de méme de 'his-
toire du curé d’Youville de
Pointe-L.évy qui se déplace
VErs une autre paroisse a
I'intérieur des terres avec 250
paroissiens. Poursuivi par les
troupes britanniques, il est
ramené et retenu prisonnier
pendant plusieurs mois sur
un bateau de guerre. Une fois
libéré, il refuse d’obéir a
I'ordre du gouvemeur Mur-
ray de dresser un recense-
ment des personnes et du
bétail. L’éveque choisit alors
de I'éloigner de la capitale
coloniale pendant un certain
temps.

Les lendemains de conquéte
entrainent des conditions de
vie tres difficiles, en particu-
lier chez les membres de
I'élite locale : militaires, ad-
ministrateurs, fonctionnaires
ou négociants. Quelques mil-
liers de personnes sont dépor-
tées a différentes occasions.
On estime le nombre de Ca-
nadiens a environ 600 en
septembre 1759, 1400 en
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octobre 1760 et encore a 700
ou 800 a I'é€ 1761 pour
ceux dont le congé pour va-
quer a leurs affaires était ex-
piré. La vie est pleine de sou-
Cis ; se succedent une série de
choix difficiles a faire et a
VIVIE.

Cet exil forcé s’accompagne
souvent de drames familiaux.
Nombre d’officiers souhaitent
ramener ou refrouver leur
épouse. Charles-Francois de
Lanaudiere quitte avec son
fils Charles-Louis, mais
laisse derriere Iui sa sceur
ainsi que sa femme Louise-
Genevieve Deschamps de
Boishébert. Luc de Lacome
de Saint-Luc quitte le 25 sep-
tembre 1761. Il s’embarque
sur L’Auguste avec ses deux
fils. 1 laisse dans la colonie sa
femme et ses trois filles. Mais
le navire fait naufrage le 15
novembre. Il est I'un des 7
survivants sur les 121 passa-
gers. Il y perd son frere, ses
deux fils et deux neveux.

Le retour en France n’est pas
facile. Il faut trouver ot s’ins-
taller, tenter de renouer avec
la branche ainée de la famille.
Les installations sont tempo-
raires : La Rochelle, Paris,
Blois, Tours, ou I’on tente de
regrouper les Canadiens en
leur offrant une demi-solde
améliorée. Mais cette refraite
forcée est source d’ennui et
de moyens financiers réduits.
Lanaudiere pere aimerait
bien placer son fils qui, a 19
ans, est déja lieutenant. Ce-
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pendant 'offre d’'une charge
de capitaine au colt de
12 000 livres lui semble trop
coliteuse. Cette situation
n’empéchera pas le fils d’al-
ler s’endetter en gofitant sans
retenue aux loisirs et divertis-
sements parisiens. En juillet
1762, sa femme décede a
I'age de 37 ans. Ainsi, il se
retrouve veuf, en exil, sans
emploi et embété par les sou-
cis d’argent. Pour sa part,
Charles Deschamps de
Boishébert quitte en 1760.
En France, il épouse une
lointaine cousine. Il ne réussit
a vendre sa seigneurie de La
Bouteillerie qu’en 1774, 1l est
embastillé dans le contexte
de I'Affaire du Canada et,
méme s’il est exonéré des
accusations portées contre lui
et malgré ses nombreux do-
maines, il n’obtient aucun
poste dans la métropole jus-
qu’ason déces.

Le trait¢ de Pans signé en
février 1763 accorde un délai
de 18 mois aux Canadiens
pour choisir de revenir dans
une colonie sous autorité bri-
tannique ou tenter de s’inté-
grer en France.

Il fallait assumer des pertes
financieres importantes et
I’avenir parait plutot sombre.
Ou s’installer : retourner dans
la vieille France et tenter de
reconstituer un réseau de re-
lations ou apprendre a vivie
sous la tutelle d’un gouverne-
ment britannique ? Com-
ment refaire sa vie ? Peu im-
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porte le choix des personnes,
Iavenir demeurait incertain.
Encore faudrait-il trouver a
s’occuper et s’assurer un re-
venu décent. Or, la signature
de la paix offre peu d’oppor-
tunités a ces militaires de car-
riere. L'ennui et les soucis
d’argent préoccupent. Il est
possible de vendre les biens
au Canada, mais a une valeur
considérablement réduite et
ce, a condition qu’ils n’aient
pas été détruits durant le con-
flit. Et le remboursement de
Iargent de papier tarde cons-
tamment, en plus de subir
des dévaluations fréquentes.
Quatre mille Canadiens ont
déclaré posséder de I'argent
de papier ou des lettres de
change pour une valeur totale
de 4 millions de livres. La
premicre dépréciation a €€
de 35%. La préoccupation
est généralisée et fondée. La
veuve Saint-Ours, mere de
trois enfants, est pratique-
ment réduite a la demicre
extémité. En 1766, elle a
réussi a convertir ses 4 400
livres en papiers de Canada
en une rente de 54 livres par
an. De ses 65 000 livres, La-
naudiere réussit a en transfor-
mer moins de 35 000 livres
en reconnaissances du Cana-
da. Il n’en percevra que des
ntéréts de 4 et demi %.

Les capitaux d’'un bon
nombre d’entre eux ont €€
gelés de novembre 1761 a
décembre 1763, le temps des
procédures judiciaires enta-




mées contre ceux qui au-
raient profit€ de la situation
pendant les demieres années
du Régime francais pour
senrichir. C'est I’ Affaire du
Canada. Charles Deschamps
de Boishébert, par exemple,
fit plusieurs mois de prison
avant d’étre acquitté par 21
commissaires sur 26. En fait,
sur les 57 accusés de malver-
sation, 21 furent reconnus
coupables.

Le destin des petites gens
n’est pas meilleur. C’est deux
années apres la Conquéte
que le nouveau gouvemeur
de la colonie, James Murray,
écrit au secrétaire d’Etat a
Londres pour lui famre part
des doléances des familles de
Québec privées de toutes
nouvelles de la centaine de
prisonniers  retenus  en
Grande-Bretagne. On a vu
ansi 29 habitants de la petite
paroisse de Chateau-Richer
étre faits prisonniers a bord
d’un bateau, puis expédiés en
Angleterre.

On ignorait que sur la Cote-du-
Sud, peuplée au départ d’envi-
ron 7 000 habitants, les lende-
mains ont €€ encore plus
dévastateurs que les batailles :
de 30 déces par mois en
moyenne a I'hiver 1759, on
passe a 72 a I'hiver suivant.
Le bétail a été volé, les mai-
sons et les fourrages ont été
brilés. Entretemps, il avait
fallu répondre aux exigences
de la religion. On a ainsi vu
nombre de personnes (méme
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un bébé de 3 mois), enterrées
a I'orée des bois pendant le
siege de Québec, puis exhu-
mées trois mois plus tard
pour étre inhumées dans le
cimetiere catholique.

Au toumant de I'année 1757-
1758, en deux mois, des
2000 Acadiens qui ont
échappé a la déportation et
qui se sont réfugiés a Qué-
bec, 500 sont emportés par
une épidémie de petite vé-
role ; 63 dans la seule se-
maine entre No€l et le pre-
mier de I’An. Que de drames

familiaux méconnus !
Madeleme Doucet (1726-
1810), manée en 1748,

gagne Québec en 1756 avec
ses 5 enfants, mais sans son
mari, dont on saura plus tard
qu’il est décédé a New York,
sans doute déporté. Ses deux
freres, leur épouse et leurs
enfants I'accompagnent, mais,
eux aussi sont emportés par
I'épidémie laissant une or-
pheline que Madeleine prend
en charge. Madeleine a éga-
lement perdu 4 de ses 5 en-
fants. En janvier 1760, elle se
remarie encore une fois a un
Acadien qui a perdu sa
femme et 4 de ses 6 enfants.
Au total, elle contractera 4
mariages et assumera la res-
ponsabilité d’enfants issus de
9 unions différentes, avant de
décéder a son tour en 1804,
agée de pres de 80 ans, apres
un veuvage de 13 années.

Au total, chez les Canadiens,
en 1759-1760, 200 tués, 800
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blessés, 1000 prisonniers, des
dizaines de paroisses dévas-
tées, 11 000 personnes tou-
chées ; a Québec seulement
2000 personnes touchées par
la destruction de 500 mai-
sons. En somme dans la co-
lonie, une personne sur
quatre a €€ directement af-
fectée par la mort, la mobilité,
la dévastation.

De nouvelles tendances ont
vu le jour en regard de tels
événements
Si les exemples présentés
font référence a des cas parti-
culiers, ils s’inscrivent tout de
méme dans de grandes ten-
dances sociales qu’il importe

de mieux connaitre.

Au XVIIIsiecle, le soldat tué
sur le champ de bataille y est
enterré de fagon anonyme
dans des fosses communes.
Au milien du XIX® siecle, il
commence a bénéficier d'une
certaine reconnaissance ; les
morts de la guenre de Crimée
et de séeession, en France et
aux Etats-Unis, sont souvent
regroupés dans des cime-
tieres spécifiques. Au XX°
sieccle, une plaque indivi-
duelle dans un cimetiere local
marque le souvenir du mili-
taire décédé au combat. Au
XX siecle, les corps sont
rapamés dans leur pays et
leur localité d’origine et inhu-
més avec les honneurs de la
guerre. Cette évolution des
sensibilités sociales s’est éga-
lement manifestée dans tout
I'éventail des sciences hu-
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maines, dont I'écriture de
I’histoire.

On constate rapidement que
la production historienne en
vient a s’inscrire dans ces
préoccupations sociales les
plus actuelles. Cela semble
particulierement vrai dans un
contexte d’insertion d’événe-
ments traumatiques dans le
parcours de vie d’une per-
sonne, de groupes ou de col-
lectivités nationales. Il faut
toutefois retenir que chacun
deux a vécu différemment
les événements, ainsi que
I'avant et I"apres ; ce qu’illus-
trent mieux les parcours indi-
viduels.

La production de chemine-
ments individuels est deve-
nue tellement significative au
plan social qu’elle a débou-
ché sur des interventions de
nature thérapeutique’. On a
noté son utilité pour tenter de
comprendre les processus a
Pceuvre dans les phéno-
menes de migration, de dé-
linquance, de déviance et
méme de génocide. A une
tout autre échelle, a Montréal,
en collaboration avec les Ar-
chives nationales, a &€ cré€ un
groupe « Passe-mémoire » qui,
par T'histore de vie, vise a
resserrer les liens intergénéra-
tionnels. A Québec, la mai-
son Michel-Sarrazin de soins
palliatifs pour les personnes
en fin de vie a également mis
sur pied un projet d’histoire
de vie qui atteint un tres haut
degré de satisfaction de la
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part des personnes qui S’y
livrent et des proches qui re-
coivent ces confidences.

On peut rappeler I'impor-
tance attachée a I'ét 2013 a
la commémoration de la ve-
nue des filles du roi. 1l faut
surtout noter que l'on a
moins insisté sur le groupe
que sur la personnification de
ces filles. On a reconstitué
dans le détail I'itinéraire de
36 personnages historiques
que I’on a voulu représenter.
Un autre aspect de ces chan-
gements sociaux vient de
I’évolution des médias. Il y a
20 ans, on parlait des mass
media, puis sont apparues les
chaines spécialisées. Mainte-
nant, les pratiques personnali-
sées dominent ; chacun peut
regarder ce qu’il veut, quand
il veut, ot il veut.

Plus pres du sujet de la guerre
de Sept Ans en Amérique du
Nord, il faut signaler les tra-
vaux de Marcel Fournier et
de Jean-Yves Bronze a la
limite de la généalogie et de
I’histoire qui ont relevé les
noms de milliers de militaires
francais et canadiens qui ont
combattu durant ce conflit.
Le récent livre Vivre la Con-
quéte, sous la direction de
Gaston Deschénes et Denis
Vaugeois, produit 25 biogra-
phies de personnages qui ont
eu a affronter les effets du
conflit armé. Dans notre livre
La Guerre des Canadiens,
1756-1763, la préoccupation
de I'individu a ét€ étendue
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aux proches des militaires.
On notera dans ces ouvrages
récents le rapport direct a un
événement fraumatique, la
guerre’.
Amnésie ou nouvelles ten-
dances dans les rapports
au passé ?
Dans la perspective d’un
événement traumatique col-
lectivement vécu, les rapports
au passé rejoignent une mé-
moire des appartenances qui
a considérablement évolué
dans le temps. A 'amnésie
apparente comme moyen de
défense succede une nou-
velle forme d'intelligibilité,
une facon de réintroduire des
sensibilités dans le rappel du
passé, un inévitable ajuste-
ment du passé aux sensibili-
tés du présent.
Cette attention portée aux
individus permet de reconsti-
tuer des itinéraires particu-
liers. Elle tend a introduire un
rapport a soi dans la relation
au passé. Elle devient un pro-
cessus culturel en action, une
mémoire vivante qui s’ap-
proprie le pass€ pour assu-
mer le présent. A la quéte de
savorr, elle ajoute en quelque
sorte une quéte de sens. Elle
inscrit le présent dans une
trajectoire, un itinéraire de
vie, pas nécessairement col-
lectf, mais nécessairement
partagé. Elle débouche sur un
rapport personnalis€¢ a son
propre passé. Comme I’écri-
vait Andrei Makine dans La

vie d’'un homme inconni,




« La paix vient des fragments
En ce sens et dans la mesure
ol on dit et on répete que
I'histoire est fille de son
temps, 1l serait utile d’ajuster
les programmes de forma-
tion des jeunes en histoire.
Notes

' Gaulejac, Vincent de et Mi-
chel Legrand, Intervenir par
le récit de vie, 2008, 336 p.

* Bronze, Jean-Yves, Les
morts de la guerre de Sept
Ans au cimetiere de I'Hopital-
général de Québec, PUL,
2001. Fournier, Marcel (dir.),
Combattre pour la France
en Amérique : les soldats de
la guerre de Sept Ans en
Nowvelle-France, Mémoires
de la Société de généalogie
canadienne-frangaise, 2009.
Vaugeois, Denis et Gaston
Deschénes (dir.), Vivre la
Conquéte a travers plus de
25  parcours  individuels,
tome L, Québec, Septentrion,
2013. Mathieu, Jacques et
Sophie Imbeault, La Guerre
des Canadiens, 1757-1763,
Septentrion, 2013.
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Société des professeurs
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HISTOIRE DU QUEBEC

LE DEVOIR DE MEMOIRE EN HISTOIRE

PIERRE LALONGE, CHARGE DE COURS
UQTR

ors d’un colloque Intemnational de didacticiens de I'histoire et de la géographie tenu en oc-
tobre 2012 aI'Université Laval, un historien de Québec affirmait dans son exposé de départ
que le choix de vouloir éudier les tristes moments de notre histoire nationale était de I’histoire
misérabiliste. Une sorte de triste complaisance que ressentent certains nationalistes en mal de
leur passé. Cette petite phrase n’est pas innocente, elle se veut une dénonciation des historiens et
des enseignants des écoles secondaires qui utiliseraient ou aimeraient utiliser le rappel de la con-

quéte et de larévolte des patriotes pour entretenir la flamme nationaliste.

Je répondrai a cet historien
qu'il n’existe pas d’histoire
misérabiliste, il n’existe que
Ihistoire. Parfois elle est
triste, parfois elle est heu-
reuse, un point c’est tout, ce
n'est pas discutable. Parfois
les moments qui composent
notre histoire sont pénibles et
contiennent des souvenirs
amers que I’on aimerait bien
oublier, mais 1ls font partie de
notre histoire. L histoire c’est
d’abord et avant tout de la
mémoire et nier cette réalité,
c’est nier I'essence méme de
I’histoire comme discipline.
Lhistoire dite misérabiliste
comme ils disent, c’est aussi
et souvent de la grande his-
toire.

Il n'y a pas dhistoire miséra-
biliste, il n’y a que la vérité
historique. On ne sort pas de
son histoire, on y est, elle
nous appatient et nous
n’avons pas a en biffer des
chapitres, 2 la nier, ou a la
rééerire, quelle nous plaise
Ou non.

Sans pouvoir lire dans la téte
de ceux qui utilisent cette
expression, je crois que le

choix du mot misérabiliste
est une forme de mépris dans
le but de blesser et de faire
taire ceux qui réclament une
juste place aux événements
sombres de notre passé col-
lectif. Le choix de cette ex-
pression est révélateur des
tendances de celui qui la ré-
pete et l'utilise a toutes les
occasions possibles dans le
but d’étouffer ceux qui récla-
ment que I’on fasse une juste
place a certains faits tragiques
de notre passé. L'auteur de
cette facheuse expression
choisit de tirer au canon pour
empécher ceux qui ne pen-
sent pas comme lui de récla-
mer et d’exiger que I'on fasse
une juste place aux ftristes
moments de notre histoire.

Il faut placer le choix de cette
expression, "histoire miséra-
biliste, dans la méme catégo-
rie d’expressions blessantes
que ceux qui choisissent in-
tentionnellement de dire « les
séparatistes » au lieu de les
appeler par I’expression juste
de nationalistes ou encore
d’appeler les québécois « des
nationaleux » ou encore les
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syndiqués « des syndi-
caleux ». Avez-vous remar-
qué que les québécois natio-
nalistes n’utilisent pas des
expressions semblables pour
parler de l'autre groupe natio-
nal, je veux dire les fédéra-
listes, par respect des convic-
tions des autres. Toutes ces
expressions ont la méme in-
tention : ridiculiser I’adver-
saire, celui qui ne partage pas
leur lecture fédéraliste, vous
remarquerez que je n’al pas
dit « fédéraleux ».

Dépassons notre  histoire,
celle de la nation québécoise,
allons voir un peu ce qui se
fait ailleurs, dans d’autres
pays. Il serait impensable
dinterdire, de bannir, de nier
ou méme de penser dexclure
les faits historiques suivants
dans les pays ou ces événe-
ments ont €€ vécus. Si on
disait que ces pages de leurs
histoires sont misérabilistes,
ils seraient choqués et cela
provoquerait des révoltes
populaires, des manifesta-
tions, des éditoriaux virulents
dans les journaux, et des ac-
cusations de dénis du passé:




= Les franquistes en Es-
pagne et en Catalogne;

= Ladictature au Portugal et
la révolution des ceillets;

— L'affaire Riel au Manitoba
et en Saskatchewan;

= La déportation des Aca-
diens;

— L'affaire Pinochet au Chi-
Ii;

= La guene des 7 jours
entre Israél et I’ ngpte

— Interdire La Marseillaise
en France a titre de chan-
son guerriere;

= La gueme de Sécession
ax E-U.;

= La 1™ et la 2°guemre mon-
diale et nos relattons avec
I'Allemagne et le na-
ZISme;

= [’holocauste;

= Le miltantisme féminin
en Angleterre;

- Les frontieres E-U.

Mexique;
—sil [

sans-papiers  en

P
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France.
= La dictature chilienne de
Pinochet;
= L’apartheid en Afrique du
sud.
Il y a tellement dautres cas a
travers le monde. L’histoire
est vivante, parfois riche de
fierté, souvent triste de souve-
nirs, mais cela fait partie de
notre héritage.
Ici, nous sommes passés de
la féte de la Reine (Victoria) a
la féte de Dollard des Or-
meaux a la féte des Patriotes.
Cela n’est pas de la trahison
ou de la négation, c’est une
Juste lecture et relecture de
notre histoire ancienne et ré-
cente.
Pour satisfaire ceux qui veu-
lent fare de Thistoire une
discipline politique au service
d’'une cause fédéraliste, je
leur demande si leur vision
du développement a le droit
de se faire au détriment de ce
que nous sommes?

Déces de Gilbert Boulanger

Le devoir de mémoire...

Faudra-t-il changer le nom
des rues, des parcs et des
places qui portent des noms
de patriotes pour les satis-
faire? La conquéte et la ré-
volte des patriotes sont des
moments chamieres de notre
histoire. Ils expliquent ce que
nOus SOMIMES.

Soyons  honnétes  envers
I'histoire et les gens qui T'ont
vécue.

Faut-il voir dans cette expres-
sion, histoire misérabiliste,
une forme de colonialisme?
On se cache quand on a
honte, quand on ne veut pas
déplaire au conquérant.

La négation historique est
une forme choquante de mé-
pris envers soi-méme et notre
passé.

Quen est-1l du devoir de mé-
moire?

assionn€ de T'aviation, Gilbert Boulanger, s’enrole a 18 ans
comme mitrailleur et est affecte a I'escadrille 425 « Alouettes»,
.;' ¢ notamment basée a ﬂlolthmpe pres de York, en Angleterre. Il survé-
¢ cut miraculeusement a I'écrasement d’un bombardier Wellington et
recut la Croix du Service distingué dans I’ Aviation (D.F.C.). Il a parti-

cipé a plus de 37 missions de bombardement au-dessus de I'talie, de

¥ laFranceetde I’ Allemagne entre 1943 et 1945.

www.leplacoteux.com

A 82 ans, il a publié, d’abord compte d’auteur, ses touchants souve-

nirs de guerre sous le titre L ’Alouette affolée, ensuite paru en 2010 chez Lux Editeur. L’homme
avait le tact et la sensibilit€ du conteur authentique qui a su garder la candeur du jeune homme
qu’il a ét. L’ Alouette a recu un grand honneur en Normandie. En 2010, la commune de Cour-
seulles-sur-Mer a donné a son école primaire le nom de Gilbert Boulanger. Sébastien Vincent
I'abien connu et en parle abondamment sur son site Le Québec et les guerres mondiales.
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HOMMAGE A LAURENT LAMONTAGNE!

FELIX BouviER, UQTR

M on cher Laurent, voici venue I'occasion de dire publiquement tout le bien que je pense de
tol. Je te connais par la bande depuis le début de mon age adulte alors que tu débutais ta
carricre en enseignement des sciences humaines avec mon pere comme collegue qui, je le sen-
tais, t'estimait. Plus tard, au milieu des années 1990, je lisais tes articles dans Traces et je voyais
aussi que tu étais chargé de cours a 'UQAM gréice au joumnal départemental d’histoire que je
recevais. Tout ¢ca m’impressionnait et je me disais que tu devais étre quelqu’un de dynamique.

[ avenir allait me le confirmer au centuple.

Clest a partir de 2001 que je
t’al mieux connu alors que
ceuvrais pour le ministere de
I'Education et que tu m’avais
mvité a travailler a la confec-
tion d'un examen final en
histoire du Québec-Canada
de 4°secondaire. Puis, nous
avons, avec Madeleine Val-
lieres, Jérdme Chartrand et
Cassandra Richmond, rédigé
un manuel scolaire et son
guide d’enseignement. Tu
nous as alors tous aidés a sai-
sir plus rapidement certains
des fondements pédago-
giques et didactiques de la
réforme en cours.

Pendant ce temps, j’étais déja
membre du C.A. (Conseil
d’administration) de la SPHQ
(Société des professeurs
d’histoire du Québec) ou tu
es venu me rejoindre avec
Pascal Debien en 2003. Tu
as si bien su t'y faire remar-
quer que des I'année suivante
tu en as &€ €lu président. En
2005, une proposition d’étu-
dier les possibilités de fusion
avec la SPGQ (Société des
professeurs de géographie du
Québec) et la SPEQ (Société

des professeurs d’économie

du Québec) a é€ votée a
assemblée générale de la
SPHQ. Cest suite a cela que
J a1 vraiment appris a te res-
pecter profondément. Tu as
su résister aux turpitudes du
président du oomlte de fusion
(Jacques Robitaille)’ qu1 Vou-
lait rien de moins qu’unir les
trois sociétés en faisant dispa-
raitre la SPHQ au passage, ce
qui était peut-tre le véritable
but de I'opération, sait-on
jamais. Par exemple, ce n’est
que bien tard dans le proces-
sus que Laurent a su que la
SPEQ n’avait plus d’exis-
tence légale et que la per-
sonne qui siégeait en son
nom au comit¢ de fusion
navait pas la de place 1égi-
time. . . En tous les cas, j’étais
alors en étroit et tres régulier
contact avec tol et je consta-
tais les pieges que I'on te ten-
dait et auxquels tu as su résis-
ter, ce en quoi le CA. ta
unanimement appuyé au
printemps 2006.

Toujours est-il, 6 hasard, qu’a
la méme époque nous avons
découvert tout le coté profon-
dément tendancieux quant au
traitement de la question na-
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tionale du projet de pro-
gramme du mois d’avril
2006 en histoire et éducation
a la citoyenneté de 3°et 4°
secondaires. Cette fois-1a, tu
m’as, comme toujours, fait
confiance et appuy¢€ dans une
lettre dénonciatrice au journal
Le Devoir le 28 avril 2006
quejmledlgeeetqjuetuas
cosignée avec moi. Cette
lettre a changé ma vie profes-
sionnelle et je crois pouvoir
affirmer la méme chose pour
tol. Il s’en est suivi une ava-
lanche de textes et de letires
aux joumaux dans les se-
maines et les mois suivants
qui n'ont pas d’égal dans
I'histoire de I'enseignement
de Thistore au Québec.
Nous nous parlions alors pra-
tiquement tous les jours et la
encore, j'al pu constater toute
ta droiture et toute ta curiosité
intellectuelle. Toi qui n’es pas
un spécialiste au départ de
I’histoire nationale du Qué-
bec-Canada, ta tasse de thé
étant plut6t I’histoire du Haut
Moyen-Age, tu me posais
quantité de questions et tu te
documentais a une belle vi-
tesse, ce qui t'a permis d’en




saisir bientot bien des te-
nants et aboutissants des
principaux enjeux du traite-
ment pédagogique et di-
dactique souhaitable de
volets de I'histoire du Qué-
bec et du Canada en classe
d’histoire.
Cela s’est poursuivi pen-
dant des années. Pendant
ce temps, tu sauvais la
SPHQ, rien de moins. Tu
es d’abord allé au front a
I'assemblée générale me-
morable du 27 octobre
2006". Au-dela des votes
extrémement serés  qui
sauverent la SPHQ ce soir-
1a, le temps fort de cette
assemblée fut & mon sens
la dignit¢ avec laquelle tu
as su accueillir Iattaque
déplorable et agressive a
ton égard d’un didacticien
a la retraite et toujours in-
fluent dans le milieu. Quoi
quil en soit, grice a ton
avail préalable des mois
précédents, nous avons
sauve la SPHQ ce soir-1a.
Par la suite, pendant cingq
longues années, je t'ai vu
travailler sans reliche, a
organiser Congres — apres
congres, numéro de Traces
apres numéro de Traces,
tenir un site de la SPHQ a
jour de fagon tres informée
et documentée, organiser
les quatre C.A. annuels,
répondre intelligemment et
de fagon toujours digne
publiquement aux mul-
tiples demandes que recoit
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Hommage a Laurent Lamontagne

un président de la SPHQ et
jen passe. Pendant ce
temps, on cherchait a scier
les jambes de la SPHQ par
en demniere en travaillant en
certains milieux a Iaffai-
blir, voire a la détruire. Le
C.A,, toi et moi résistions,
parfois contre vents et ma-
rées, en nous soutenant et
en échangeant tous les
deux parfois vigoureuse-
ment, mais toujours avec
un profond respect I'un de
I"autre.

Le Québec t'en doit une,
Laurent. Clest ce que je
pense profondément. Tu as
été tres courageux et tu as
travaillé extrémement fort
aussi pour maintenir la
SPHQ a flot et a la faire
rayonner, méme au coeur
de I'adversité. Tu 'as fait
jusqua la limite de tes
forces physiques, je l'ai
bien vu. Au nom du Qué-
bec et de la SPHQ, Lau-
rent, merci. Il y en aurait
encore long a dire. Je n’ai
pas abordé par exemple tes
connaissances - didactiques
profondes qui font & mon
sens de tol un scientifique
de haut vol, ce que les gens
ne savent pas toujours. Mol
je le sais et je me dois de te
dire ausst ic1 que tu m’as
profondément aidé a faire
la transition depuis 2005
ente l'enseignement se-
condaire et cette camicre
universitaire de didacticien.
Ton accompagnement a

été vraiment précieux pen-
dant ces années. Pour tout
cela et pour bien d’autres
choses encore, merci du
fond du cceur Laurent.

Ton ami Félix.
Références
bibliographiques
'Laurent Lamontagne a é6
membre du conseil d’ad-
ministration de la SPHQ
de 2003 a 2013 et son pré-
sident de 2004 a 2011. Cet
hommage a été prononcé
le 2 novembre 2013, tout
juste avant [I'assemblée
générale annuelle de la
SPHQ tenue a Saint-Jean-

sur-Richelieu.

A ce sujet, voir Laurent
Lamontagne (2007) «A
deux amus didacticiens»,
Traces, vol. 45, no 4, p. 6-
14.

? Félix Bouvier et Laurent
Lamontagne (2000),
«Quand T’histoire se fait
outil de propagande», Le
Devoir, 28 avril, p. A-9.

* Par honnéteté intellec-
tuelle et par intégrité avec
ce que Laurent Lamon-
tagne a vécu pendant les
cing années suivant ce 27
octobre 2006, il convient
d’ajouter ici que I’ Associa-
tion québécoise pour I'en-
seignement de 1'univers
social (AQEUS) est née
des suites de cefte tentative
de fusion avortée entre la
SPHQ et la SPGQ, dispa-
rue le printemps suivant,

amenant avec elle plusieurs
anciens membres de la
SPHQ, dont ses anciens
présidents Jacques Robi-
taille et Grégoire Goulet. 1l
est donc emoné de men-
tionner sans plus d’explica-
tions que I’AQEUS existe
depuis les années 1960,
comme I'a fait sa prési-
dente les 12 et 13 octobre
2013 dans Le Devoir, p. 1-
2. Si Lise Proulx (ancienne
du CA. de la SPHQ pen-
dant plusieurs années, jus-
qu'en 2005) et TAQEUS
tiennent tant a cette filiation
avec la SPGQ, qu’ils fas-
sent donc leur congres en
juin comme le faisaient les
enseignants de géographie
jusqua la fin du XX
siecle. Cela nous éviterait
de pouvoir penser qu'un de
leurs buts est de porter at-
teinte au rayonnement de la
SPHQ, pour dire le moins,
en visant précisément la
méme clienttle d’ensei-
gnants en se mettant direc-
tement en concumence
avec la SPHQ qui, elle,
tient son congres a l'au-
tomne depuis des décen-
nies.

ke
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MACEDOINE MDCWSSOM. la SPHQ a
pour mission de promou-

vorr I'enseignement de I’his-

toire au Québec, sous tous ses aspects, aupres

' i de ses membres et de la population en général

D ivers faits, événements, congres, colloques ou parutions sont ici et de contribuer 2 assurer I'information et le dé-

_ soull_gnés. FE'llteS—n(.)US part de toute information que vous vou- Veloppement professiomlel de ses membres.

dpez y voir. Depuis février 2007, 365 000 intemautes ont visité notre La SPHQ ne bénéficie d’aucune subvention.
site Web. Et vous? Devenez-membre. (514) 242-1645

Le conseil d’administration de la SPHQ
2013-2014

e gauche a droite : Tommy Jacob, enseignant, cs

du Chemin-du-Roy ; Sandra Chiasson-Desjardins,

| étudiante de 2°cycle en éducation, UQTR ; Félix Bou

@ vier, UQTR;

- Madeleine Vallieres, enseignante, cs des Hauts-Bois

| de I'Outaouais; Francois Garceau, enseignant, cs de

DEnergie; Valérie Lapointe-Gagnon, étudiante de 3°

_ : cycle en histoire, Université Laval;

' N Pascal Debien, enseignant, cs de Laval; Raymond Bé-

WEBMESTRE DE LA SPHQ

ﬁ 3 M dard, enseignant, école intemationale de McMaster-
. 0 ! l' j - ville. Absente de la photo: Geneviéve Goulet, ensei-
o D\ Y gnante, cs de Laval .
Le cartable de Clio 13/2013. Dossier : Le ous déménagez bientot? Afin de
genre en histoire. La construction du fé- continuer a recevoir Traces, préve-
minin et du masculin nez-nous au plus tot de votre changement
Le dossier central de ce 13°numéro du  d’adresse!!! Ihalle2@videotron.ca V
cartable de Clio propose une réflexion M "
sur le genre en histoire. Au croisement d'un - Cofloque international des didactiques de Phistoire, de la géographie et
développement - historiographique - impor- de’éducation 2 la citoyenneté, 2, 3 et 4 avril 2014 (Caen)

tant, d'une demande sociale forte, de propo- 1 “Upiversit¢ de Caen Basse-Normandie (ESPE de I'Académie de
sitions ou d'mjonctions institutionnelles, un Caen) organise la prochaine édition du colloque intemational des di-
certain nombre de facteurs incitent les ensei- 4, iques de Ihistoire, de la géographie et de I'éducation 2 Ia citoyenneté,
gnant-e-s a faire entrer I'histoire des femmes 1o 9 3 et 4 avril 2014. Vous trouverez toutes les informations sur le théme
e‘{dtl ST al eoqle. de cette édition et I'appel & communications ainsi que le calendrier prévi-
Sil l}lpS;?IIe sotalane ilfx?sml? 1;133 contenus sionnel de ce colloque. Voir le site web de la SPHQ, Colloques et congres.
ncipalement masculins, si la perspective o ¢ e :
L genre n'est pas encore devenue un objet 1763. Le traité de Paris bouleverse I Amérique (2013), Sophie Imbeault

denseignement, quelques signes de chan- i Denis Vaugfaois et Laurent Veyssiére (Septeptrion)
gement se laissent toutefois percevorr. . . pres deux ans d’apres négociations et de graves disputes, la France,
www.antipodes.ch I’ Angleterre et I'Espagne signent a Paris le 10 février 1763 un traité de

paix qui met fin & une guenre qui a embrasé les quatre coins de la planéte.

I’ Amérique du Nord devient britannique. Le Canada, dont on ne connait

Pour et par des enseignants: Claude Gra- pas bien les limites, est officiellement cédé a I' Angleterre. 1763 est I'occa-
vel et Didier Helliet, Editions Grahel : sion de faire le pomnt sur I'état de la Nouvelle-France avant la guerre, de se
(514) 835-2706 www.editionsgrahel.com questionner sur la portée du traité et de revisiter les lendemains de conquéte.

44 TRACES, REVUE DE LA SPHQ, VOLUME 52, N° 1, HIVER 2014







POSTES - PUBLICATIONS

NUMERO DE CONVENTION : 40044834
Adresse de retour

SPHQ, 1319-A, Chemin de Chambly
LONGUEUIL, QC J4]J 3X1

TidAS 35
ES CITOY
ENGAGES

auEwrc.
wilLe Azsitatie

HANCE
LA

TRACGES]

A L'gcoLE

TRACES S TRACES; TRACES ... T RACE S}

. La REALITE
FORMER DU POUVTIR
DES CITOYENS

ENGAGES

RODIN
AguteEc

CES)

s

Rty = |

TRAGES]

CAP SUR T 1 : 2 M RRDE VO Lhistoire au pays de Lanrier

L'HISTOIRE g Ry AVEC L'HISTOIR LN

PROTEGER
LE PAT. OINE




