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LImINAIRE

Le Bulletin de la Scciété de Philosophie du Québecg
entreprend maintenant (avec d'ailleurs un retard des deux
mois dont nous nous excusons) sa troisieme année d'exis=
tence. Dirige pendant les deux premigres annéss par
M., Raymond Brouillet, maintenant président de la S.P.Q.,
le Bulletin a dés le départ éte congu caomme un organe de
liaison et d'information & l'usage des philosophes québé-
dois, et nous ne voyons a l'heure actuelle aucune raison
d'en modifier la politique.

C'est dire qus nous continuerons a publier essen-
tisllement trois sortes de chosest
1) des "informationg" relatives aux activités et aux
publications d'intér8t philosophique au {Québecy

2) des "dogcym=nts" provenant d'organismes ou d'ins-
titutions divoers et concernant le statut ou le
développemsnt de la philosophie au dJuebecy

des "contgibytions" individuelles, consacrées

soit 4 la situation de la philosopnie au Uuébec,
soit & des questions d'actualité susceptibles
d'intéresser les philosophes d'ici.

Tous les organismes concernés et tous les individus
intéressés sont par conséquent invités & nous communiqguer
les informations et les documents qu'ils voudraisnt voir
diffuser; et & soumettre au comité de rédaction du Bulletin
les manuscrits qu'ils disareraient y publier.

Nous entendons notamment nous pencher au cours des
prochsins numéros sur deux dossiers qui n'ont pas sncore
€té abordés dens nos pagsest celuil d'abord des outils péda-
gogiques esn usage dans l'enseignement de la philosophie au
cégept celur ensuite de la rechsrche subventionneée en philo-
sophie., Les contributions relatives 3 ces thémes seront
particuligéremsnt bienvenues.

Par silleurs, le nouveau Conssil d'Administration de
la 5,P.Q. a résclu, lors de sa réunion du 6 novembre dernier,
d'autoriser, sans autie procédure, et nonobstant le dép8t
légal, la reproduction sous quelque forme que ce soit des




textes publiés dans le Bulletin, & la condition expresse

que la source en soit indiquée, et a moins d'indication
contraire. Cette derniére reserve viss a protéger les
auteurs ou les organismes qui verraient d'un mauvais oeil

la diffusion sauvage de leurs contributions ou documents.
Une telle "indication contraire" sera, le cas échéant,
inscrite 3 la fin de l'article concerné. Les reprocducteurs
en pulissance sont par conséquent priés de bien vérifie Sl
le texte qu'ils désirent reproduire fait ou ne fait pa
l'objet d'une telle restriction. C(stte autorisation globale

ne vaut cependant pas pour les huit premiers numéros du
Bullstin (volumes 1 et II).

Mentionnons enfin gue ceux gui voudraient se procurer

5
quelque numéro passé peuvent le faire en s'adressant & ls
direction du Bulletin. A l'heure actuelle, seul le numéro 1
du volume Il est épuisé. Un trouvera l'index complet des

deux premiers volumes dans le numéro 4 du volume Il (aolt 1

-~

Claude Panaccio
Directeur du Bulletin




INFURMATLUNS

PHILUSUPHIJUES DEVIENT L'URGANE UFFICIEL
DE LA 5.P.Q,

La revue Philospphiguses et la Société de Philosophie
du Juébec sont nées presque en méme tempsjy le premier
numéro de la revue, qui appartenait alors a la Faculté ds
Philosophie de l'Université d'UOttawa, est date d'avrilk
1574, tandis que la S.¢P.d. fut officiellement fondée au
cours du Congrds de 1'ACFAS en mai de la méme année. Das
ce moment, des pourparlers avaient deja été engagés entre
M. Yvon Lafrance, directeur ds Phi sgph B8s, et M. Venant
Cauchy, président fondatsur de la 5.P.d., pour explorer la
possibilité que la revue devienne l'organe officiel de la
Société,

La premiedre réunion du Conseil d'Administration de la
S.P.Q., en juin 1974, fut largement consacrés & cetts ques-
tion. Le Conseil estima, & ce moment, que la S5.P.U., encore
fragile, n'était pas préte a assumer la lourde responsabilité
d'une revue scientifiquet il lui fallait d'abord s'implanter
dans le milieu, assu) :r un recrutement minimal, commencer
en particulier & jouer un r8le aupreés des professeurs de
cégep. Le danger existait que la S5.P.d. ne devienne exclu-
sivement une affaire d'universitaires.

Une intime collaboration cependant fut trds vite établie
entre les deux organismes, le président de la S.P.U., qui
6tait alors M. Paul-André Quintin, siégeant & ce titre au
Conseil d'Administration de la Revus.

En novembre 1975, au cours du congrés spécial de la
5.P.Q. sur "La situation institutionnelle de la philosophie
au Québec", l'atelier "recherche et publication" sounmit 2a
1l'Assemblée Générale une proposition laconique ainsi libellées
"Que la revue Philgsgphiqueg devienne l'organe officiel ds
la 5.P.4." L'Assemblée, devant l'importance de la question,
résolut de la renvoyer au Conseil d'Administration et au
Bureau de Direction pour qu'en soient examinées toutes les




implications. Le dossier fut confié a M. Raymond Brouillet,
alors vice-président de la S.P.Q.

Quelques mois plus tard, le Conseil d'Administration
faisait rapport a 1l'Assemblée Geénerale statutaire de mai
1976, et proposait qu'on donndt suite 3 la résolution de no-
vembre 1975, a8 la condition qua la Faculté de Philosophie de
l'Univexrsité d'Ottawa accepte d'assumer le deéficit financier
déja accumulé par la revus Jjusqu'a concurrence de mille
dollars.

(= &

Au cours de 1'été 1976, M., Théodore Ger
cetts Faculte, signalait & M., Raymond Brouillet
devenu président de la 5.rf.U., son accerd avec
adoptée par l'Assemblés Générale du mois ds mai
devenait ainsi officiellement l'organe de la 5.7

Le 6 novembre 1976, le Conseil d'Administration de
S.P.J. se constituait en Counssil d'Administration
gophigueg et confiait la direction de la revue 2
Bouchard (U. Laval) et & Hme Uanielle Letocha
Rosemont), le premier devant ayir en tant
seconde en tant qu'assistant-directeur.

Un comité de rédaction fut également formé, composé des
personnes suivantest Marie-Josée de Groot (Cécgep d'Ahuntsic),
Claude Gagnon (Cégep Edouard-viontpetit), Maurice Gagnon (U. de
Sherbrooks), HBasnoit Garceau (U. d'Uttawa), J. Nicolas Kaufmann
(UQTR), Yvon Lafrance (U. d'Uttawa), Mauric: Lagueux (U. ce
Mcentréal), Georges Leroux (UQAM), Sheila HMullett (Concordia).

L'encien comité de rédection, dirigé depuis le début
par M. Yvon Lafrance, accepta gracisusement g'achever la
préparation du numéro d'octobre 1976 et d'apporter son con-
cours & celle du numéro d'avril 1977.

Par le fait m8me, la cotisation & la S.P.q. fut haussée
en conséquence et donne maintenant droit aux quetre numéros
du Bulletin et aux deux numéros de Philosophicyusge




COLLOQUES ET CONGRES

- Le collogye "Pnilogsophie et Psychglogie® (23-24 octobre 1976).

Le deuxiére collogque interdisciplinairs de la S.P.Q.,
qui devait originalement Stre tenu en mars 1976 et qui
avait €té retarcé a cause de la grave dss smployés de
soutien de l'udnii, a finalement eu lieu les 23 et 24
octobre derniers au Légep du Vieux-Fontrgéal. Urganisé
conjointement par la S5.P.Q. et 1'UQAM, ce colloque portait
sur le theme "Philosophis et Psychologie".

Il comportait quatre tables-rondest

Ls constructivisme piagétien et les épistémologies
traditionnellesy participants: R. Plante (Fac. ds
Philosophie, U. Laval), M. Gagnon (Dépt de Philosophigo,
U. de Sherbrooke), G. Noelting (Ecole de Psychologie,

U. Laval), J.C. orief (Dépt des Sciences de 1l'taucation,

UGAM) .

Les contestations contemporaines de la psychidtriej
participantss C. Sterlin (Centre Hospitalier Douglas),
P. Mayers (Centre Hospitalier Douglas), M. Laferridrs
(Fac. d'Education, U. McGill), R. Savoie (Dépt de
Philosophise, Cégep de Saint-Laurent).

Behaviorisme et philosophiej participants: J.N. Kaufmann
(Dépt de Philosophie, UYTR), M. Schlseifer (Dépt des
Sciences de l'tducation, UWAF), J. Reinbold (Centre des
Services Sociaux de Sherbrooke), J. Bélanger (LUépt ds
Psychologie, UQAM).

Les contestations contemporainss de la psychanalysey
participantst G. Charrxon (Fasc. de Philosophie,

U. d'Ottawa), L. Monctte (LUépt de Philosophie, UQAM),
F. Peraldi (Ecole de Traduction, U. de Montréal),

C. Lévesque (Dépt de Philosophie, U. de Fontréal).




Le prochain collogque interdisciplinaire de la S.P.Q.
aura vraisemblablement lieu & Sherbrooke a l'automne 1977.
Le département de philosophie de l'Université de Sherbrooks
a déja accepté de collaborer avec la 5.P.{. dens la prépara-
tion de ce colloque dont le theme reste encore & déterminer.

Le IVe Congrids de la S,P,Q. (Mai 1977).

Le congrés annuel de la S.P.{. sa tiendra encore une
fois cette année dans le cadre de 1'ACFAS, du 19 au 21 mai
1977 a l1l'Université du Wuébec A& Trois-Hivieres. Toutes les
personnes intéressées a y soumettroc une communication libre
sont priées d'en faire parvenir ls résumé avaent la fin du
mois de Jjanvier au secrétariat géndéral de 1'ACFAS (C.P. 6060,
Montréal, Wué., H3IC 3AT7, tél.: 342-1411), et d'utiliser a cet
effet les formules prévues par 1'ALFAS qu'ils pourront se
procurer directement auprés de cet organisme ou cncore en
s'adressant 3t

Claude Panaccio

Département de philosophise
UQTR

C.P. 500, Trois-Rivieéres, dué,

i s 1vités ja prévues au prograrme, signalons une
Parmi les activités déja pré e g gnal n
table-ronde, tenue conjointement avec la section "Linguistique"
de 1'ACFAS sur le theéemet:t "Ud va la sémantique?"

Congrés de l'Asspciation Canedienns de Philoscphie.

Le congrés de l'Association Canadiennz de Pnilosophie
F

aura lieu du 27 au 30 mai 1977 a 1'Université ce Fredeé
au Nouveau-Brunswick. Les responsables du progreame s
)

raicton,
ntt
- pour le cBte francophone: ™

. épartement
de philosophie, UJAM, C.P. BE3

Georges Lerocux,
8, Montreal, wwué.
pour le cBté anglophonet Mme Sheila #ullett, Concordia
University, Sir George wWilliams Campus, Lepartment of
Philosophy, Montreal, Uue.

Le date limite pour l'inscription de communications était le
15 décembre 1976.




LA SUCIETE DE PHILUSUPHIE Dc MUNTREAL

10

Maintenant présidée par M. Georges Hélal, de 1l'Uni=-
versité de lontréal, la Société de Philosophie de lMontréal
a repris ses activités de plus belle. Au ccours de 1'automne
1976, elle inscrivait & son programme les conférences et
panels suivants:

octobre Monsisur Uominique Lecourt
(Université de Picaxrdis)
Louig Althusser, la philosophie st lg

Jutte des classes,

octobra Panel1 Heildegger est-il mort?
Participants: Iil. Fernand Couturier (UQAM)
Ernest Joos (U. Concoxdia)
Bertrand Rioux (U. de Mtl)

octobre Monsieur Jean-Claude Guédon
(Université de Montréal)
Objetg de l'histoire des sciencest
dnventaljre et critique,

Conférence offerte conjointement par la
Société et 1'Institut d'ctudes médiévales de
l1'Université de Montréal

Monsieur Bernard Bazan
(Université Saint-Thomas, a Frédéricton)
La crise rationaliste du Allle gigécle,

2 novembre Monsieur Hermann Baum
(Université de Saarbriicken et Université Laval)
ke concept dg matierg dans le matérialisme
diglectique,

9 novembre Panel:s L|'ensejgnement de la philosophie dang
18s CEGEP yu par des professsurs,

Participantsi

MM. Jean-Paul Cardinal (Colleége Edouard-tiontpetit)
Robert Clavet (Collége de Matane)
Roger Savois (Colleégye Saint-Laurent)




16 novembre

23 novembre

30 novembre

Monsieur Roland Houde
(Université de Montréal)
Pour l'histoire de la phjlosgphie au Québec,

Monsieur Charles Murin
(Université de Montréal)
La crise religaieuse chez Nietzsche,

Panel: L'enseignement ds la philosophi

les CLGEP vu par ugs étuciantsg
d'universite,




LE CLNCOURS DE LA REVUE CRITERE

rganise 8t supervise un concours
(lire f ots si vous voulez) pour tous les cége-
piens le n2me {1lle La section "Bi tssai" devrait
particulaiere:s AT 5 2s etudiants et les professeurs
qui travailier 12 line d a philosophie dans les diffé-
rents colleéges aes ITS P et prive,

Les candidatures ferment le 15 février 1977. Pour
obtenir un ou plusieurs formulaires d'inscription, s'adresssr &l

Claude Gagnon
Dézartemant de philosophie
Colleége Edouard-Montpetit
945 G L,:‘i:t"’.)ly
tél.1 514-679-2630,

(=

poste 375

PHASE 1

Rédiger un travail sur le thé&me choisis LA VILLE,

Le sujet a explorer devrait intéresser tous les cégépiens, y
compris ceux de l'éducation permanente. Etn effet, VIVRE &N
VILLE aujourd'hui, est plus qu'une alternative m8me pour ceux
qui proviennent de milieux ruraux. Le colldge a déjad mis en
contact avec cette rcaelité tuus les étudiants qui le fréquentent
et, plus important encore, la proportion de csux qui iront

vivre en milieu uropain sera de loin majoriteire. LA VILLE,

c'est aussi le théma du collogue organisé annuellement par la
revue "Critere". Cette annés, le colloque aura liesu au Com-

plexe lesjardins du 25 au 29 mai 1977. Les
y seront invités. Ils y recevront leurs prixi argent, bourses
d'études et de voyages, livres, etc.

gagnants du concours

l1l1s pourront aussi y
rencontrer les plus grandes sutorités québécoises et étrangéras
en matidre d'aménagement urbain.




VuUS AVEZ LE CHUIX
Section At PUESIE ET FICTIUN

Poame, chanson, conte ou nouvelle, accompagné d'une é&tude de
quatre & cing pages sur un auteur important qui a abordé le
theme de la ville dans le genre choisi,

Section B:r ESSAIL

Exigencest

l. Discipline principale bien identifiéej

2. Souci interdisciplinairey

J. bDimsnsion histcriquej

4., Culture générale appropriéej

5. bonnées scientifiques appropriéesj

6« Solutions concreétes

7. Nombre de pagesi 15 & 203 bibliographie reflétant le
respect des exigences. .

PHASE II ¢+ Concours d'interview et quizz. ULuvert A tous

AR ——— 1

ceux qui auront réussi la phase I.

1 minale e e sens qu'el omp e e lists
La phase 1 est terminale en ce sens qu'elle c orte une lists
de gagnants et de candidats regus. Tous les gagnants pourront
¥ = J
toutefois participer 3 un concours intervigce, Il n'était pas
ggssuscite 85 Concours oratuires gme i

uestion de re citer 1 nc , méme s'ils
étaient trds en vogue dans les colliéges d'auzrefois. (Quand on
prend la parole, aujourd'hui, ce n'est pas poux Taire un lon
sermon ou un yrand discours fleuri, c'est, en genéral, pour
fairs le point sur une guestion en cing ou dix minutes, Il
fallait créer un genre conforme & cette exigence.

3

QUlZZsy Si le nombre des gagnants 3 la g = ] était considé-
rable, on pourrait aussi organiser un q rZ o Alors que l'inter-
viow permetitrait aux participants de prau r gu'ails sont capa-
bles de défendre leurs idfes ou leurs projet le guizz leur

-

’
permsttrait de prouver qu'ils connaissent bien l'ensemble de
la question €tudiée. Le déteil des régles a jeu concernant

g J
le concours d'interview 8t la quizz sera donné gquand le nombre
q 2 )

des participants sora connu. Il est fort probable que le con-
cours d'interview et le quizz se feront 3 la tcélévision ou A
la radio et que le public sera invité A participer 3 l'évaluation,

Jacques Dufresne, resp. du concours,
Département de philosophie,
Collége Ahuntsic.




PUBLICATIUNS RECENTES

Cette chronique vise & signaler les récentes parutions
en philosophie au Juébec, einsi gue des ouvrages publiés
ailleurs par des philosophss québécois.

Gauthier, Yvon, fgndements des mathématigues:

3 une philosgphiz cunstructivistie, Montréa

Houds, Roland, Pour l'histoire de la philosophis au Québec,

fontréal, Universite de Montréal, 1l9706.

Lucier, Pierre, Etmpirisme
Montrdel, Bellarmin,

McLuhan, lMarshall, t'oeil 3 oreillg, Montréal, HFH, 1576.

Monigérec, benis, C ique _épistimglogigl de l'analysa sygté-

migue do Lavad cacstyn, Uttawa, tditions de l'Université
d'Uttawa, 1976.

Naud, André, Leg valcurs dans le projet scolaire, Québec,
Conseil Supérieur de l'Education, tditeur officiel du

Québec, 1976.

Panaccio, Claude, Quintin, Paul-André et al., Philosophis
ay QuEbec, Montréal, Bellarmin, 1976.

Psvel, Thomas, Inflexjons dg voix, Montréal, P,.U.M., 1976.




DY CQTE DES REVUES

e Cahiers de rechsrche é&thigue

Sommaire du numéro 31 Une nouvelles morale sexuelle?

R Bélanger: Présentation.

H. Pelletier-Baillargsont Avons-nous encofs une
€thiqus sexuslle?

G.M. Bertrands Foix et sexualitér pour une
refonte de la morals classiqgue.

G. Durand: Progreés scientifiqus et évolution
de la morale sexuglle.

A. Guindont Le langage sexusl.

Despland: Uémythiser et remythiser.

Bourgeault: oexuslité humainst enjeux
éthiques et politiques.
Bédard: Ethique théologique de la
sexualité:r jalons,
J.M. Samsont Commentaire sur le documsnt du
Comité catholique.

Sommaire du numéro 41 Le bonhecur menacé.
(journées universitaires de la psncée chrétienne)

H. Guindon: Des choix qui n'existaient pas.
P. Dansereautr L'environnement humain compromet-
il l'avenir de 1l'homme?
J.F. S5ix:t Propositions chrétiennes sur les
bonheur.
Volant, J. Harvey: Commentaireos.
Pelletier-Baillargeoni Lorsque tout change.
Goldborger: 91 lecs autres ne le sont pas.
Myre: Et les béatitudes évangiéliques.
Dumontt La crise des valeurs.




e Criters

Sommaire du numéro 141 La Santé. 2 (juin 1976).

Mongeau: Les priorités dans le domaine de la
santé.,

Larouches Cing ans d'assurance-maladie.

Dufresnet Radiographie de la pratique médicale.,

Godue, C, Rousssau et D. Fischs Points des vue
d'étudiants en médecins.

Tétreaults Une aoéfinition des C.L.S.C. par les
ESLs54Ca

Brunets L'équipe multidisciplinaire, uns dure
réalité.

Gauthiert L. 'assistant médical.

Turcotter Les limites de la clinique.

Lamoureua Le

ofesdbacke

D1
~ N
olt,.

Chauvint

Proulxi snté, sens et salut.

Dagognets La criss de la pensés médicale.

Forget: Les difficiles priorités.

Lalonde: Les problémes de santé au Canada.

F. Ellenbercers Réflexions sur la guérison.

Sévignys Jean Trémolieéres.

Stafford: Analyse et critique de l'idéologis
naturaisto.

Bouliannes: Le médecin imaginaire.

Raflai La responsabilité du médecin a travers
les 3ges.

Martel: Aspects juridiques de la faute
professiocnnelle,

Romeysr-Uhaerbey: Matiere et abstraction.

Weinmannt De l'iatroyenese collective A
l'iatrogenadse individuelle.

Proulx: Le temps de vivre et de mourire.

Préclairet Santé-Magazine.

Dufresne: Daedalus ou l'Amérique civilisés.

3
e




Sommaire du numéro 15t Pour un nouveau contrat médical.
(Automne 1976)

J. Dufresne:t Le sens de l'humanité.
R. Dubost Santé bioclogique et santé humaine,
H.F. tllenberger:t La médecine en évolution
A. Hamel: Santé =t autonomie vitalee.
Y Gauthier:t Une médecine humains est-elle encore
possible?
» Escandet Coups de sonde.

JC
A

P
L. Cochrane: Priorités dans l=2s soins et lss
traitesments. )
Je. Trémolidrest Pour une médecine du savoilir-vivre.
]

G. Seucisrs Pour un régime d'assurance-santé,
J.Y. HRivards Check-up de la pratigue médicale.
J. Rochont Difficultés de la planification cans
le domaine de la santé.
G. blaint La santé st 1
6poqua.
Je. Brunet: Priorités dens
au (Québec.
F. Seguint La santé et le révolutior

es contradi

° Dé ﬁlg-’.'“t’,

Sommaire du volume XV, no 3 (septembre 1976).

J.N. Kaufmannt Entre la sociclogie compréhensive
et la sociologie behavioriste.

R. Pellerini Usage logique, psychologique et idéolo-
gique de la notion de gratuité,

S. Burns: The Humaan Femala.

L. Marcil-Lacoste: The Consistency of Hume's
Position Concerning womone

J.T. Stevensont Volition Under Hypnosis.

Pe Sauriol: La structure tétrahexaédrique du systeéme
complet des propositiocns catéyoriques.

Ainsi gu'un certain nombre de "Discussions" et de
"Comptes-rendus".
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DUCUMENTS

Présentation

Les deux documents qu'on lira ici sont des comptes-
rendus de deux allocutions presentées par . Léonce Beaupré,

directeur du Service des Programmes de la VDIGEC,
deux réunions diffirentes des coordonnateurs

lors de
provinciaux de
l'enseignement collégial, tsnues raspectivement le 24 sep-
tembre 1976 et le 19 novembre 1976.

Ces comptes-rendus ont été préparés par M. Alain Lallier,
coordonnateur provincial de l'enseignemsnt de la philosophie,

DUCUMENT NU I 3

_— =

Conpte-rendu de l'allocutign ds Monsieur Légnce Beaupré

l. Pag dg changgments avant,,.

Dana la pratigque, il est difficile de penser des
changements imaortants avant 1580-31 au niveau des
programmes. Ues changements sont possib
de cette date, gi un nouveau régime péds
connu avant mai 1977.

le a partar
gogiqus est

2. Un _nouveau régime pédagpogiqupe?

Pour Léonce Becaupré, "ya bouge pas vite". Le ronde
des colleéges et les fonctionnaires "aimeraient bisn
qu'il y ait dss suites'" au Rapport Nadeau et au
"Point de vue'" de la VDIGEC ds cdécembre dernierx.
(Rapport GTX).




Pas de changements avant 1380, si... L'importance
e se entre les mains du ministre Lachapells.

ré nuus suygere de lire les déclarations
du ministre faites lors de la défense des credits a
en juin dernier et lors de l'inauguration

des nouveawx pavillons du CEGEP du Vieux-ifontréal.

cf. l. Journal des Vébats, 22 juin 1976.
2. "Juelques réflexions sur l'enseignement
légial", Montréal, 23 aolt 1Y76.
3. "Le CEGEP est-il" "déshumanisé"? Montréal,
le 26 e00t 1576. (Ahuntsic)

4. L'Apres STX

la DIGEC évoluent. La nouvells
ir changé certaines donnees de
sécurité d'emploi obtenue par les

Les fcnctionnai
conventi
base. A cause ce
professeurs, on doit tenir compte de leur présence et
de leurs groits. tn consdquence, l'éducation physique
demeurera obligatoire. Le frangais? "Un a lss profs
pour 4 cours". 8me si1 la qualité est pesut-8tre
"douteuse”, il y a encore un "espace pédagogiqus" pour
le frangais. Pour la philosophie, "faites le m8me
raisonnemant". "Révons pas en coulsur, 1il y a de la
philosophie®.

5. Les principes de bage d'un _pouveau xégime.

Sur quoi devrait reposer un nouveau régime pédagogique?
Sur quatre grands pointsi

A) Lses outils de base universels:
l) 1la santéy les moyens pour réaliser cet ob-

Jectif sont l'éducation physique et ls
service de santé,

2) Ja langug} par les cours de langue et de
littérature.




la eritique, l'analyse, la syntheése, le
jugementy par la philosophie ou par d'autres
disciplines. (Voir plus loin.)

La formation dans les sciences de bass.

Formation professionnelles dans un domaine
particulier.

Autres objectifs personnels,

6. Précigjons surp la réalisation deg objectifs

Juels sont les moyens mis €N OEUVIB POUT
objectifs de donner 3 l'etudiant une form
lyse, a le critique, & la syntheése

1967, nous avons choilsi

8tre d'autres moysns',

plines, "on va se tirer

une "marge de jeu" aux c

ajouter autre chose a la

la philescphie, c'est gu

ont fait de la “"philosophie

demain on chuisit 1l'écononi
l'économie. D'ol l'importance
objectifs dec départ. Avec le temps
devra partager sa place avec d'autre
varier selon les colleges", (Exemp t
philosophie et un cours d'économis). Plu
naisons sont possibles. Les colléges pou
donner un visage particulier.

Au total, unc des taches importantes du futur régime
ptdagogique sera de viser 3 quelque chose ce plus co-

hérent en egnlevaent le plus possible de duplications,
'

'‘Nous devrons de toute fogon tenir compte aussi des
contraintes comme la sécurité d'emploi”, "Le sersocnnel
est en place, il a droit & toutes les cunsicérations'”.

Alain Lallier
Coordonnat=ur provincial
(Philosophie)




DOCUMENT NO 11 ¢

Compte-rendu d'une mise au point de M. lLéonce Beaupré,
(19 novembre 1J76),

Ne.B.t Les passagss entre guillemets sont a quelques
mots pr2s les expressions de M. Léonce Beaupré.

Les signataires du "point de vue de la DIGEC sur
l'enseignement collégial” (Rapport G.T.X.) ont
modifié quelques-unes de leurs idées. '"Certains
points scnt maintenusjy mais nous ne les retenons
pas tous".

La fagon de concevoir les programmes a changé.
L'approche qui semble retenue maintenant en est

rr 1
une axée sur l'étudiant inscrit dans un programinge.

Peu importe le programmo ol l'étudiant est
inscrit, il devrait obligatoirsment suivre 4 cours
d'éducation physique et 4 cours de frangais.
(Objectifs provinciaux de santé et langage).

Tous les programmes devraient aussi permasttre de
développer un ensemble d'autres capacités telles
que la logiqus, le sans critique, l'analyse, la
tréativité, etc.

Tous les programmes devraient donc comporter les
éléments suivantsi

A) Pour la maftrise des outils de base universelgt

la senté: par les cours d'éducation physiqusy
le langage: par les cours de frangaisg
les autres capacités (logique, sens critiqus,

créativité, etc...): par des cours communs
non-obligatoires:




5 cours pourraient 8tre consacrés

l'acquisition de ces capacités]

a

"_aissons aux colldges les bons moyens

de les développer'y

"On devra tenir compte de la réeli

1

Pour ce qui est de la philosophie

cours sont la".

B) Formation de base fondamente

(ex.t sciencs de la santé
psychologie, esee).

C)  Autxes gbjectifs pergonnels

Pour développer les
cxreativite, L.« (9,
pédagogique" pour ces

collége choisiraient

vantest philosophie,

"Ca pourrait varisr selon les
institutionnelq).,

"Il ne faut pas r8ver en coul
lence, il y aura des regroupe
On cherchera a dégager les fonds

plusisurs concentrations dans le bu ne

*
incrire l'étudiant trop t8t dans des issuas
r

débouchés.
estiont

00 allons-nous avec G.T.X.7

Réponseat

Nadeau, G.T.X. 8t les autres prises de

positions




devraient servir 38 la préparation d'un livre
blanc. Une commission parlementaire devrait
recevoir les différents avis sur ce livre blanc,

estiognt

Quelles sont les grandes orientations de G.T.X.?

Laisser accomplir aux colléges leur r3le le
plus possibls,

Poursuivre divers objectifs éducatifs.
L'école n'est pas au service de l'industrie
mais au service de l'autonomie de 1l'étudiant.

7u°§t~‘ Nt

Avec les Commissions de Prugrammes, qu'advient-il
des Coordinations Provinciales?

0

epognset

"La coordination va demsurer sous une formse ou uns
autre", pouur

a) s'assurer de la cohérence des programmes

b) permettre les échanges pédagogigues.

Questions

Pourquoi ne parle-~t-on plus de "formation généraele"?

Les concepts de "formation générale" et "formation
fondamentale" posent des difficultés du lexiquse.
"J'essaie d'éviter la notion de formation géné-
rale parce qu'elle semble s'opposer a la formation
professionnelle". "Comme si la formation géné-
rale ne pouveit s'intégrer A l'intérisur de la
formation professionnelle”, Un & choisi la




philosophie en 69-70. Pourquoi la philosophie?
On a oublié trop scuvent le point de départ.
"Il faudrait redécouvrir nos objectifs fonda-
mentaux & chaque 5 ans'.

"Le feu n'est pas pris", parce que l'enseignement
collégial est bon. "Il n'y a pas de presss".

"Il n'y a rien de définitif!"
"Il faut avoir un vrai ministre qui nous permette
d'avancer dans le systéme collégial”.

12. Juegstion:

Etes-vous d'accord avec les D.S5.P. sur la
composition des C.A.7

Non. Nous continuons & croire doit y avoir
2 étudiants et 2 professcurs s C

13, Quogtions

Est-ce que pour les objectifs p
langue, outils de base universe
évaluation provinciale?

ovinciaux (sa
&)

T
1 i1l y aura

~

cat

Nous n'avons pas l'intenticn d'installer dss
examens provinciaux. Les colleges devront
assumer lsurs responsabilites.

14, Juestiont

Pourquoi ls texte de G.T.X. east-il si ambigu
sur plusicurs points?

Réponset

Le texte de G.T.XA., se devait d'@tre court, parce
qu'il éteit destiné au lMinistre. Nous avons
passé plusieurs heures & lui expliquer oralemnent.
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"Une grande partie de G.T.X. peut se réaliser dans
le cadre ectuel" (programmes, crédits, etc.).

"On se refuse & entrer dans la gestion des colleges".

service du gouvernement} je suis

"Je ne suis pas au
au service de 1'Etat, peu importe le parti au pouvoir',

Alain Lellier
Cocordeonnateur provincial
(Philosophis)




I N MEMORIAM

MARTIN HcIUuEGGER 26.9,18B89 - 26,5,1976

Martin Heidegger a été le dernier grand philos
systématique., Depuis Heidegger, la pensée occidente
consisté surtout en des commentaires, c'est-a-dire
ifinition" (au sens de la menuiserie) de ce qui exa
déja. Rien n'est plus fondamental, faudreit-il denc croirs,
que l'ontologie heideggerienne. Heideyger présente son
oeuvre comme "une" voie, mais peu de gens semblent disposés
4 en chercher d'autres, ni méme de travailler & son progra=me
de "destruction" de l'histoire de l'ontologic.

Né & Messkirch en Souabe le 26 septembre 18893, il
s'intéresse jsune cncore & la philosophis, par le Biais de
l'ouvrage de franz Brentano De la significaotion multinle ds
d'étant chez Arigtote (l8o2), cadeau otfext par le curd de
lMesskirch (qui devint d'ailleurs par la suite arcneviéque de
Freiburg). Cet intérdt pour la philosophie ne le quitts pas
pendant sas études au Colleége des Jésuites & KRonstanz et au

Betolds-Gymnasiuin de '‘reiburg, méme si plus tard, & l'Université,

il commence par étudier la théologie. Son golt et son intérdt
pour la philosophie prennent ou plutbt reprennent cependant
tras rapidement le dessus st apras ssulement deux semestroy

1]l opte pour 1l'étude de la philosophie, 3 laquelle il ajoute
les mathématiques, les scisnces naturelles et un semestre
d'histoire, OSa thése de doctorat - "La doctrine du jugement
dans le psychologisme, une contribution positive critique A

la logique" (1914) - ne fut pas patronée par Hickert, comme

le veut la Tradition, mais par le philosopha catholigue A.
Schneider (ce qui assura la réception de la thése & l'univer-
8ité catholique gu'était 1'Albert-Ludwigs-Universitat de
Freibury). WU'aillsurs, la "Tradition" se trompe bien souvent
sur Heideyger: on attriovue 3 Husserl le patronsge ds sa

theése d'agrégation, alors que c'est précisément Heinrich
Rickert, un néo-kantien de l'Ecole dite du Sud-ouest Allemand,
qui fut le malitre a penser de Heidegger et qui le dirigea

dans la préparation d2 son agrégation (le sujet de sa théset
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"La doctrine des catégories et de la signification de Duns

Scot", 1915). Ces deux théses ainsi que son cours-conférencs m
(Vorlesung) sur "Le concept de temps dans la science de

l'histoire” (1915/16) sont réunies dans un volume intitulé ﬁ
frihe Schriften (Klostermann, 1972). A travers ces trois I
ouvrages, l'on voit déja la naissance dans l'esprit de ‘
Heidegger de la problématique de la question de l'€tre, telle |
qu'elle allait par la suite former le centre de ses preoccu-
pations philosophiques et de sa pensée en gé&néral.

Ce n'est qu'en 1916 que le jeune Privatdozent Martin
Heidegger rsncontre Edmund Husserl (qui arrivait de Goéttingen) r
et l'influence du fondateur de la phénoménologie se fait
aussitdt sentir - ou plutdt, elle se consolide, puisque
Heidegger avait commencé de lire Husserl dés le début de ses
études & fFreiburg. Sa premicére série de cours-confeérences
aprés son retour du front en 1918 porte aussi sur la phénomé-
nologie. 5i la lecture de drentano et l'enseignement de
Rickert avaient servi 3 mettre Heideggsr sur la vois de la
problématique de l'8tre, l'influence du vieux professeur
Husserl allait lui permettre ds développer et de perfectionner
sa méthode de recherche et d'analyse., C'est au cours des cing '
snnées subsiéquentes que l'on peut placer les premiers travaux
préparatoires a la ré¢daction de L'ttrec et le tempg, S8s cours-—
conférences portent en effet presgue exclusivement sur des
thémes connexes a la problématique cde l'ouvrage de 1927. Dés
1923, il est malgr( son jeune age professeur agrégé a itarburg
et le travail de recherche autour de ses cours constitue la
préparation de l'ouvrage lui-m8me, dont il entreprend vers
1924 la ridactiony les titres ds ses coursi "Les débuts de la
philosophie contemporaine - interpretation de Descartes'p
"La grande scholastique ot Aristote'; "Interpretation du So=
phigte”"; "L'ontologie du i#oyen-age'y '"fdistoire de la notion
de temps"; "Interprétation .hénomdinologiquse de la Critique ds

8 _raison pure, puis de la Logginue de Hegsl". L'on reconnalit
la dgaslement le travail prdéalable & la célabre "destruction"
de l'histouire de l'ontologie que Heideyysr pose comme & priori
a tout renouveau de la philosophie.

La phénoménologie de Heideyger n'est en 1927 cependant
plus cello de Husserl. Friedrich-wilhelm von Herxrmann, €lave,
héritier intellectuel et éditeur de Heidegyer, l'a montré A
plusieurs reprises (p. vx, dans Uie Sclbstinterpretation

Mertin Heideygeorg, Hain lyecd, et bewussbiovin, feit und woelt-

verstdndnis, nlosterman 1371), et cette transformation, disons
plutdt cette mytation pur Heideyger de la phénoménologie de




Husserl fit se plaindre ce dernier gque Heidegger lui avait
ruiné sa belle phénomenologie - mais la rupture ne fut jama
profonde ni totale (la Tradition voulant cependant le con-
traire), du moins pas avant 1933. Il semble m8me que dans
son dernier ouvrags, Husserl avait entame une démarche qui
l'aurait mené sur la volie de Heideggser.

Le "flirt" nazi de Heidegger n'a jamais ¢té une chose
clairs, car il ne semble pas y avolir de position miédiane entre
les deux explications extrémes, l'inconsdéguence intellectuslle
d'un jeune patricte et un lien priétendu nécessaire entre l'on-
tologie existentiale et le socialisme national. Toujours sn
est-il que Heidegger devient membre du Parti et, peu de temps
aprés, recteur de l'Université de Freiburgy il démissionne
moins de dix mois plus tard mais pendant ce peu de tumps il
semble 8tre un nazi convaincu., A Freiburg, on se plafit 3
raconter (3 tort, d'ailleurs) comment Heidegger rassembla un
Jour tous les exemplaires disponibles des ouvrages de Husserl
(qui était juif) et les brOls dans la cour devant la biblio-
theque do 1l'Université, et comment il revint sur sa décision
de patronner l'agrégation d'un autre juif, Karl Lowith, qui
ge rendit plus tard a Francfort sur l'invitation de Theodor
Adorno. Mais 1l semble cependant avoir &té un nazi convaincue.
Indéniablement, il approuva l'arrivés au pouvoir des nazis,
car comme beaucoup d'autres intellectuels allemands, 1l
voyait en eux la derniére possibilité d'un renouveau da
1'Allemagne. Mais on lui attribue des 1934 des remarques trés
désubligeantes a propos du nazisine, ses cours-conferences sont
des examens critiques du socislisme nationaly dans las der-
nidres années du Reigh, plusisurs de se@3 ouvrages sont inter-
dits de publication, y compris son celabre discours inaugural
comme recteur, dans lsquel plusisurs ont vu un acte de foi en
le nazisme, mais qui en réalité était un acto d'ebéissance
tactiqua contenant de sévéres mises en gardes - pour qui voulait
entendre. Ceci ressort tres bien de la conversation posthume
publiée dans le Spicgel peu de temps aprés sa moxt (23/1976,
pe 193-219), ol Heidegyer lévs ls voile sur la situation en
1933/34 et sur les gestes qu'il posa.

Le déclin de popularité du personnage Martin Heidegger
commenga avec la fin de la guerre, et c'est curieusement vers
la m8me €poque que le rests du monde cammenga 3 s'intéresser
4 son oeuvre, de telle sorte qu'il est devenu impossible de
tenir le pas avec la parution des commentaires. Heidegger ne
donna plus que quelques confirences ot ne tint que quelques
seéminaires, puis A& partir de 1964, on n'entendit plus parler




de lui, il ne publia aucun nouvel ouvrage, préférant plutBt
accumuler les manuscrits, qui seront maintsesnant publiés sous
la direction de von Hsrrmann. Heidegger écrivit une lettre
au Spiegel en fevrier 1966, puis il y eut cette longue con-
versation le jour de son soixante-dixseptieéme anniversaire
et qui parut la semains suivant son déces, par sa proprs
volonté uns conversation pousthume.

Pour nous étudiants de sa pe et pour besaucoup
d'sutres aussi, Martin Heidegger était déja une légende. En
rétrospective, il semble que nous tous qui étudiions et tra-
vaillions & Freiburg la pensée et l'osuvre du maltrs, nous
croyions travailler a une t3che privilégiée. Nous nous croyions
privilégiés en ce gue notre philosophs d'étude vivait toujours,
nous ne travaillions pas apres lui, mais encors en m8me temps
qus lui, Heidegger exprime dans la conversation du Spiegel
la crainte que seul un dieu puisse encore nous sauver, d'autre

part 11 expraima ailleurs et & plusieurs reprises sa conviction
que quelqu'un viendrait "aprés lui' pour "faire la syntheése'.
Aucun ds nous ng pensait 2tre ce guolqu'un, malis nous ira-
vaillons (comme lui dans ses manuscrits) et continyerons a

traveiller au développement et 3 l'application de son ontologis
fondamentale. Nous cherchons aussi quelles pourraient 8tre

ces "autres voies" ontulogiques dont il a parlé et dont il

est sOrement souvent question dans ses manuscrits. Ce fut

dur que d'apprendre que notre légende vivante 6tait mortelle.

André Rocque
Colldge de Maisonneuvs




L'ENSEIGNEMENT DE LA PHILOSUPHIE

AUX ETATS-U/I>

Noteg sur un congres

Un enseigne encore la philosophis aux Etats-Unis. Elle
n'est obligatoire nulle part (du moins & ma connaissance),
mais elle met apparemment son nez partout. Timidement la
plupart du temps, elle s'immisce dans les écoles secondaires,
voire quelquefolis primaires, dans les prisons a8 l'occasion,
dans des proyrammes specialises comme le nursiny st la biblio-
théconomie. Il y existe par exemple un "National Forum for
Philosophical Heasoning in the Schools" (1), un Center for
Fhilosophy, Law and Citizenship, Inc." & New York, (2) un
"Institute for the Advancement of Philosophy for Cnildren'", (3)
une revue - récente - intitulée The Journal of Pre-College
Philogophy, (4) un "Centrs de lDocumentation sur l'tnseignement

J
de la Philosophie", (S) et bien d'autres curiosités encors.

Nos collegues américains cependant ne voient pas sans
quslque jalousie notre fameuse "philosophie obligatoire au
cégep". Les yeux leur deviennent ronds quesnd ils entendent
dire que dans les collages d'ici les départements de philosophie
comptent parfois jusqu'a trente professeurs. Uuant 3 eux, ils
souffrent de l'isolement. Peu de colladges (du moins parmi les
"Two-Year Colleges") sngagent plus d'un ou deux professeurs de
philosophie, Certes il y a les grands départements, ceux qui
s'occupent des "yraduate students", ceux qui offrent le doctorat
en philosophie, ceux qui rassemblent les "maltres". Mais je
ne parles pas de ceux-la, ils ne regroupent sans doute pas la
majorité des philosophes professionnels américsinse

Alors que font les autres? OU sont-ils? Avec quoi,
avec qui travaillent-ils? {u'enseignent-ils aux petits noirs
de l'Alabama, aux prisonniers du claryland, aux "undergraeduates"
de New York, de Los Angeles et finalement d'un peu partout 23
travers le grand "melting pot", aux enfants des écoles secon-
deires de Jersey City ou d'ailleurs? Quels manuels utilisent-
ils? Quel matiriel audio-visuel, quels trucs scéniques et
quoi d'autre encore?




Eux-mBmes se le demandent, les uns & propos des autres.
Chacun dans son coin s'invente un "modus vivendi". L'un
confectionne un cours "Philosophy for Fun" qu'il donne en
surplus de ses quinze ou dix-huit heures reégulieéresj un autre
fait venir & son college tous les films pédagogiques ayant
trait a la philosophis, scon cours est partout ponctuée de
projectionsj un troisicme expérimente une méthade d'enseigne-
ment individualisé: 11 a installé son bureau dans la salle
de cours qu'il occupe du matin jusqu'au soir et ol il regoit
chagque semaine individuellement ou par petits groupes ses
deux cents étudiants! Chacun se bricole un syllabus, unse
méthode, un personnage, un jeu de relations avec sas étudiants
et avec ses collégues des autres disciplines.

Et voila que certains du moins veulent savoir ce qus
font les autres. 1l se crée des revues consacréss a l'ensei=-
gnement de la philosophie, j'y reviendral plus loin, il se

forme des regroupements, des associations. £t finalement on

organise un congreés, le premier du genre aux Etats-Unis, le
1

'National workshop Conference on Teaching Philosophy", tenu 2
4

deux cents milles au sud de PHontréal, dans la petite ville de
Schenectady, N.Y., du 38 au 13 aoldt dernier, sur l'un das plus
vieux campus des Etats-uUnis, celui de Union College.

J'y étais, a titre de représentant de l'Association
Canadienne de Philosophie. (6) Mais mes colldgues du Bureau
le direction de la S.F.d., qui ne reculent devant rien de ce
qui est gratuit, me font valoir que la communauté d'ici meurct
d'inpatience d'entecndre parler de nos voisins du dessaous.
La chose, disent-ils, est toujours intiéressante quand on habite
un dsuxieme. L'argument est décisif, et me voici tel un espion
faisant rapport a sa "gang”". UWu'on ne s'attende pas A des
résultats "scientifiques"t ma seule compétence en matiere de
pédagogie américaine me vient d'un congrés d'une semaine, et
Je ne vise ici a rien d'autre yu'a rapporter des impressionse.

Il y avait la quelque trois cents personnes, américains
et canadiens, il y avait en tout et pour tout quatres québdcois,
et i1l y avait wm8me un japonais qui nous a entretenu de l'sn-
seignement de la philosophie duns son pays (lui-mn€me enseigne
¢ans un pragramme d'art dentairel). A travers une série
c'ateliers de travail, on a parlé de la philosophie au college,
de la philosophie au "pré-collécu", de l'introcuction des
nouveaux courants théorigues dans l'enseignement, de la philo=-
sophie dans les prisons, de "philosophie et féminisme", (7)




de méthodes audio-visuelles, d'enseignement programme, de
publication, d'évaluation des enseignements et d'évaluation

des etudiants, d'ingerence politique, de Jeux pedagugigues,

de racisme 8t de sexlsin€e. Un a prescnte des montages audio-
visuels, fourni des bibliocgraphies, distraibu¢ pas mal de
paperassa, fait circuler des manuels, echangé des syllabus,
projeté des films, pris un coup, Joue a des jeux (<Zducatifs, 1il
va sans dira) et mangé convenablement. Un ne s'est pas beau-

coup engueulé et en général on s'est trouvé bien sympathigue.

Bref, un programme chargé, dont évidemment je n'ai pu
suivre qu'une partie. Aussi mes remarques seront-elles bien
parcellaires. Je ne m'arr8terail qu'a quelques questions qui
m'oni paru retenir l'attention de beaucoup de monde: le
rapport entre l'enseignement et la recnsrcne, la place de la
philosophie dans le fonctionnement general du s cme d'educa-
tion, la ciscussion de certaines methodes pédagogic la
brGlante questiocn de l'évaluation des enseignener

l. Enseignement versus rechgrche

Le dilemme nous est bien connu. 5'il faut en parler en
i

premier lieu, c'est que, si du moins ma perception est justs,
ce probleme traversait l'ensemble du congras. Dans son exis-
tence méne cette rencontre constituailt une protestation contre

’ r
le privilage jugé exorbitant que les organismes gouvernementaux,
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les pourvoyeurs de subventions, les associations de philosophie
et les institutions académigques accorcdent 3 la recherche.
Etre philosophe en Amériqus du Nord, disait-on, c'est d'abord

8tre professeur., Une sagesse, une ihéoris, une critique,
peut-Cire, mais la phiilosophie est aussi un métier, un métier
d'enseignant.

Si les fonds sont relativement faciles a obtenir pour
assister a un congres dit "scientifigua", de l'Association
Américaine de rhilosophie par exemple ou de l'Association de
Philoscophie des Sciences, ils deviennent pratiquement impossi-
bles a dénicher pour participaer a une réunion de professeurs
en tant que professcurs. 'avancement dans la carriere est
proportionnel au nombre de publications et ae dipldmes, non
pas 3 la capacité d'enseigner quelque chose a quelqu'un. Il
faut supposer, corme le diseit a peu prés ilichael Scriven,




que les autorités considérent comme analytique le jugement
"un bon chercheur est un bon professeuxr'.

Ceux en tout cas qui, a quinze ou dix-huit heures par
semaine selon les institutions, font carriére d'enssignants
pour "undergraduates'", n'ont pas le temps de publier. Accom=-
plissent-ils moins bien le travail pour lequel on les paie?
Leur faudrait-il négliger leur enseignement, se soustraire a
son insistance, et colte que colite €crire n'importe quoi!?
Est-ce 13 ce qu'on attend d'eux? Les voila qui s'inguiétent
d'8tre les "underdogs" de la philosophie.

Pourquoi l'activité m8me de l'enseignement ne devrait-
elle pas aussi retesnir l'attention des gouvernements et ces
associations professionnelles? Pourquoi les revues n'en
parlent-slles pas, tout occupées qu'elles sont des questions
théoriques? Un mouvement se forme aux Etats-Unis, animé par
qualques "mordus", pour redonner 3 l'enseignement de la philo-
sophie une dignité professionnslle proprse.

C'sst Michasl Scriven de Bsrkeley, qui s'y intéresse
depuis longtemps d&ja et qui a, dit-on, bonne audience dans
les milieux gouvernementaux. C'est Terry Bynum de New York,
directeur de PMetaphilggophy, (B8) qui depuis deux ans organise
presque seul, avec des moyens financiers dérisoires cu'il
n'hésite pas A complétar de sa poche, le congrés de Schonactady.
C'est Arnold wilson de Cincinnati, directeur de la nouvelle
revue Teaching Philggophy, (9) & laquslle, dit-il, il essaia
de donner une allure especctable pour qu'elle soit priss au
sérisux sur le marché du savoir, C'est encore P.S5. Schievella
de Jersey City, qui, prds de la retraits, lutte inlassablement
pour l'enseignement de la "philosophie critique” au niveau
secondaire, et qui dirige sa propre revue, Ihe Journal of Pre-
College Philgsophy. (10) C'est Jim Friel de New Yorx qui a
fondé il y a decux ans, avec bien peu d'argent en caisse, une
revue des philosophie pour les "Two-Year Colleges'", la revue
Aitia. (11) C'est Tsiporah Kasachkoff de New York qui organise
des enquBites sur l'enseignement de la philosophie dans les
colleéges américains, Et plusieurs autres encore qui songent &
des regroupemsnts, a une association nationale pour l'ensei-
gnement de la phiiosophie, & l'organisation de congrés régu=
liers, 3 la coordination des efrorts.

Terry Bynum, avec la collaboration du Philosophy Docu-
mentation Centor de Howling Green (Uhioc), a mis sur pied tout
récemment un centre national de documentation sur 1l'enseignement




de la philosophie. (12) Il entend servir de plaque tournante
a l'échange d'informations, d'expériences, de suggestionse.

Le Philosopher's Indgx recensera le matériel deéposé au centre
et un bulletin d'information sera wiffusé. Un "Task Force"
s'est constitué en Illinoils pour intervenir auprés des auto-
rités, partout ob il le faut, afin de favoriser l'enseignement
de la philosophie. L'APA (Association Américaine de Philo-
sophie), bien qu'elle soit quelquefols soupgonnée d'avoir déja
fait preuva d'une certaine incurie a l'égard de l'enseignement,
semble maintecnant voir tout cele d'un bon oceil (peut-8tre
encore un peu paternaliste cependant), st y apporte son appui
lorsqu'elles le peut.

Cette situation, dont il est évidemmsnt assez difficils
pour moi d'évaluer l'importance, constitue l'arriére-plan
sur le fond duquel se détache le congras de Schenectady.
Certes aucun atelier n'y a &té cunsacré exclusivemsnt aux
rapports de l'enseignement et de la recherche. Mueis c'est que
la question &tait omniprésente, doepuis la conférence d'ouverture
de Michael Scriven jusqu'a 1'Assemblés finale ol elle a sans
doute explosé avec le plus ge vigueur. Les conséquences
futurss sont encore incertaines. Jdn parle de fondsr une asso-
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ciation consacrée exclusivement aux problémes de l'snseignament,

ou de créer une section spéciale de 1'APA. Un parle de congres
biennaux, de développesment du centre de documentation, ds
collaboration avec l'Association Canadienne de Philosophise,.
fais les choses en toul cas n'en resteront pas la. L'enthru-
siasme y est.

2. Lag philogggphie dang le systime d'éducation

Je sais bien qu'on n'a encore rien expliqué quand on a
parlé de l'enthousiasine de certains individus. Le phénomeéne
dont cet enthousiasme est l'inaice demeure caché, Que "signi-
fient" ces symptlmess l'apparition de rsvuass, la création
d'un centre national, la tenus de congrés? Peut-8tre y a-t=il
crise sur le march@& du travail: les postes, semblent-ils,
deviennent trés rares. Paut-8tre la distance est-clle mainte-
nent si grande entre la rechercha de pointe st la pratique de
l'enseignement que les cadrss actusls en sont perturbés.
Pout-8tre cette distance correspond-elle aussi & des diffé=-
rences appréciables dans les conditions de travail, dans les
salaires, dans les interBts, Peut-8tre aussi s'agit-il de




tout autre chose, y compris d'un hasard. Je n'en sais trop
rien., Aussi ne cherché-je pas vraiment & "expliquer". Mais
il paralit tout de m@me nécessaire, si on prétend avoir quelque
chance de "comprendre" le mouvement, de s'arrBter 3 la struc-
ture institutionnelle de l'enssignement américain, fort diffé-
rente au demeurant de la ndtre et difficilement comparable.

D'abord il s'agit d'un systéme décentralisé. L'organi-
sation est assez semblable partout, mais nulle instance ne
détient les pouvoirs exclusifs. Le gouvernement fédéral pour
sa part n'agit que par subventionst il ne possiéde pas ds
résseau institutionnel d'enseignement. Les collages publics
releévent soit des ttats, soit des comtés, soit des villes.
Les subtilités de répartition des responsabilités m'échappent
encora, ce (gui ne veut pas dire - loin de la - qu'elles ne
soient pas importantes.

A vrei dire, il est plus facile de s'y retrouver en
suivant le chemainement de l'étudiant. Frais émoulu du High
School vers 1'Gge de 16 ou 17 ans, il peut soit se lancer sur
le marché du travail, soit s'inscrire au collége. Uans ce
dernier cas, il a encore le choilx entre des colléges qui
dispensent des programmes da deux ans axés sur la préparation
& une carrigre ("Two-Ysar Collsge") et des colleéges qui
dispensent des programmes généraux de quatre ans débouchant
sur un B,A. 8t sur la possibilité de postuler un dipl3me
spécialisé en devenant "graduate student". Ces derniers ("Fouxr-
Year College") sont rattachés & des universités dont ils c-cu-
pent souvent la plus grande partie du campus. DUe sorte qu'il
n'y a pas entre les "Four-Year Colleges" et les "Graduate
ochools" la séparation administrative que nous connaissons
entre le cégep et l'université., L'université américaine,
c'est l'ensemble formé par ces deux niveaux.

Les étudiants du "Two-Year College" pesuvent aussi en
cours de routo ou a la fin de leurs études, moyennant des
conditions qui semblent varier d'un endroit & 1l'autre, bifur-
quer et passer au "fFour-Year". Un dvalue (mais mes sources
ici ne sont pas sOres) a moins de 2545 le nombre des étudiants
qui se prévalent de cette possibilité. Les américains, soit
dit en passant, du moins ceux que j'ai rencontrés, s'étonnent
quand on émet l'hypothdse - qu'ils gualifient de"marxista" =
que la division du "Two-Year" et du "Four-Year" pourrait
correspondre a une division de classe. lls reconnaissent
cependant que les conditions de travail sont beaucoup plus




difficiles dans les "Two-Yuar" et que le revenu moyen des
familles dont les enfants frSguentent cette institution est
sans doute inférieur & celui de celles dent les enfants
s'inscrivent au "Four-Year". fais la différence, ajoutent-
ils, n'est pas aussi yrande qu'on pourrait le croire de
l'extérisur,.

A travers tout cela, 11 y a des cours ds philosophia.
Les professeurs de "Two-Year" offrent des cours optionnels
dans certains programmes professionnels. Ceux du "Four-Year"
enseignent tantdt aux étudiants (pzu nombreux, dit-on) qui
ont choisi leur "major" en pnilosophie, tantdt A ceux qui y
prennent leur "minor", tant8t 3 des etudiants de divers pro-
grammes ol figurent des cours optionnels en philosophise.

Les "maftres", eux, enseignent aux "graduate'", et finalement
quelques professeurs, plutdt rares semble-t-il, travaillent
au High School, voire & l'élémenteire. Je laisse de céte
quelques Situations tout a fait marginales, comme celle ds
l'enseignement dans les prisons (laquelle cependant semble
connaelftre un certein essor).

Situation donc trées différente de la n8tre, mais dont
on peut assez facilement deviner les problémes institutionnels
qu'elle souléve et qui & certains égards ressemblent aux
nBtress instabilité des postes, niécessité de "vendrs'" les
cours optionnels, isoclement des professeurs au "Two-Year",
distance entre la pratigue réelle de l'enseignement dans les
colléges et la production des "Graduate bchools". Nos colla-
guss américains en tout cas auraient bisn voulu connaftre
notre truc pour convaincre les autorités de la nécessité deo
la philosophie obligatoire. Nous avons d0 les décsvoir en
lsur apprenant qu'il fallait d'abord traverser presque un
sidcle de thomisme dans les colléeyges classiques et que mBme
alors les résultats demsuraient fragilsa (Cf. Nadeau et son
copain GTX).

Quoi qu'il en soit, c'est d'abord, me semble-t-il,
l'existence de ces probléemes institutionnels et des questions
pédagogiques qui y scnt reliées qui ont suscité le besoin de
regroupement autour du théme de l'enssignement de la philo=-
sophie. Me revoici encore en train d'"expliquer", mais
puisque je n'u*tilige pas le schéma hampelien, on le prendra,
Je penss, avec un grain de sel,




3. Pergpectiveg pédagpgiquesg

3.1 Le behaviorisme et l'ingérencg politigueg

On le congoit facilement, la plus grande partie des dis=-
cussions ont tourné autour de questions pédagogiques, immé-
diatement reliées a la situation de l'enseignant dans sa
classe. Maig la classe n'sst jemais vraiment isolée. L'un
des problemes pédagogiques les plus discutés au cours du
congreés constituait en fait - et on verra que je n'exagérs
pas = un probléme politiqua: celui de la "behavioralisation"
de l'éducation. Le développement aux Etats-Unis de la psycho=-
logies du comportement - & laquelle s'oppose, on le sait, non
pas la psychanalyss, mais la psychologie dite "humaniste"
{(Rogers versus Skinner) - a marqué de fagon directe la péda-
gogie. Il est de bon ton maintenant d'attribuer 3 l'enssignement
des objectifs behavioraux.

L'objectif d'un cours, en pareil contexte, ne saurait 8tre
formulé en termes de diveloppement du "savoir" de 1'étudiant,
en termes de "compréhension", d'"approfondissement", d'"intério-
rité"y toutes notions vagues et indéfinies, qui ne donnent
aucune espéce de prise a la vérification, et par voie de con-
séquence a l'évaluotion de la réussite ou de l'échec de l'en-
seignement. Un parle plutdt dc "competency-based learning",
d'apprentissage de la competence, c'est-a-dire de la facult?
d'accomplir correctement certaines "performances". WJu'on
est-il de la faculté elle-méme? Un n'en sait rien. Peut-8trs
mEéme est-ce un faux probleme. HMais toujours est-il qu'on peut
en veérifier l'acquisition en voyant si 1l'étudiant réussit ou
échoue dans l'accomplissement des "performances". Il est
donc important de définir das le départ, et de fagon précise,
ce que devront €tre ces "performances". A la fin d'un crurs,
l'étudiant devra £tre capable de réeliser correctement et - le
fucteur "hasard" étant contrdlé - regulierement certsines
tdches prédéfinies. S'il y parvient, l'éducation sura atteint
son butj sinon elle aura échoud.

En philosophis, l'etudiant devra par exemple 8tre en
mosure a la fin d'un cours de reconstruire correctement les
arguments en faveur d'une position donneée, aussi bien que les
argunents contre. 0Ou bien, en d'autres contextss, il devra
8tre capable de réussir certains types d'analyses. 5'il y
parvient, on dira qu'il a 'tompris", ou plutBt qu'il a acquis
la "compétence" disixée. Sinon, le processus d'apprentissags
sera considéré comme un échac - partiel ou tatal.




Inutile de le dire, los administrations académiques
sont en géneral favorables a ce genre d'orientation. Et pour
des raisons structurales: 1l'apprentissage behavioral se préte
mieux au "management" que la "formation" de 1'Btre intiériour,.
En plusieurs endroits conc, sc fait insistante la requétse
adressée aux professeurs de formuler leurs objectifs en de
tels termes. DUVirective ou r2glement, la requdte devient méme
contrainte. Non pas partout certss, ne dramatisons rien, mais
du moins en de nombreuses institutions.

La contrainte généralement souldve des réactions, et
celle-ci ne fait pas exception. D'aucuns font observer quse
ces "procédures administratives" sont déja lourdes de philosophie,
qu'il s'y glisse toute une conception de l'homme et du bien.,
Ils trouvent suspect l'appui que les gouvernements accordent 2
cette orientation behavioriste de la pédayogies. Ils protestent
que de toute fagon cette pecdagogie ne peut pas 8tre considarés
comme plus "scientifigquement" fondée qu'une autre. 1Ils voient
dans son adoption l'expression de certains intér8ts en mfme
temps qu'une atteinte a la liberté académique. Si le marxisme
chez eux avait plus d'audience, ils parleraient sans doute
d'"idéologin". .

Le probleéme est doubls, on le voit, 3 la fois théorique
et politique. Les tenants du "competency-based learning"
veulent pour leur part en faire une question toute pragmatiqus.
De toute manieére, disent-ils, quelle que soit votre orientation
philosophiques, metaphysiquu ou religisuse, vous ne pouvez pas
ne pas vous demandoer - ce seralit pure absencs de conscience
professionnelle - si votre enseignement riussit ou s'il échoue.
Et de toute manidre, vous essayez de le verifiar 3 partir aes
"parformances" des é&tudiantsi <travail écrit, examen, entrevue
orale, rien de cela ne se passe uniquement dans la tfte de
l'étudiant. Ce sont tous des comportements observables.

Mieux vaut donc définir ds fagon précisv les performances qui
sont attenduess. Faute des quoi, on risque fort de tricher
l'étudiant lui-m8me, aussi bien que la société qui l'entretient.

Quant & l'ingérence politique ou administrative, ils y
reconnaissent d'abord une exigence de bon sens. Puisque le
professeur est rétribué, son travail doit 8tre contr8lé d'une
fagon ocu d'une autre (et d'ailleurs il l'est toujours, autant
donc en expliciter les critdres). Pulsque des dipldmes sont
émis, qui reconnaissent aux yeux de la société la "compétence"
d'un individu, ile doivent 1l'8tre a partir de queslque chossj




ils doivent signifier quelque chose, qui ne peut 8trs qus
cecit "Monsieur X est capable de réussir certaines opérations".

Ils admettent cependant - ce sont des intellectusls eux
aussi - que dans beaucoup de cas l'ingérence est maladroite,
que les administrateurs souvent s'entichent de tout ce qui
est objectif, sans en comprendre le fonctionnement ni la
portée., L'explication ici - la chose sans doute est cohérente =
semble tenir 3 l'absence de "compétence'" des administrateurs
eux-mémes. Ce n'est pas a leurs yeux le '"competency-besed
learning" qui est en cause, mais l'utilisation aveugle qui en
est trop souvent faite.

Les uns craignent une société "basée sur la compétence",
les autres tiennent qu'une société moderne ne saurait Btre
basée sur autre chosa. Mais les uns et les autres s'entendent,
rengaine familidrs, pour déplorer l'incompétencc des adminis-
trateurs. Le probleme évademment est beaucoup plus complexe
que ne le croient ceux qui sont smportés par une indignation
moralse des qu'ils entendent les mota "performance" ou "comporte-
ment", ou ceux qui reconnaissent pasrtout les sales manoeuvres
du cepitalisme. Un aurait avantage sans doute 3 y consacrsr
ici quelque reéflexions les américains, on le sait, n'ont pas
l'habitude de garder leurs problémes pour Bsux.

J.2 (Quegtions de méthodes

Mais revenons A la classe. Il s'y passe quand m8me
quelque chose. Et qui mérite d'Gtre examiné. Plusieurs ate-
liers furent consacrés 3 la discussion de méthodes particulieéres,
les "practicum", le '"guided Uesign", le "Tips", le "Grips", et
combien d'autres aux noms bizarres, qui évoquent facilement a
nos oreilles la présence de l'ordinateur, ou en tout cas de
la programmation. &t c'est en effet le cas pour certaines
d'entre elles; d'autres cepsndant s'appuient plus volontiers
sur les techniques de la dynaimique de groupse, suxr l'animation
de dialogues, voire carrémsnt sur des modeles plus traditionnels.
Plusisurs d'entre slles, on y verra peut-cétre le signe de
quelque chose (mais de quoa?), sont subventionnées par la
Fondation Exxon, qui dispense genéreusement les bourses pour
l'amélioration surtout des mdthodes programmées. Il ne faut
pas évidemment s'empresser de conclure que les orainateurs
sont capitalistes par essence, ni qu'ils représentent la forme
la plus sophistiqués du diable,




Il serait fastidieux de passer en revus la totalité des
méthodes discutées au cours du congras. DU'autant que n'ayant
pas, par la force des chosss, participé a tous les ateliers,
je serais rapidement pris en défaut de "compétence'". Aussi
développerai-je plutdt un exemple particuliecr, mais qui me
paralit assez significatif.

La méthode que )'examinerai - et qui est précisément
une de celles que subventionne £txxon - est connue sous l'éti-
quette de "Guided-lesign"y mise au point par un ingénieur de
west Virginia, Charles t. wales, elle fut adaptée ensuite a
l'enseignement de la philosophise. Elle est basée sur une tech=-
nique de "problem-solving'", ot vise essentiellement a trans-
mettre 3 l'étudiant moins un bagage d'informations, qu'une
méthodologie pour aborder divers types de problemes dont la
solution n'est pas nicessairement unique ou univoque ("open-
ended problem-solving"). L'hypothése psychologique est que
1l'Sstudiant apprend mieux quand 11l cherche activement & résou-
dare des probleémes, gue lorsqu'il assimile passivement des
données. L'hypothése sociologique st guo le monde d'aujourd'hui
a8 plus besoin de gens quli savent aborder un probléms, que de
gens qui mémorisent des connalissances.

La méthode reguiert donc d'abord que les objectifs et
le contenu du cours soient mis en relation avec une série de
problemes de complexits crolssante, qui seront successivement
soumis aux €tudiants réunis en éguipes de quatre a sept membres.

La formulation ce chaque probleme emprunte un scénario concret,
une "historiette" si l'on veut. Par sxemple: le profosseur
Jones, de l'Université A, est appelé en expert aupreés du
conseil de tribu d'un village africaing i1l doit aider a déter-
miner si les sorciers du village sont de véritables hommes de
science} il demande l'avis d'un groupe d'étudiantss A leur
place, comment auriez-vous procéde?

Le scénario est remis par ecrit 3 chaque groupe d'étu-
diants, et il sa termine par la Tormulation d'une question
précise, per exsmple: quelles sont, selon vous, los informa-
tions dont le professeur Jones aurait besoin? Chaque groupe
d'é6tudiants travsille d'abord a faire l'unanimité, ou du moins
la majorité, sutour d'une riéponse, tnsuite la réponss est
confrontéa 3 celle que dans 1'"histoire" le groupse fictif
d'étudients consultés avait donnée, remise a son tour par
écrit A chaque groupe d'studiants sous l'étiquetts '"Feed-Back A".




Suit une nouvelle "instruction", c'est-a-dire une
nouvelle guestion. Ayant reconnu par exemple qu'on aurait
au minimum bescin de définir le mot "“science'" et d'établir
clairement la valeur de l'activité qu'il désigne, on se
demande comment y parvenir. Ue nouveau les étudiants réa-
gissent. WNouveau fFeed-Back. Nouvelle instructionj et ainsi
de suite, jusqu'a ce qu'on ait pu élaborer les différentes
solutions possibles, et esxaminé leurs avantages et leurs in-
convénients respesctifs. J'ai vu tout un cours d'épistémologie
fort technique b3ti & partir de cette méthode.

L'idée de confronter le groupe reel d'étudiants & un
groupe fictif, également compose d'étudiants ou du moins de
novices, est de laisser ouverte la possibiliteée de solutions
multiples, C'est que la solution du groupe fictif n'est pas
nécessairement supérieure 3 celle du groupe réelj ce n'est pas
forcément la bonng réponse. Quelquefois m8me, on y laissera
volontairemnent des faiblesses evidentes, ce qui produira un
effet de runforcement sur la motivation du groupe réel, qui se
sera révéle supérisur & son "modele".

Il s'agit en premier lieu d'amener les étudiants 23
s'apercevoir progressivement qu'il leur faut passer par un
cextain nombre de phases. Par exemples collecte d'informa-
tions, identification exacte du prooléme et des contraintes
dont sa solution doit faire l'ob)et, analyse des eléments en
causse, identification d'une multiplicité de solutions possibles,
construction de criteics pour l'évalustion des diverses solu-
tions, prise de décision, nouvelle analyse, synthése des
opérations a effectuer, reconsideration e la deécision, mise
en application, évaluation des résultats. L'"histoire",
c'est-a-dire la succession question - Feed Hack - question,
doit donc 8trec trés minutieusement programmée. Un matériel
didactique doit ¢également 8tre mis 3 la disposition des étudiants
(livres, textes, montages audio-visuels, €tC...). «ales estime
qu'il faut au minimum deux ou trois mois de travail a temps
plein pour piéparexr un cours donné selon le "Guided-Design",

Le professeur est tenu do décortiquer analytiquement sa
matieére de fagon rigoureuse et stricte, d'établir 3 l'avancs
la séquence des étapes nécessoiras a la découverte d'une
solution. IJ doit non seulement connaftre parfaitement la

matiere, mais également prévoir les réactions des groupes
d'étudiants.




La méthode donc est exigeanta. Elle rappelle beaucoup
bien sOr le processus de programmation des ordinateurs.
Bien qu'elle n'en utilise pas clle-mCme, du moins pas ne-
cessairecment, elle requiert la m8mwe minutie et le méme type
d'effort., Sans doute se méfiera-t-on de ces petites histo-
riettes apparewment enfantines qui donnent a touts l'entre-
prise une allure un peu "guétaine"j de cette apparence de
"gadget"} de ce recours a la proyrammation pour eéduquer des
humains; de la réduction de la philosophie & des "problemes'"j
ou de l'intérét trés vif gue lui porte Exxon. On ne se méfie
jamais assez, n'est-ce pas! La m2fiance cependant n'est pas
une réfutation. Les bases théoriques et empiriques sont a
premidre vue solides, et la chose au minimum mérite considération.

Mais quoi qu'il en soit de la validité ou de l'efficacité
de cette méthode, on la trouvera, je pense, a tout le moans
significative. Et encore une fols on aura a se demander de
quoil! Il est trop facile de répondrs sans autre transition
que c'est de déshumanisation ou de lutte des classes. Il
convient au moins c'examiner les médiations et les justitica-
tions intermédiaires. La liborte, sa elle favoriss la sponta-
néité sur la programmation, n'est-elle pas cependant aussi du

cdté de celuli qui sait resoudre des problémes, plutdt que de
celui qui sait écouter poliment? Le travail de réflexion
théorique a effectuer sur l'analyse de tclles méthodes est
énorme et les simplifications ce l'indignation ou de l'ironie
n'ont plus ici leur place.

Par ailleurs, qu'on ne s'alerme pas trop vite! La
pédagogie américaine de la philosophis, pas plus que la ndtre,
n'est encore tout entieére modelée sur la programmation. Un
y trouve ce tout, depuis l'utilisation de jeux éducatifs
Jusqu'au cours magistral le plus traditionnel avec professesur
a4 cravate et 3 boutons de manchette, estrade, micro, amphi-
thédtre et examens finaux, Il me faudrait parler de ce jeune
professeur qui animait l'atelier consacré a l'utilisation du
Rock et du Folk Music dans l'enseignement de la philosophiep
Ou de ce curieux personnage a barbe qui avait tourné, a
‘1l'intention dos eléves de High School, une ssrie de dix vidéos
€ur le probléme ds la liberté, qui faisait dos tournées d'une
€cole 3 l'autre, et qui, bien que ls tout se termindt par une
critique - su demaurant moralement fort respectable - ds la
démocratis capitaliste, obtenait, semble-t-il, un succes
ENCourageanty je devrals parler aussi de cette partie de
GRIPS (14) qui nous avait conduit dens une base lunaire od
hous en &tions venus = Diagu sait comment - & nous interroger
Sur la vesleur morale de la lobotomis,.




Je devrais parler surtout du vibrant plaidoyer prononcé
4 la derniére réunion par Frederick Suppe en faveur de la
fantaisie et de l'imagination dans l'enseignement. Nous ne
savons pas actusllement, disait-il en substance, reconnaltre
3 coup sOr st scientifiquement la meilleure méthode pédagogi=-
que. Dans ces conditions, il est inconcevable que l'on s'en
tienne & un nombre aussi restreint de modelest cours magis-
traux, séminaires, séminaires, cours magistraux... Il est

Y

inconcevable que l'on ne cherche pas davantage.

Je devrais parler de beaucoup d'autres choses encore,
mais on aura déja compris que non seulement la civilisation
post-industrielle américaine n'a pas endormi la pédagogis,
mais qu'elle y a au contraire provoqué comme une crise qui se
manifeste par une recherche fébrile dont on aurait tort de se
désintéresser,

4. L'évalyation des ensgignegments

Reste bien slr tout le délicat problame de la place,
dans l'institution, du professsur pris individuellement, de
son cheminement dans l'échelle, de sa situation par rapport
aux administrations, etc... Il en fut peu question. Un n'a
eu, & aucun moment, l'impression de participar a une réunion
syndicale, Mais un point cependant a retenu, sur l'invitati.
de Michael sScriven, l'attention des congressistess celui de
l'évaluation des enseignements. Scriven, s=mble-t-il, est
devenu aux ttats-Unis uns sorte d'expert en ce domaine, Il
@ souleveé la question dés la conférence inaugurale, dont il
avait ét# chargé, et il y est revenu au cours d'un des ateliers
les plus instructifs du congrés, et qui était précisément
consacré a ce thame,

L'importence pratique de cette question pour notre
propre milieu justifiera psut-8tre qu'on s'arr8tc un peu
longuement sur les prapos de Scriven., Il dénonce, il va sans
dire, les deux principales méthodes utilisées dans l'enseigne=
ment amdéricain et qu'il appelle respectivement la méthode
"High 5chool"” et la mithode “Berkeley". La premidre consiste
& envoysr de temps en temps un inspecteur vérifisr sur place
le trevail de l'enseignant. Méthode absurde, dit Scriven.
L'objectif de l'enseignement n'est pas que chaque cours ou
qu'un cours pris au hasard soit "intdressant", mais qu'au




bout du compte 1l'étudiant apprenns quelque choss. Aucuns
méthode, dit-il lui aussi, ne peut 8trs actuellement consi-
dérée comme universellement meilleure. Un ne peut donc pas
conclure de la méthode suivie par un professeur dans un cours
donnéa wn jugement sur la qualité de son enseignement.

La seconde, la méthode "Berkeley", consiste 3 évaluer
le professeur sur ses publications et ses dipldmes, ce qui
nous raméne au paradoxe déja mentionné, celul du professeur-
chercheur, et a la confusion entre deux compétences totalement
distinctes. Il est possible que la recherche doive compter
dans l'évaluation d'un professsur, mals son enseignement
devrait recevoir une attention au moins éyale. Ur scriven
évalus actuellement a8 8 ou 6 contre 1 en faveur de la recherche
la pondération habituelle do ces deux facteurs, du moins a
Berkeley.

Il n'y a pas & 1'hsure actuelle, soutient-il, de méthods
d'évaluation vraiment rigoureuse. Mais on peut tout de mlne
vouloir limiter l'arbitraire qui se manifeste encors avec
trop d'évidence dans les métnodes sus-mentionnéses, et a fortiori
dans certaines autres qui donnent libre cours a la fantaisie

(parfois politique) des administrateurs. A ce propos, Scriven
suggere qu'une évaluation moins mauvaisa de l'enseignement
lui-m8me devrait tenir compte de six facteurs:

19 Le taux d'epprentissage des étudiants. Ce qu'on attend
d'un professeur, c'est qu'il apprenns quelque chose & quelqu'unj
et par conséquent la premidre question qu'un évaluatsur devrait
88 poser est: réussit-il & le faire ou non? La réponse bien
s0r suppose qu'on puisse mesurer "objectivement" le taux
d'apprentissage. ocriven est en faveur de l'application systé-
matigque, au début et 3 la fin d'un cours (de 45 heures par
exemple) de tesats objectifs - au début le "pré-test", a la

fin le test final - qui permetitent de constater les modifica-
tions survenues entre-temps dans la compétence de l'étudiant

en une matiére données. Il s'étend assez longuement sur la
technique a utiliser pour faire passer tests et pré-tests.

En outre, 1l est nécessaire, dit-il, de pouvoir comparer de

ce point de vue un professeur aux autres. Sinon, comment
gavoir si son taux de réussite sst "bon" ou "mauvais"?

29 Les évaluations par les étudiants. La chose est inté-
ressante, tout le monde le sait, mais délicate a interpréter.




Ce qu'il faut surtout éviter, c'est que le questionnaire
d'évaluation ne devienne l'occasion d'un concours de per-
sonnalité. Il s'agit d'expliquer clairement aux étudiants

- et g3néralement, dit Scriven, ils le comprennent - que la
question n'est pas de savoir si li. A est un bon diable ou si
on l'accepterait comme ami, malis de savoir s'il fait bien sa
"job" de professeur. Il suggere qu'en géncral une seuls
question suffit a construire un guestionnaire significatif,
qui serait du genret Cotez de A a F selon la compétence
comme professeur dans la matiere concernée. Il suggeére aussi
cependant de toujuurs inviter les commentaires ecrits. Pon=-
dérée a l'aide des autres fTacteurs, une telle évaluation peut
s'avérer extr@mement significative.

39 L'évaluation par les sssistants d'enseignement. Cette
formule étant ici peu répandue, je n'y insiste pas davantage.

49 L('évaluation par les pairs. Scriven connait bien 1'ob-
Jection classiquet comment un professcur évaluera-t-=il un

sutre professeur, puisqu'il n'assiste pas a ses cours? Il
répond que de nambreux éléments peuvent tout de m8me Btre
utiliséss les syllabus de cours, la connaissance des textes
utilisés, les "hand-out" cistribués, une certaine connaissance
de la compétence générale du professeur d'apres ses travaux,
la constatation des progrés des €tudiants etc..e.

50 La considération des activités hors-courst services 3 la

collectivité, encadrement des étudiants, directions de th2ses,
8tCee o

69 L'absence de discriminution. C'est 12 un critére tout &
fait & part, qui est d'ordre purement éthique. Il ne jouera
qu'en cas de plainte explicite a3 l'sndroit d'un professeur
pour discriminztion, racisme ou sexisme, oU POUr iNconscience
professionnelle (par exsmple duns l'évaluation des &tudiants).
Les enqu@tes, dit Scriven, devraient 8tre mences avec le plus
grand scriecux, mais si elles réveélent le bien-fondé de la
pleinte, les sanctions devraient 8tre tres séveres.




Certes on peut différer d'opinion quant a la pertinence
ou quant 3 la formulation de l'un ou l'autre de ces facteurs,
mais on peut difficilement ne pas s'apercevolir que, liberté
académique ou pas, capitalisme ou pas, l'encseignant aura a
rendre conpte de scn travail. 4quel qus scit le régime, le
contrdle de la transmission du savoir ne pourra étre tres
longtemps encore laisseé 3 l'initiative individuelle. Je n'en
fais pas une question de principe, mals une preédiction. Un
ne gagnera rien d refuser en bloc et a jamais toute forme
d'évaluation. Autant donc se= préoccuper tout de suite des
critéres qui serviront a ces gvaluations.,

Au total donc beaucoup de choses, et bien d'autres
encore que la brieveté m'oblige a passer sous silence. Un
congres bien rempli, et surtout surchargy¢ de signification,
symptome d'une foule de cnoses qu'il faudrait savoir lire,
signe avant-coureur peut-étre. Pour nous en tout cas qui
avons encore en Amérique du Nord le plus haut taux de professeurs
de philosophie per capita, peut-8tre aurions-nous tout avantage,
8t sur plusieurs plans, & nous intéresser d'un peu plus preés
a8 ce qui se trame au premier etaye, chez le proprictaire.

Claude Panaccio
Université du UQuébec a
Trois-Hiviares.

NOTES

Pour toute information supplémentaire sur ce "Forum"

(ou pour y adhérer), s'adresser a: Darrell K., Shepard,
Executive secretary, National Forum for Philosophical
Reasoning in the Schools, washourn University, Topeka,
Kansas 60b21. (Le tarif pour une adhésion individuells
est de B6.UU). Le dépliant publicitaire du "Forum"
définit la philosophie ds la fagon suivante: "Philosophy
as an activity meagnst Thinking critically; discovering
alternativesj finding meaningsj integrating experiencesj




respecting ths ideas of others. Philosophy as content
involvesi Understanding what constitutes sound rea-
soning (logic)j understanding the assumptions and
reasoning underlying right acts (ethics)j understanding
the unexamined and untestad beliefs which are present
in all disciplines".

Pour toute information supplémentaire, s'adresser a The
Center for Philosophy, Law and Citizenship, Inc., Knapp
Hall, SUNY Farmingdale, W.Y. 11735,

Cet institut, sis au Montclair State College (au New
Jersey) est dirigé par le professeur iatthew Lipman,
autrefois a Columbia. L'lnstitut a mis sur pied un
programme destiné aux enfants de quatriéme année, qui

vise & les amensr A& exprimer de fagon cohérente leurs
idées sur différents sujets. Le programme en question a
déja été expérimenté - avec succes semble-t-il - dans au
moins une demi-douzaine a'écoles. Un projet de formation
des mafitres 3 l'enseignement de ce programme est actu-
ellement en préparation dans diverses universiteg, dont
Harvard, Yale, Berkeley. Le principe de base du programms
est exprimé de la fayon suivante par le professsur Lipmant
"Philosophy is not taught to Children. It is extracted
from them. Ideas abtout life and death, about differences
between pecople and about institutions are in their minds.
What may not be there at first is how tu express them
logically and coherently, how to spot and analyze the
fallacies that sometimes distort those ideas". (cité par
le New York Timegg, 12 janvier 1975).

Ihe Jgournal of Pre-Colleqge Philgsgophy (Quarterly), édité
par P.5, Schievella, Uept of rhilosopnhy, Jersey City

State College, 2U3Y Kennedy Blvd, Jerssy City, N.J. 07305,
(Abonnement individuels $5.U0). Cette revus est nés des
activités du iWational Council for Critical Analysis

(Jersey City State College). +ientionnons aussi, puisque
nous y sommes, l'existence d'un Lenter for High School
Philosophy & l'Université du Massachusetts (Amhexst, iless.).

National Information and Resource Lenter for the Teaching
of Philosophy, (dir. Terrsll ward Bynum), Box 32, dyde
Park' N.Y 125380




Je remercie ri. Normand Lacharits, président de 1'ACP,
d'avoir donné sun assentiment a la publication de ce
compte-xendu dans le Bylletin de la 9.P.d.

1l existe maintenant aux ttats-Unis une "Society for
women in Philosophy" (SWIP).

La revue Metanphilgsophy (td, Terrell ward dynum, State
Univ. of N.Y. at Albany, l4UU washington Avenue, albany,
N.Ye 12222), qui en est maintenant a sa sixiéme &
s'intéresss de plus en plus 3 l'enseignement de 1
discipline (Abonnement individuel: 312,00 pour tr
numéross institutionss: $20.00).

nNRes,

o188

Teaching Philosgohy, Ed. Arnold Wilson, Location 4T,
University of Cincinnati, Cincinnati, UH 45221, biannuel,
ab. indiv.: $12.U0; inst.: $20.00,

Cf supra note (4)

Aitig, Two-Tear College/High School, Philosophy, tuma-
nities, Social Science lagazine, td. Jim friel, Tnompson
Hall 228, SUNY, at Farmingdale, N.Y. 117353 trois numéros
par annéey ab. indiv.t $3.00; inst.: $5.00).

Cf supra note (5).

Il existe actucllement une série de cahiers destinés a
introduire a la mco hode du "Guided-Design'". Pour toute
information supplémentairs, s'adresser a: DUr Charles E.
Wales, Uirector of Freshman Engineering, west Virginia
University, Morgantown, West Virginia 265U06. Si on s'in=-
térasse surtout & l'adaptation de la méthode a 1l'anseigne-
ment de la philosophie, il serait sans doute pertinent de
le préciser.

GRIPS II est un jeu éducatif congu et produit par Len
wWarshaw et Ron Levy de l'Ecole d'Architecture de 1l'uUni=-
versité de liontréal (Montréal, Wuébec). Il est possible
de se procurer le matériel complet pour environ 315,00
en s'adressant aux personnes en question.
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Claude Panaccio,

Bulletin de la 5.P.U.,

A/S Départemsnt de Philosophie,

Université du Québsec a
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Case Postsle 500,

Trois-Rivieres, UWQUE.










