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= «Lesgarcons...on les
=& annéel»

Une directrice d’ expérience d’ une
école primaire de la CSDM.




= @' 1. Notespréliminares

a) Les e éments présentes ont ete
Identifiés lors d’ un programme de
lecture et d’un examen doctoral.
b) Ja un parti prispour les
garcons.

C) Se préoccuper des garcons, ce
N’ est pas nier les problemes
rencontrés nar les filles




& | Notespréliminaires.

d) Positions étonnantes de certains:

..ne pas en parler, cela accentue le probl eme...la
reforme varegler le probleme...lamgorite des
garcons réeussissent...» dixit trois profs féminins
d’ université.

_e MEQ: aucun écrit sur cette question.

e CSE : laréussite des garcons et des filles

U ex-ministre Simard: «...i1l 'y apaslieu d’ avoir
de programmes spécifigques pour les garcons...»
Un enseignant masculin lors d’ un panel

radiophonique: «...je nefals pas de différence
entre gars et filles. ¢’ est pareil...»
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% 1. Notes préliminaires.

| e) Se méefier des dangers de la genéralisation:
- d'unecultureal’ autre;

dans la méme culture;

dans |la méme catégorie de sexe;

chez le méme individu.




~ | 2. Larealite des garcons n’est pas

- nouvelle

" Le décrochage des garcons était identifié
desle milieu des années 1940 : 4/10
garcons abandonnaient avant d’ avoir
terminé leurs études primaires.

B Au milieu des années 1980, |’ abandon
scolaire fait la manchette (CEQ).

" Lafin des années 1980, la situation
specifigue des garcons est mise en évidence.




= 2. Larédlité des gargonsn’est pas
£ houvelle.

" Le Consall supérieur de |’ éducation s en
preoccupe depuis lafin des années 1980.

En 1988-1989 : dans son Rapport annuel.

En 1995 : dans Une école primaire pour les enfants
d’ aujourd’ hui et dans Des conditions de réussite au collégial.
Réflexions a partir de points de vue d’ étudiants.

En 1996 : dans Contrer |’ abandon scolaire, rétablir
|’ appartenance scolaire.

En 1999 : Pour une meilleure réussite scolaire des garcons et des
filles.




~ | 2. Larealite des garcons n’est pas

& nouvelle.
~ Lescommissaires des Etats généraux

~ affirment :

«Nous ne saurions non plustaire la
situation particuliere des garcons, méme
Sl ce sujet n"apaslavedette, sl I'on sefieau
peu de cas qui en a été faite aux
audiences...les ecarts constatés aujourd’ hui
au déetriment des garcons ne peuvent laisser
Indifférente une soci éte préoccupee
d’ égalite et de democratie.»




= 2. Larédlitédesgargonsn’est pas
' nouvelle

«Desrecherches s imposent pour mieux cer ner
les facteurs en cause dansle désinteré marque
de nombreux garconsal’ égard del’ ecole. I

faut également apporter les correctifs appropriés,
notamment en matiere d encadrement et de
methodes pedagogiques, de facon a empéecher
gue les garcons ne deviennent, chague jour un peu
plus, les exclus de I’ école en prenant soin toutefois
d’ éviter toutes mesures susceptibles d’ avoir un
effet défavorable sur lesfilles.»
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= <. Larealitedesgarconsn’est pas

specifiée répondrait aux besoins des garcons
mais une pedagogie de |’ équité serait
nécessaire auss pour eviter les effets
negatifs sur lesfilles.
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= 2. Larealité des garconsn’est pas

£ nouvelle.

" QU en est-il?
" Ou en sommes-nous?
" Que fat-on?

11



~ 3. Laréalite des garcons a

| "école, aujourd’ hui.

3 fois plus d’ abandons.
Ecart de «diplémation» négatif de 15%.

*4 Ecart négatif des résultats en lecture et en écriture
B (constaté dans 32 pays).

Ecart négatif des résultats scolaires globaux.
Ecart négatif eu égard au retard scolaire
(N. B. «predicteur» d’ abandon).

Plus grande prévalence des garcons chez les el eves
EHDAA.
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~ 3. Lareditédesgarconsa
. | "ecole, aujourd’ hu.
" Lesgarcons ont destroubles extériorises:

I” hyperactivite, le trouble d’ opposition et le

trouble de comportement.
Lesfillesont destroublesintériorisés: laphobie smple,
|” angoisse de separation, |’ hyperanxiéte et |a dépression
majeure.

" 80% des suicides sont masculins (3 fois plus
de tentatives chez les filles mais 4 fois plus

de complément chez les gars).
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.Laréalité desgarcons a
'école, aujourd’ hu.
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" Les hommes sont responsables de |a
violence ouverte ou des crimes violents
dans une proportion de 25/1.

" Lamortalite avant 18 ans est plus forte
chez les garcons .

9/1 moto; 7/1 explosifs; 5/1 armes a
feu etc.
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= 3. Lareditédesgarconsa
"4 |’ école, aujourd’ hui.

" 4 fois plus de problemes
comportementaux ou eémotionnels.

- 2 fois plus de références en Centre
Jeunesse.

- 2 fois plus d autisme.

" 6 fois plus de schizophrénie a
|’ adol escence.

" 6 fois plus d hyperactivite.
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= O Lareditedesgarconsa

| | école, aujourd’ hui.

Voila esguissee une
situation qui devrait
Interroger tout educa-

teur. Pourtant...
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4. Deux elements constituent

I’ 1dentité de sexe.
. " A) L’aspect biologique,

" B) L’aspect psychosocial.
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" Plus d’ avortements spontaneés et de
morts-nés chez le fodus male.

| * Les bébésfilles ont un avantage
biologique significatif : un % de
mortalité infantile plus bas et une
maturation de la motricite, du langage
et de la sexualite plus rapide.
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(@] 4.) L aspest iologioe

"~ Un développement du cerveau
différencie.

" L"héemisphere droit se developpe plus
rapidement chez |les garcons (essentiel aux
Processus spatiaux).

" L"hemisphere gauche se développe
plus rapidement chez lesfilles
(responsable du devel oppement du langage).

On connait |’ importance des habiletés
lInquistiques dans |’ apprentissage.
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s 4. A) L’ aspect biologique.

" Chez les garcons, les connexions se
dével oppent dans chague hémisphere

: (noyau interstitiel plus gros).

B Chez lesfilles, les connexions inte-

hémispheres se déevel oppent davantage
(le noyau plus petit mais le corps calleux est plus
volumineux).
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| y A) L’ aspect biologique.

-Les hommes utilisent le cerveau
.= defacon plus bi-latéralisée, plus
|ocali sée dans certaines zones.
-Les femmes utilisent le cerveau

dans |’ ensembl e des deux
hémispheres.
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@ 4. A) L’aspect biologique.

- Enbref les garcons et les filles ont un

équipement biologique different, la
maturité des fonctions biologiques est
differente, cela peut avoir une
Influence sur un certain nombre de
leurs attitudes, de leurs
comportements, de leurs intéréts et de
leurs forces.
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® 4. B) L’ aspect psycho-social.

D’ autres auteurs (Bouchard et St-
Amant) CONCOIvVeNt |e sexe comme
une catégorie construite
socialement plutot gu’ une
donnée biologique.
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4. B) L’ aspect psycho-social.

" L’1dentité de sexe est un
construit social : elle s inscrit
dans une dynamigue de
redéfinition des rapports
sociaux de sexe qui évoluent et
se modifient dans |e temps et
dans |’ espace.
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4. B) L’ aspect psycho-social.

" «On ne nait pas femme, on le

devient».
Simone de Beauvoir
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e processus de socialisation des
jeunes contribue a une double
construction : celle de |’ identite
assignée comme garcon ou comme
fille et celle de la proximite scolaire.
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® 4. B) L’ aspect psycho-social.

" Chez les garcons, plus que chez les
filles, dans les milieux modestes plus
gue dans les milieux favorises,
certaines composantes de ce double
processus de construction entre en
contradiction |’ une avec I’ autre.
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(@ 4.B) L’ aspect psycho-social.

" Lesfilles recourent peu aux
stéreotypes sexuels pour se construire
leur identité.

" Pour lamajorité des garcons, le
processus de construction de leur
Identitée de sexe tend ales éoigner de
I’ école car il y aune adhesion plus
forte aux stéreotypes sexuels.
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(@ 4.B) L’ aspect psycho-social.

" |l 'y aune nette distanciation scolaire
presente a divers degreé chez la majoritée
des garcons québecois.

| a perception négative de |’ école, le
désinvestissement ainsi que la culture
du jeu constituent lestrois poles de la
distanciation scolaire.
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& 4. B) L' aspect psycho-social.

" Les garcons ont de la difficulté a décrire ce

gui caractérise leshommes : ils utilisent
comme contre-modeles les femmes et |es
hommes homosexuels ; |es contre-modeles
déterminent ce gu’ils ne sont pas.
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4. B) L’ aspect psycho-social.

Pour Maccoby, ce sont les
Interactions sociales entre enfants
gui constituent I’ environnement
principal ou se développe ce
comportement typigue des sexes.
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(@ 4.B) L’ aspect psycho-social.

" Desannées de |’ ecole maternelle ala
puberte, les enfants se regroupent par
sexe . atraversles cultures,

I’ émergence pendant I’ enfance d' une
preférence pour les individus de méme
sexe est un phénomene puissant et
universel.
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< 4. B) L’ aspect psycho-social.

" Cet auteur réfere au modele de
socialisation de la personnalite : le
comportement sexuellement typique
des enfants et des adol escents seraient
le résultat de laformation de chague
nouvelle génération d’ enfants par les
membres de |a sociéte qui ont dga subi
ce processus de socialisation
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€ 4. B) L’ aspect psycho-social.

" . Les agents de socialisation adultes traitent
différemment |les enfants des deux sexes,
développant a |’ aide de renforcements, de
punitions et d’ exemples, les attitudes et les
comportements gque le groupe social estime
appropriés pour chague sexe et réprimant
les attitudes et |es comportements qui nele
sont pas.
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4. B) L’ aspect psycho-social.

" Lerésultat de cette socialisation
différentielle est que lesfilles et les
garcons developpent en moyenne
des traits de personnalite, des
aptitudes et des interéts difféerents.
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% 4. B) L’ aspect psycho-social.

" Lemodele d’identification
masculin pour les garcons
des écoles primaires est tres
mportant.
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(@ 4.B) L’ aspect psycho-social.

" Celapermet plusfacilement le
développement de I’ identité masculine,
reduit les conflits vécus par les garcons
entre le modele du role masculin et le
role demande al’ éleve et permet une
meilleure médiation entre |’ école et |es
garcons.
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@ 4.B) L aspect psycho-social.

" Brutsaert et Bracke affirment :

...laféminisation de |’ école primaire a
des effets nuisibles sur les garcons...l1ls
se sentent moins al’ aise dans une
école ou le personnel est
majoritairement feminin non seulement
a cause de |’ absence d’ un modele
masculin (ce qui est bien documenté)...

38



4. B) L’ aspect psycho-social.

...maisauss du au fait gu’ils vivent une
Incompatibilité entre les standards reconnus
au role masculin et le role attendu de I’ éleve
tel que défini par une école structurée a
partir de valeurs feminines :

-role masculin : indépendance, activite,
assurance et dominance;

-role de |’ éeve : docilité, acquiescement et
soumission.
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(@ 4. B) L’ aspect psycho-social.

Selon Mancus, les garcons et lesfilles souffrent de
|” absence de professeurs masculins au niveau des
écoles primaires : cela crée du stress chez les
garcons et un défi personnel réduit pour lesfilles.
L e pere servant d' intermediaire pour apprehender
le monde, particulierement pour lesfilles, son
absence peut étre compensee par la presence de
professeurs masculins al’ école primaire.
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€ 4. B) L’ aspect psycho-social.

= " Pour Farquhar, la présence des hommes

| aupresdesjeunes enfants est capitale : les
jeunes enfants (particulierement ceux qui ne
volent pas leur pere) ont besoin d avoir
aupres d’ eux un modele stable

d’ identification masculine.

Les hommes aident les garcons et lesfilles
a developper leur conception de la
masculinite.
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< 4. B) L’ aspect psycho-social.

- Laprésence d’ enseignants et
d’ enseignantes permet aux enfants de
choisir les caractéristiquestirées de la
culture masculine et de la culture
feminine et de devenir «bi-culturés».

Cela permet une plus grande flexibilité
et un mellleur déeveloppement du
concept de sol.
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4. B) L’ aspect psycho-social.

Farquhar indigue que la présence de
personnel masculin oeuvrant aupres des
jeunes enfants donne le signal aux peres

gu’ils sont les bienvenus dans cet
environnement.

" En corollaire, |’ absence des hommes dans
I” environnement éducatif des jeunes enfants

et le bas niveau d’ implication des peres sont
des phénomenes inter-relies.
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< 4. B) L’ aspect psycho-social.

 “lLa préesence des hommes augmente le
dialogue entre adultes et enfants et
élargit le choix des activités.
L es garcons apprennent a prendre
soin.
" Les besoins et les intéréts des garcons

sont davantage respectés et pris en
compte.
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I B) L’ aspect psycho-social.

" Lacomposition, en termes de
genre, du personnel del’ école
Influence |l es perceptions des
éleves des écoles primaires eu
égard al’ école, aux professeurs
et aux programmes.
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1 4. B) L’ aspect psycho-socidl.

-~ Maisy at-il desvaleursféminines
. al’ecole primaire?
~ " Non salon certaines féministes. ..

" ...1Il yaconfusion entre égalité,
Identite et différence.
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< 4. B) L’ aspect psycho-social.

- " L’image de soi est un facteur vital dans
la réussite des é eves au niveau
secondaire.

" Les garcons apparaissent plus
concernés par la préservation d’ une
Image de répugnance et de
désengagement et croient gu’il n’est
pas acceptable d’ étre intéressé et
stimulé par le travail académique.
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4. B) L’ aspect psycho-social.

- Les attentes culturelles du groupe

de pairs amenent les garcons a se
conformer a un comportement qui
met |’ accent sur lar ésistance a
|’autorite.
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== 4. A) Aspect biologique;

B) Aspect social.

Les garcons et lesfilles ont un
équipement biologique different et sont

assuj ettis a un processus de
socialisation différent.

" Voilace qui concourent aen faire des
étres différents.

L LIIT..-IJ._
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@ | 5. En conséquence...I école

" Pour plusieurs garcons, I’ école est une
affaire defilles.

(L’ étude est vue par les garcons comme quelque
chose qui appartient aux filles et donc qui n’ est
pas masculin.)

" Pour eux, I’ école est «platte» : cette
perception negative de |’ ecole reste
predominante et aucun indice de
motivation intrinsegque N’ est présent.
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@ 5. En conséquence. ..’ école,

Le genre et I’ age influencent les
perceptions et les attitudes des € eves
eu egard al’ effort, aux comportements,
alaqualité du travall et au succes.

En vieillissant, |es éleves trouvent de
moins en moins positif laréussite
académiqgue.
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L activité sportive est I’ activite preferée des

garcons et desfillesal’ ecole.

" Pratiguer un sport, amer |e sport ou avoir
une allure sportive constituent des ééments
puissants d’ acceptation par les pairs.

" Les garcons qui ne correspondent pas aux
normes genéralement admises de la
masculinité sont rejetés et cerget se
transforment en homophobie.

52



2 5. En conséquence...l’école

Lesdeux sexes ont des jeux différents

des |’ age de 33 mois.

- Lesfilles apprécient les activités
structurees et planifiées; les gargons
étant plus spontanes, preferent les
activités plus informelles comportant
moins de regles

53



O

o
e
F L

. 5. En conséquence...|" école.

- Les garcons ont tendance a croire

gue |’ effort est I’ apanage des
cancres et plusilsont des
difficultés al’ école, plus cette idee
est ancrée.

- (Roch Chouinard)
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% 5. En conséquence...|’ école.

L es garcons tireraient davantage profit que les
filles d’ un environnement compétitif alors que
celles-ci bénéficieraient d’ un contexte coopératif.

Pour certaines, la compétition feraient émerger les
stéreotypes.

Ne peut-on utiliser, comme énergie utile, les
émotions et |es sentiments provoqueés par |a
compétition pour les mettre au service de
reussite scolaire?

QD




- William Pollack (professeur au Havard Medical

School) affirme que les ecoles mixtes sont les
lleux les plusinhospitaliers du monde
pour les garcons.

Elles ne reconnaissent pas que les deux
sexes N’ apprennent pas de laméme facon
les filles en ecoutant et en observant, les
gar cons en agissant.
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E Mais des gu’ un jeune garcon est un peu

turbulent dans une classe, il risgue d’ étre
classé parmi les hyperactifs.

" Et voyez les symptOmes associés a ce
trouble : un enfant qui ne veut pas S asseoir,
gui N’ écoute pas le professeur, qui se
chamaille. Ce sont la les comportements
normaux de tous les petits garcons.
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5. En conséquence...|’ école.

" Et s lesclasses
mixtes etalent
justement une partie
du probleme?
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® 5. En conséquence...|’école.

" Pollack suggere de créer des classes
separees al’intérieur d' écoles mixtes :
I’ étude qu’ il a menée montre que les éleves
sont moins anxieux, ont plus d’ estime de
sol, consacrent leur énergie aleurs études,
sont plus respectueux et moins complexeés.

" Lesfilles réussissent mieux en
mathématiques et les garcons en
langue maternelle.
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# 5. En conséquence...|’ école.

" Richard Tremblay de I’ Université de

' Montréal affirme gu’il faut apprendre a
vivre avec les différences entre garcons et
filles. Il s oppose al’idéed abolir les
classes mixtes car lamixite, c’'est lavie,
tout comme les différences entre individus.
Garcons et filles ont besoin d' apprendre a
vivre ensemble et le plus tot possible. Créer
des classes differentes, ¢’ est reporter le
probleme plustard ou ailleurs.
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- Mael a analyse des milliers de recherches

sur lamixité.

" Des faiblesses méthodol ogiques (variables
preexistantes et variables impliguées, contextes)
conduisent a des résultats contradictoires.

" Les chercheurs sont peu preoccupés par les
différences individuelles tant au niveau de
I’ école que des individus.
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' Un certain nombre d’ ééments se dégage

toutefols:;

|| - L’enseignement non-mixte a des effets

positifs sur laréussite academique des
garcons et desfilles (les effets semblent plus
prononceés pour lesfilles...lamajorité des
recherches se sont centres sur lesfilles).

- Les classes de coéducation generent des
Iniquités de genre.
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& 5. Enconséguence...l’ école

L a prédominance des recherches montre
certainement un role pour |les écoles non-mixtes
(comme une option e non comme une norme)

mai s des recherches additionnelles sont
necessaires pour clarifier quelsindividus et quelles
populations-cibles pourraient profiter le plus de ce
type de regroupement.

Comme latres grande majorite des recherches
ciblaient lesfilles, des recherches ciblant les
garcons seraient utiles et particulierement les
garcons du primaire.
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@ 5. En conséquence...|’école

" L’ implantation de programmes
specifiques aux garcons et aux filles
peut servir de grille de transformation
des pratiques et des politiques
éducatives au profit des garcons et des
filles.
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& 5. Enconséquence...l’école

Pour lesfilles, ces programmes spécifiques
poursuivent les objectifs suivants: se centrer sur le
travail académique et non sur lesrelations
sociales; procurer un environnement sécuritaire
et confortable pour discuter des éléments de
genre qui lesintéressent; repondre aleurs besoins
d augmenter leurshabiletés et leur confiance
en soi eu égard aux mathématiques, aux Sciences
et alatechnologie
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® 5. En conséquence...|’ école

" Pour les garcons, ces programmes
spécifigques poursuivent les objectifs
suivants: placer plus d’effortssur letravail
scolair e; augmenter les habiletés et les
Intérétsen lecture et en ecriture; adopter
une pedagogie specifique aux garcons et
des centresd’intéréts qui stimulent leur
participation.
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@ 5. En conséquence...|’école

" Méme s |les recherches scientifiques
ne sont pas concluantes, dans les faits,
les écoles qui ont organisé des classes
specifigues ou mis en place des
programmes spécifiques, évaluent
positivement, en termes de
persevérance scolaire et de reussite
éducative, ces regroupements non-
IPLES

" D’autres variables interviennent stirement alors. ..

67




® 5. En conséquence...|’ école

" Plusieurs différences existent dans les
attitudes et les comportements des garcons
et desfilles en classe: Ils se distinguent eu
égard aux activites, aleur maniere de
communiquer, dansleursrelations
Inter per sonnelles, dans leur conduite, dans
leur per ception de soi et leur motivation
scolaire.
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® 5. En conséquence...|’ école

" Les deux sexes devel oppent des techniques
d’ influence différentes : chez lesfilles, les
suggestions polies et chez les garcons, des
exigences directes.

" Lesfilles sont plus disciplinéees.

L’ indiscipline favoriserait plus la popularité
des garcons et faire le clown serait vu
positivement chez les garcons.
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# 5. En conséquence...|’ école.

" Selon Chouinard, des études montrent, tant
chez les hommes que chez les femmes, que
les enselgnants se comportent differemment
envers lesfilles et les garcons.

= fait, I’ ecole fait la promotion des
stéreotypes sexistes.

L es ensaignants favoriseraient des
comportements non steréotypes chez les

filles et des comportements stereotypés chez
les garcons.
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@ 5. En conséquence...|’école

" Lanature du renforcement differe
selon le sexe : lesfilles sont félicitées
pour la propreté de leur travail, leur
habillement, |es questions posees et
leur obé ssance et les garcons, pour la
gualité intellectuelle de leur travail.
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® 5. En conséquence...|’ école

" L’ade recue des enseignants se distingue
selon le sexe : on donne aux filles des
Instructions plus détaillées pour résoudre
des problemes et aux garcons, les grands
principesreliés ala situation.

" Les enseignants ont des attentes différentes
enversles garcons et envers lesfilles.
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® 5. En conséquence...|’ école

" Les enseignants ne se font pas obéir dela
méme facon : les enseignantes utilisant un
style plus démocratique et |es enseignants,
un style plus autocratique.

" Les enseignantes favoriseraient plusles
comportements d obé ssance et de
coopération et moins ceux de compétition et
d’ affirmation.
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® 5. En conséquence...|’ école

" L’ecole entretien un double standard en
matiere d evaluation des comportements et
des exigences pedagogiques : les garcons
n’ exploitant pas leur potentid et lesfilles
faisant de leur mieux.

" L’ absence de communication marque
fortement les interactions entre les éleves en
difficulté, peu importe leur sexe, et le
personnel ensalgnant.
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2. 5. En conséquence...|’ école

- Lego(t et e dégolt pour une matiére
particuliere se construit d’ abord au
contact des personnes qui |’ enseignent.

" L’ echec scolaire des garcons peut étre
mis en relation avec |’ attitude du
professeur, I'image et |e statut des
disciplines et les interactions en classe
et dans |’ environnement.
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e 6. Pistes de reflexion et d' action.

Attitudes a développer pour bien comprendre
- lesgarcons

esser de combattre la masculinité et |a
-2 féminité et accepter 1a différence.

esser de confondre masculinité et abus
et canaliser I’ agressivité en |’ identifiant
comme énergie utile.
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e 6. Pistes de réflexion et d' action.

=F)

7 ,, Attitudes a devel opper pour bien comprendre

iy L

P
.....

—

I”énergie des gars et leur cycle de
tension : recherche intense et rapide de
gratification et de plaisir.

- Ils ont besoin d’ espace et sont moins

sensibles sensuellement (il faut parler fort
et plus clarrement).

7



¥ 6. Pistes de reflexion et d’ action.

- Les gars ont besoin de défis et de
lleux d’ action (détente émotionnelle via
I’ action).

- Lesgars sont moins al’aise avec

plusieurs activités en méme temps
(besoin de cibles clairs, de structure,
d’ orientation et de discipline).
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e 6. Pistes de reflexion et d’ action.

_ Attitudes & développer pour bien comprendre
- lesgarcons

- - lIsont une grande capacite
~ d orientation vers latache (ils peuvent étre

empathiques et sensibles lorsgue celafait partie de
latache).

- llsont besoin d’ une bande et ont
besoin de modéles.

79



0. Pistesdereflexion et d’ action.

Laréussite scolaire des garcons

. _Elle passe par une diversification de
. leursintéréts et de leurs champs
d activites.

-L’ accroissement des ressources pour
les activités collectives qui renforcent

le réseau social desjeunes et peuvent
les motiver afreguenter |’ école.

80



~ | 0. Pistes dereflexion et d'action.

| Laréussite scolaire des garcons
" Tenir compte de leurs besoins::

i - d affirmation, de se faire remarquer par ses
. «chums»;

S - de se confronter plus physiquement
gu’ intellectuellement;

- defaire du sport pour dépenser de |’ énergie;
- de compétitivité qui créel’ unité dans
I’ équipe et a un effet énergisant.
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= 0. Pistes de reflexion et d' action.

Laréussite scolaire des garcons

= -Stimuler leur motivation :

- étre aleur écoute;

- expérimenter dans |’ action;

- susciter leurs compétences techniques,;
- leur proposer des projets signifiants,

- leur faire découvrir des buts scolaires et
sSOclaux:

82



= 0. Pistes de réeflexion et d’ action.
Laréussite scolaire des garcons

leur permettre un certain controle sur
- l'activite aréaliser et sur letemps et sur les
L= ressources nécessaires;

- leur permettre de se responsabiliser eu egard
aux causes Internes soient leurs aptitudes,
leurs talents, les efforts, lafatigue, etc qui
expliquent leurs succes et leurs echecs.

83



~ 0. Pistesderéeflexion et d’ action.
Laréussite scolaire des garcons

- Laprise en compte de ce gu’ils sont permet
de cultiver leur confiance en soi et leur
estime de soil.

- Exiger le calme et la station assise sans
bouger, donner surtout des explications et
des consignes verbales, accorder plus
d’ importance au travail soigné, bannir toute
forme de competition sont des actions qui
accentuent les difficultés des garcons.
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= 0. Pistes de réeflexion et d’ action.
Laréussite scolaire des garcons

Les garcons et lesfilles sont auss des auteurs
| deleur devenir socid : lesimpliquer dans
& = |'organisation delaclasse et de |’ école.

-Des interventions ciblées visant |a
transformation de certaines composantes
Identitaires auront un impact positif sur la
reussite scolaire
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= 0. Pistes de réeflexion et d’ action.
Eu égard aux enseignants

_ -lIsdevront reconsidérer leur propre
. comprenension des relations entre le
genre, |I'age et lareussite.

-IIs devront revoir leurs attitudes envers
les comportements relevant du mode
masculin et du mode féminin et en
conséguence les codes sociaux de la
classe et de toute |’ école, les punitions
et la gestion des comportements.

86



= 0. Pistes de réeflexion et d’ action.
Eu égard aux enseignants

~ -On devraexaminer lafagon dont sont

~ constitués les groupes, |’ organisation
delaclasse, les styles d’ enseignement,
le type de taches et leur duréee et lerole
gu’ils jouent dans le dével oppement
des attitudes des enfants eu égard a la
reussite et aux comportements.
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~ | 0. Pistes dereflexion et d'action.

£ Eu égard aux enseignants

- On doit accorder une attention :

: a) al’ utilisation de ressources et de styles
d’ enselgnement-apprentissage plus
Interactifs et aladiversification du materiel
d’ enseignement et des approches;

b) a une nouvelle lecture de la dynamique
delaclasse et de lanature et de la qualite
des relations professeurs-€l eves.
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~ | 0. Pistes dereflexion et d'action.

£ Eu égard aux enseignants

- Sensibiliser les enseignants eu égard :
& - auniveay, alaqualité et au ton des
- relations éleves-professeurs dans la classe et
au fait que cela constitue un facteur majeur
dans |e processus d’ apprentissage affectant
ains laréussite alafois des garcons et des
filles (Baby propose d’ en faire une priorité
nationale);
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0. Pistesderéeflexion et d’ action.
Eu egard aux enseignants

1= - aufonctionnement du systéme de tutor at
~gui permet achague éleve d’ étre valorisé et
Supporteé;

- alastructureet la nature destravaux en
classe afin d’ en assurer lavariété, |’ egalité
d’ acces et des opportunités renouvel ées
Intégrees aux programmes d’ etudes,
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= 0. Pistesdereflexion et d’ action.

Eu égard aux enseignants

. - aux objectifs et aux aspirations des
| ééveset comment les bonifier;

- aux fagons selon lesquelles |’ école peut
contribuer et influencer le concept et
I’image de soi déeveloppes par les
éleves.
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= 0. Pistesdereflexion et d’ action.

Eu égard aux enseignants

L e personnel enseignant du secondaire
aun role crucial ajouer eu égard a

|’ augmentation de la confiance des
filles en mathématiques et
|’amélioration du gout des garcons
pour le francais.

92



| 0. Pistes de réflexion et d’ action.

Eu égard aux enseignants

Sensibiliser les enseignants eu egard a
|a construction des perceptions des
éleves en ce qui concerne les
disciplines scolaires et au fait que ces
perceptions sont affectées par le style
d’ enseignement et la gestion des
stratégies en classe.
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= 0. Pistes de réeflexion et d’ action.

Eu égard aux enseignants

Notre systeme d’ éducation a surtout
valorisé deux formes d’ intelligence soit
I”Intelligence linguistigue et logique-
mathématique. Il peut donc s avérer
pertinent de s interroger sur |’ apport du
modele des intelligences multiples ala
problématique des garcons et de
former les enseignants sur cette
guestion.
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= 0. Pistesdereflexion et d’ action.
N Eu égard aux enseignants

|| faudrait laisser |e temps aux enseignants de
% refléchir aleurs pratiques pedagogiques et

&= apprendre de nouvelles techniques, entre autres, |a
== gestion mentale qui invite I’ é éve a découvrir la
facon d’ apprendre qui lui convient le mieux.
Tout ce gu’ on peut faire pour amener les éleves a
acquerir des stratégies cognitives utiles a
|’ apprentissage aidera les garcons.
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@ 0. Pistes deréflexion et d’ action.

es approches et |a pratiques pedagogiques

s )
sy
i et L

& - Favoriser I’ usage de matériel de
~  manipulation, de périodes de

représentation ou I’ on utilise dessin,
montages, mimes, €tc.

- Prevoir en classe des périodes de
détente entre les différentes activités
pendant lesquelles les é eves peuvent
se déplacer et bouger.
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'e= 0. Pistesdereflexion et d action.

L es approches et |a pratiques pédagogiques

Tenir compte de la saisie globalisante des
garcons et situer I’ apprentissage dans son
ensemble, donner les objectifs et expliquer les
pourquol;

-présenter |es apprentissages par projets ou on
percoit pluslesliens entre les connaissances a
maitriser et les habiletés a développer.
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= 0. Pistes deréflexion et d’ action.
~= |_es approches et |a pratiques pedagogiques

- - Tenir compte des intéréts des garcons et leur
' proposer en classe des centres d' intéréts
ou des pistes d’ activités touchant le
sport, le jeu, les sciences, etc.

- Accepter d accorder moins d’'importance a
la propreté des cahiers et alaqualite de la
calligraphie sl les objectifs sont atteints
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= 0. Pistes deréflexion et d’ action.
~= |_es approches et |a pratiques pedagogiques

|8 - Tenir compte de certaines particularités dans
lafacon d’ apprendre des garcons et ne pas
se [imiter a un enseignement «verbal»
magistral mais proposer du travail collectif
et en ateliers.

- Donner des consignes a plusieurs volets en
sections distinctes et non d’ une seule traite,
en une seule phrase.
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= 0. Pistesdereflexion et d’ action.
4" Lesapproches et la pratiques pédagogiques

- S assurer gu’'il y ait moins de «distracteurs»
possible quand les éeves ont afaire un travail
Individuel.

Mettre au point des horaires hebdomadaires
reguliers ou exposer |I" horaire du jour en début de
journée et preférablement dresser ces horaires
avec les éleves.

Favoriser |’ usage de la gestion mentale et de
strategies cognitives,.
Favoriser I’ usage de I’ ordinateur en classe

(stimulation visuelle, rétroaction immédiate et
controle par | éleve).
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= 0. Pistesdereflexion et d’ action.
4" Lesapproches et la pratiques pédagogiques

- Tenir compte d’ attitudes aimées des garcons et
prendre la peine d’ établir un contexte disciplinaire
(demontrer |e bon sens de ses prises de position;
donner des regles claires; établir les consequences
du non respect des regles; ne pas se formaliser de
«certaines fagons de faire»).

- Faire desretours sur les travaux et les examens
apres correction qui font voir I’ importance de
I”Implication personnelle et de I’ usage de
strategies dans laréussite al’ ecole..
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= 0. Pistesdereflexion et d’ action.
4" Lesapproches et la pratiques pédagogiques

- Améliorer I'image des hommes aupres des
garcons::
- engager plus d enselgnants au primaire;
-susciter |a participation des peres et des grands-
peres dans des ateliers de I’ ecole atitre de
moniteurs en lecture, en ecriture, en sport et en
menuiserie, etc;
-S adresser aux peres quand on veut améliorer le

comportement d’ un enfant al’ école pour leur faire
jouer un role de coopéerant et non de controleur;
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= 0. Pistes deréflexion et d’ action.
~= |_es approches et |a pratiques pedagogiques

- informer les parents et |e personne

~ enseignant de |’impact des différences de
développement, d’ attitudes, de
comportements sociaux et culturels entre les
garcons et lesfilles et des pratiques
parentales a adopter pour en tenir compte,

- les placer en contact avec des modeles
masculins autres que sportifs,
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‘e 0. Pistesderéflexion et d action.

L es approches et |a pratiques pédagogiques

- créer desrituels soient slogans,
~ chansons, acclamations, cris de
ralliement, signes d’ identification;

- célébrer les réussites pour susciter de
bonnes eémotions.
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= 0. Pistes de réflexion et d’ action.
4" Lesapproches et la pratiques pédagogiques
"= Enbref...

-Toute approche pédagogique eu égard aux garcons
% sedoit d étre respectueuse et non arrogante.
% -Elle doit reconnaitre la complexité d étre garcon et
de grandir dans une société ou les valeurs
masculines particulieres et parfois violentes sont
MiSes en évidence et ou des facteurs comme la
classe sociale, |la sexualite, la capacite,
I”Incapacite, larace, laculture et |’ age sont aussi
Impliqués dans |lafacon dont |es garcons
appréhendent e monde.
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Un ensemble d’ interventions
susceptibles de s attaguer aux
stéreotypes sexuels et aux pratiques
sexuées permettrait d’encourager
I’ expression de ses eémotions et de ses
sentiments a |’ école secondaire
favoriserait une plus grande proximite
scolaire.
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= 0. Pistes dereflexion et d action.
47 Lesapproches et |a pratiques pédagogiques

- L’ expression de ses emotions facilite larelation
pédagogique en ce gu’' elleaméliore les
22 Interactions entre eleves et personnel enselgnant,
% = - || faut considérer aussi que de ne pas révéler ses
émotions, ne pas montrer son besoin d’ affection
(autant de messages non equivoques transmis aux
jeunes garcons al’ ecole) seraient acquis des la
deuxieme année du primaire car S ouvrir sur savie
Intérieure est percu comme une faiblesse de la
carapace emotive.
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= 0. Pistes de réflexion et d’ action.
4" Lesapproches et la pratiques pédagogiques
: L es interventions nécessaires ne se resument pas

seulement a une deconstruction des stéréotypes et
_ des pratiques.

. 2! Certaines caractéristiques des jeunes offrent
e egalement des bases sur les quellesil est possible
de construire:

le leadership chez les garcons;

le mode de sociabilité axé sur I’ intimité chez les
fille:

|a préféerence des mathématiques chez les garcons,
le golt d' apprendre chez lesfilles.
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= 0. Pistes de réflexion et d’ action.
. Les approches et |a pratigues pédagogiques

- |l faut que les intervenants adultes aient des
. messages clairs, qu'ils affirment les régles
et respectent les contingences, gu’ils aient
aussl des questions et pas seulement des
reponses et gu’ils fassent une place aux
garcons dans la recher che de solutions.
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&9 e Conseil supérieur de I’ Education recommande :

| -Dediversifier I'offre de services, afin de

. coller davantage auix besoins éducatifs reels.
< _Defavoriser I’engagement des parents
(notamment des peres) danslavie de

I’ école.

- De mette sur pieds des programmes

Incitatifs d’embauche de per sonnel
masculin dans les ecoles primaires.
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e 6. Pistes dereflexion et d' action.

e Conseil supérieur de I’ Education recommande :

r: L i o

. -Dereconnaitre les effets des roles

| sociaux de sexe et de socialisation sur
lareussite scolaire, integrer cette
problématique au plan de formation du
personnel scolaire et sensibiliser les

parents —en particulier le pere- sur cette
guestion.
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e | 0. PIstes de réflexion et d’ action.

5" 2 L e Conseil supérieur de |’ Education recommande :

-De soutenir I’ expérimentation, dans les
milieux scolaires, de moyens pour
favoriser chez les éleves (en

particulier chez les garcons)

I”apprentissage de lalecture et de
|’écriture.
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e 6. Pistes de réflexion et d’ action.

e Conseil supérieur de I’ Education recommande :

W S :ll"-.'.
[k r‘r'il..':.ll" il'l-."'-".r

D’inviter les ensaignants a porter
attention aux réealités qui entourent le
processus de construction de |’ identité
sexuée dans |le cadre des moyens
utilisés pour favoriser et valoriser

|’ apprentissage de lalecture et de

I’ écriture, en particulier pour les
garcons.
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&9 e Consail supérieur de I’ Education recommande :

~ -Tenir compte des rythmes de dével oppement
' deséleves en engageant en profondeur le
processus de formation et de soutien qui
mene au renouvellement des pratiques
pédagogiques pour que les milieux scolaires
offrent d’ autres voies au redoublement et au
cheminement particulier de formation.

-Tenir compte des styles cognitifs en offrant
une formation au personnel scolaire.
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~ | 0. Pistes dereflexion et d'action.

Vers la conclusion.

- -Lesdisparités croissantes dans |’ atteinte de la
i réussite académique de différents groupes
d’ enfants particulierement les garcons et les
filles. recouvrent des situations complexes
gui ne sereglent pasal’aide de solutions
simplistes tirées de données statistiques.
L es professionnels de |’ enseignement
doivent maintenir une approche plus
critique et plus analytigue de la sous-
performance des garcons.
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= 6. Pistes de reflexion et d action.

Vers la conclusion.

Des recherches ont montré que la

per spective des éleves est centrale dansla
compréhension deleursrelationsala
pédagogie et au curriculum et ont misen
lumiere larépugnance de certaines ecoles a
reconnaitre que la perspective des € eves sur
les pratiques et |es processus éducatifs est
|égitime
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~§ Pistes de réflexion et d’ action.

Vers la conclusion.

-Trop souvent, les études se réesument a presenter
une liste de recommandations pour répondre aux
besoins spéciaux des garcons. Les solutions ne
doivent pas étre une liste de recettes non plus
gu’ une généralisation a outrance a partir
d’ expériences limitées. Ces solutions ser aient-
ellesa batir dans chague ecole a partir d’un
programme-cadreissu delalittérature et des
recher ches empiriques et éabor e dans chague
commission scolair e?
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. 6. Pistes de reflexion et d' action.

Vers la conclusion.

't -1l 'y aun danger aéviter :

tout centrer sur les différences
générigues et ne pas tenir
suffisamment compte des
differences individuel les
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~§ Pistes de réflexion et d’ action.

Vers la conclusion.

-La pénuried’intervenants males aupres des
jeunes enfants est un probleme important. Un
débat social devrait étre tenu. Les employeurs, les
formateurs et les administrateurs responsables de
I” élaboration des politiques devraient dével opper
une approche nationale coor donnée pour
affecter et retenir des hommes comme
Intervenants aupres des jeunes enfants.
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~ 0. Pistesde réflexion et d’action.
L Vers laconclusion.

-~ _Laparticipation des péres est favorisée par
" amise en place de projets tels Peres
presents, enfants gagnants qui propose aux
nommes une demarche de prise de
conscience de soi et de ses compétences
parentales (Commission scolaire de la
Beauce-Etchemin)et les Sorties du

directeurt de |’ école Saint-L ouis-de-
Gonzagues de Québec.
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= |l faut prendre parti pour eux.

|| faut délaisser nos lectures bial sées
delaréaité homme-femme.
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@ 7. Conclusion.

Archimede disait :

. «Donnez-moi un point d appui et je

- souléverai le monde!»
Serez-vous ce point d’ appul ?

Deésirez-vous soulevez |le monde
pouUr NOs garcons?
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