Plan d’action pour 'amélioration du francais
a 'enseignement primaire et secondaire

Suivi des apprentissages effectués par les éleves en écriture
(2009, 2010 et 2011)

Québec




Responsable de I'évaluation
Eve-Marie Castonguay
Direction de la recherche et de I’évaluation

Coordination de I'évaluation
Jacinthe Giguere
Direction de la recherche et de I’évaluation

Analyse et rédaction
Jacinthe Giguére et Caroline Bégin
Direction de la recherche et de I’évaluation

Collaboration
Brigitte Pilon, Sophie Grieco, Julie Charbonneau, Nathalie Girard, Pierrette Jalbert et Francine Olano
Direction de I’évaluation des apprentissages

Lise Ouellet
Direction de la formation générale des jeunes

Mélanie Fiset et Audrey Sanschagrin
Direction de la recherche et de I’évaluation

Révision linguistique
Direction des communications

Comité d'évaluation
Linda Drouin
Jacinthe Giguere
Sophie Grieco
Stéphane Lajeunesse
Chantale Mercier
Johanne Morin
Marie-France Morin
Lise Ouellet

Brigitte Pilon

Claire Rousseau
Valérie Saysset

Ce document peut étre consulté sur le site Web du Ministere : www.meesr.gouv.gc.ca.

© Gouvernement du Québec
Ministére de I’Education, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche, 2015
ISBN 978-2-550-72470-4 (PDF)
Dépot légal — Bibliotheque et Archives nationales du Québec, 2015

14-00508



TABLE DES MATIERES .....cvututtiaetieetssesssesssssssessesssesssesssesss s st sssesse s ssesses st ssessssesse s ssessssassessssassessssessessesessessssessssnssassnsans Il

LISTE DES TABLEAUX .....utiiitttisteeitit ettt ettt e stte ettt e st tessbteesaeesbaeebeesabaesastesabaesabeesabeesabeesabaesaseesabeesabeesabeesabeesabaesaseesabaesaseesas Vi
LISTE DES FIGURES ....etttttitutttttututttutsettuesseesesesesesasesesesssesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssesessseseseseseserererererereren VIII
LISTE DES ANNEXES ... utttutututututututseteseseuesesesssesesesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesessseseseseterer............. Xl
LISTE DES TABLEAUX EN ANNEXE......uuututututututututuiutuuuueuuusestseeteterersaeresesereseresese....................—...—.—"—"——"—"—.—————.—.—...—.——.—————. Xl
INTRODUCTION 1
1 CONTEXTE D’EVALUATION 2
1.1 Le Plan d’action pour I'amélioration du francais a I'enseignement primaire et secondaire .........cccceeevvveenneen. 2
1.2 Les effets attendus sur les apprentissages des ElEVES........c.uviicceiiriiiiie e e s e e e aeeeas 3
2 STRATEGIE D’EVALUATION 4
D R TV o B W=V 1 (U 4T [PPSR 4
D o o 11 (e W=\ Y U d e o OO
2.3 Questions d’évaluation................
2.4 Méthodologie.......cccccevcvvverecrerennnen.
2.4.1  Sources d’information
282 ECRANLIIONS...voviveviicececte ettt sttt ettt ae et e b et e e e e et e st s s e sttt s et s snane et s s e e
2,83 EPIEUVES Q/ECIIUME . ....eeieieeeeeeeeeeeeeee ettt sttt et st s e se e s e e e s ese s s st et es st et eaeseseseseeneneneesssssesen 8
2.4.3.1 CONTEXEE S EPIEUVES...cccieetiiieieeeeeccitte e e e e e e eeetre e e e e e e eeeateeeeeeseesaastaaeeaaeeesanstaseeaeeesaansennes 8
2.4.3.2 DeSCription dES BPIEUVES ........uviiieeiieiiiiiieeeeeeeeeitree e e e e e e eeirteeeeeessesastaeseaeeeesaastasesaseeesansrenes 8
2.4.3.3 COrreCtion d@S EPIEUVES .......uuviieieeeieiiiiiieeeeeeeeitreeeeeeeesetbaeeeeeeeesesbasseaaesesaasssteeasesesnnssnsnes 10
2.4.3.4 Limites liées a I'utilisation dES EPreUVES .........ccueeieiiiieeciee et 12
2.4.4  Méthodes d’analyse deS QONNEES ......cccueveiciieeeiiiieeeee e et e e e sre e e e rrae e e e sta e e e snreeesnnteeeessseeesnnnns 12
3 ANALYSE DES RESULTATS AUX EPREUVES D’ECRITURE (2009, 2010 ET 2011) 14
3.1 Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 2° cycle dU PriMaire .......cceueeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et eees 15

3.1.1 Résultats de I'ensemble des éléves de la fin du 2° cycle du primaire

3.1.1.1 Réussite a I'épreuve .15
3.1.1.2 Longueur des textes ... 16
T I R T < TH [ =l o F=Y g o g (= £ SRR UUPRRNt 16
3.1.1.4 Répartition des COtES PAr CIHILEIE ....cccciiiiecciee e ertee et e e rre e e e rre e e e eeee e e et e e e eensaeeeeanaeas 17
3.1.2  Analyse des résultats selon [e seXe des EIEVES .........ccccveiiicieie ittt re e aree e 18
3.1.2.1 Réussite a I'épreuve SEION 1€ SEXE.....ccuiiiiciie et e e e 18
3.1.2.2 Longueur des textes SEION 18 SEXE.......ccuuiiieiiieiciiiiiee ettt e e e e e et a e e e e e e e snnaes 18
3.1.2.3 Ré&ussite par Critere SEION 1€ SEXE.....cccuuiiiiiee ittt e e e erre e e e e e e e snaaes 19
3.1.2.4 Répartition des cotes par Critere SElON 1€ SEXE ......uueeiieiieciiiieee et e e e e 20
3.1.3 Faits saillants et éléments d’interprétation — Résultats obtenus a I'épreuve obligatoire
d’écriture de la fin du 2° cycle dU PrIMAITe . ....c.ecveveeiiieceeeeceeeeeeecee ettt reas 21
3.2 Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 3° cycle du PriMaITe c.c.c.cecieveeeeeeeeeeeeeee ettt 23

3.2.1  Résultats de I'ensemble des éléves de la fin du 3° cycle du primaire

3.2.1.1 Réussite a I'épreuve .23
3.2.1.2 Longueur des textes .24
R I I T < 1U [ =l o T Y g o g (=] £ SRR UUPRROY 24
3.2.1.4 Répartition des COteS PAr CIILEIE ....cceiuiiiiieee ettt e et e e e e ettt e e e e e e e saarr e e e e e e e eennnnees 25
3.2.2  Analyse des résultats selon |e SeXe des EIEVES ........cccccieiiiciiee et e e s e e 25
3.2.2.1 Réussite a I'épreuve SEION |8 SEXE....cccuiiiiiciie ettt 25
3.2.2.2 Longueur des teXtes SEION 18 SEXE......ccuuiiiccieieiciie ettt e e e e e 26
3.2.2.3 REUSSIte Par Critere SEION 1€ SEXE....ciciiiiiiccrie ettt e e tre e e e e e e ere e e e 26

3.2.2.4 Répartition des cotes par Critere SElON 1€ SEXE ......uueeiieiiciiiiieee e e e e 27



3.2.3  Faits saillants et éléments d’interprétation - Résultats obtenus a I'épreuve obligatoire
d’écriture de [a fin du 3% CYCle dU PrIMAITe ......cveviiieeeeieeeeieeeeee ettt ettt 28
3.3 Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 1% cycle dU SECONAAINE ........ovoveveveeeeceeeeeeeeeeeeeee et 30
3.3.1  Résultats de I'ensemble des éléves de la fin du 1% cycle du secondaire ..30
3.3.1.1 Réussite a I'épreuve ...30
3.3.1.2 Longueur des textes .31
3.3.1.3  REUSSITE PAI CIITEI .uuvriiiieeiieciiieiee ettt e e ee e e e e e e ettt re e e e e e e e aabbeeeaeeseesntaeeeeaesennnnsees 31
3.3.1.4 Répartition des COteS PAr CIILEIE ....ccciuiiiiieee et e et e e ettt e e e e e e e enrreeeeeeeeenannees 32
3.3.2  Analyse des résultats selon [e SeXe des EIEVES ........cccccveiiiciiei et cee e e e e e e 32
3.3.2.1 Réussite a I'épreuve SEION 1€ SEXE....c.cuiiiicciee ettt e e e e 32
3.3.2.2 Longueur des textes SEION 18 SEXE.......cuuiiiciiiieiiie ettt e et 33
3.3.2.3 Ré&uUssite Par Critere SEION 1€ SEXE.....cccuuiiiieee ittt e e crre e e e e e e e nanaes 33
3.3.2.4 Répartition des cotes par Critere SElON 1€ SEXE ......uueeiiiiieiiiiieee e e e 34
3.3.3  Faits saillants et éléments d’interprétation - Résultats obtenus a I'épreuve obligatoire
d’écriture de la fin du 1% cycle du SECONTAIIE .......vieeeeeeeeeeeeeeeeee ettt et 35
3.4  Epreuve Unique d’ éCriture, 5 SECONTAINE.......oovoveieieeeeeeereeeeeeeeeet et ee st e s st et et et eaes e s eseseeses s es st sesesaeeenas 37
3.4.1  Résultats de I'ensemble des éléves de 5° secondaire ................... .37
3.4.1.1 Réussite a I'épreuve .37
3.4.1.2 Longueur des textes ...38
3.4.1.3 REUSSITE PAI CIITEIE .uuvviiiieeiieiiiieeee e e ettt e e e e et e e e e e e ettt e e e e e e e e e ababeeeaeeeeesntbeeeeaasennnnsees 38
3.4.1.4 Répartition des COteS PAr CrILEIE ....ccciuiiiiieee ettt e et e e et e e e e e e e e aarreeeeeeeeenaneees 40
3.4.2  Analyse des résultats selon [e seXe des ElEVES ...........uueeeieeiieciiiiieie e 41
3.4.2.1 Réussite a I'épreuve SEION 1€ SEXE....ccciiiiiciiie et e e 41
3.4.2.2 Longueur des teXtes SEION 18 SEXE......ccuuiiicciiie ettt e 41
3.4.2.3 REUSSIte Par Critere SEION 1€ SEXE....ciiiiiiiicciie ettt ree et tre e e e e e ere e e enaeas 41
3.4.2.4 Répartition des cotes par Critere Selon I8 SEXE .....cccvvvviieiiee v 42
3.4.3 Faits saillants et éléments d’interprétation - Résultats obtenus a I'épreuve unique d’écriture
TR RET el a1 - 11 YOO 44
4 ANALYSE DES RESULTATS DU QUESTIONNAIRE 46
4.1 Réponses des éléves a chacune des questions, fin du 2° cycle du Primaire .......ccooeeveeeeeeeeeeeeeeeee e
4.1.1  Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture
0 A o Y o [U =Y [ 1Yot U o =T SSURR
4.1.3  ChoOiX de [IVIES €N CIASSE . .veiuiiiiiieeiee ettt sttt sttt st e e be e s be e e be e saba e e beesbaesneesane
4.1.4  Stratégies d'ECriture UTIlISEES .......ccoo it e e e e e e e ebaeae e e e e e s eeannnes
4.1.5 Pratiques d’écriture a I'exXtérieur de I'€COIE ........ueriiiiee et
4.2 Réponses des éléves a chacune des questions, fin du 3°cycle du Primaire ......ccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e
4.2.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture
L0 A - Y d o TU =Y = 1Yot U o =T SSURR
4.2.3  ChoOiX de lIVIES €N CIASSE ...eeieuiiiiiieeiee ettt ettt et sttt s st e s be e s be e s baeesaaesbaesnaeeeane
4.2.4  Stratégies d’écriture utilisées
4.2.5  Pratiques d’écriture a 'extérieur de I'école
4.3 Réponses des éléves a chacune des questions, fin du 1% cycle du secondaire ..................
4.3.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture
4.3.2 [ = LA (o LU TE e [ =Tt (U] PP PUPRN
4.3.3  ChOiX de [IVIES €N CIASSE . .veiuiiiiiieeiee ittt sttt et sttt sb e e b e s e e s be e sabaeesbaesbaesneesane
4.3.4  Stratégies d’ECritUre ULHISEES ........uiiiieiee ettt e et e e st e e e te e e e e e e s tr e e e enteeeennnnas
4.3.5  Pratiques d’écriture a I'extérieur de I'€CO0IE ........uiiiuiie e
4.4 Analyse des réponses SElON [€ SEXE S BIEVES.......ccciiiiiiieciiie it cee et e et e e st e e e stre e e sneee e ssareeeessaeeeannes
441 Fin dU 2% CYCIE AU PIIMAITE oeeeeeeieeceeee ettt ettt et s ee e e e et s e ae et saee et saeee et saenessesenans
4.4.1.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture chez les
L1 EI = A LT =T ol o] o U UPUR
4.4.1.2 Pratiques de lecture chez les filles et €S gargoNs .........oeveeciviiivciiee e e

4.4.1.3 Choix de livres en classe par les filles et les gargons
4.4.1.4 Stratégies d’écriture utilisées par les filles et les garcons



4.4.1.5 Activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école par les filles et les gargons........... 58
4.4.2  Findu 3% CYCle dU PrIMAIre cuoeeeveeeeiiceeeeeeeececeeetet ettt st sttt et s st et e st ssetessssetensseenesssseneas 59
4.4.2.1 Perception de soi et motivation a I'’égard de la lecture et de I'écriture chez les
L ST (=T = - T oo Y SRS
4.4.2.2 Pratiques de lecture chez les filles et [€S arcons ........cocoeeveciiieeieiiecciiieeee e
4.4.2.3 Choix de livres en classe par les filles et les garcons
4.4.2.4 Stratégies d’écriture utilisées par les filles et les garcons...

4.4.2.5 Activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école par les filles et les garcons........... 61
4.43  Fin du 1% cycle dU SECONAAINE. ....vivieieeeceeceeeciieeetete ettt ettt sttt tene st tesesssrenesna 62
4.4.3.1 Perception de soi et motivation a I'’égard de la lecture et de I'écriture chez les
L ST Y (=T = - T oo Y RS 62
4.4.3.2 Pratiques de lecture chez les filles et [€S arcons ........cccoovveciiieeiiiieeciieeeee e 63
4.4.3.3 Choix de livres en classe par les filles et 1es gar¢ons.........occcvveeeeeiiecciiieieee e 63
4.4.3.4 Stratégies d’écriture utilisées par les filles et les gargons........cccceeveeeccieeeeeiecccciiieeeee e, 64
4.4.3.5 Activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école par les filles et les garcons........... 65
4.5 Analyse des réponses Selon 1€ NIVEAU SCOIAITE.......cicciiiiicciiie et e e e e e et e e e eeae e e sanaeas 65
4.5.1  Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture........cccoccvveeeecieeeccieee e, 65
4.5.2  ChoOiX e [IVIES €N CIASSE ...veiiuiiiiiieeiee ettt sttt st sbe e s bt e s be e s beesba e e baesbaesanesnne
4.5.3  Stratégies d’écriture UtiliS€es ........cccoevveeevcrieercieeeecnenn.
454 Pratiques d’écriture a I'extérieur de I'école
4.6 Faits saillants et éléments d’interprétation - Résultats du quUEestioNNaIre ..........ccocccvveeeeieeeccciieee e, 71
LIENS ENTRE LES REPONSES AU QUESTIONNAIRE ET LES RESULTATS AUX EPREUVES 73
5.1 Fin dU 2% CYCIE AU PrIMAITe...eveeieececeeeeeececee ettt ettt ettt ettt sttt s et st se st st esess st esesssteseseeteresessesens 73
5.1.1  Perception de soi et motivation a I'’égard de la lecture et de I'écriture.......cccccvveeeveeeccieeeccieeeens 73
5.1.2  Stratégies d’ éCriture ULIlISEES ........coiuiei ittt e e e st e e e nae e e snreeeans 74
5.1.3  Activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'éCOole........ccouvviiiiiieeciiie e 74
5.2 FiN AU 3% CYCIE QU PrIMAITE ...ttt ettt e et s e e et s e e st e e eee et seeenas st ese s saess et esesenesesenas 75
5.2.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture.........ccccovveeeeeiiecciiiineeeneenn, 75
5.2.2  Stratégies d éCriture ULIlISEES ......cc.uviiiiee et et e e e e et a e e e e e e e e nbaaaeeaeas 76
5.2.3  Activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'éCoIe.......ccuiriiiiiei i 76
5.3 Fin dU 1% CYCIE U SECONAAINE ..v.vieveeieeeceieeeeteetetee ettt ettt ettt sttt s et ettt st s st s tetestsaesesestesesssrerens 77
5.3.1  Perception de soi et motivation a I'’égard de la lecture et de I'écriture.......cc.coceeeeeeveeivcieeeccieeeees 77
5.3.2  Stratégies d’ éCriture ULIlISEES .......ccoiuiii it ee e s e e et e e e eae e e snreaeens 78
5.3.3  Activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'éCole........coiriiiiiei e 78
5.4 Faits saillants et éléments d’interprétation - Liens entre les réponses au questionnaire et les
FESUITATS QUX BPIEUVES ....uvveiieeeieiiitieee e e e ettt e e e e e e e tbtreeeeeeseetaraeeeaeesaaaasaaseaaeseaasssaeseaaeseaasntaaseaassenssnsaaseaaesenes 80
REPONSES AUX QUESTIONS D’EVALUATION 81
6.1 EVOIUtion des tauX de FEUSSIEE €N BCHILUME.......ccveveveveieeeeceetetete e eeeee e s et se sttt sttt sesasaetesesessssssssnansesns
6.2 Evolution de la situation selon les critéres d’évaluation

6.2.1 o T 4T T PP PPPPPRPTN
6.2.1.1 Evolution de la situation selon le critére portant sur la pertinence et la suffisance

(o [ oI o LTI T I o1 £ 0o - 11 TSR UR U UUPTN 83
6.2.1.2 Evolution de la situation selon le critére portant sur 'organisation appropriée du
O =T TU I o1 1o 0 =YL= N 84
6.2.1.3 Evolution de la situation selon le critére portant sur le vocabulaire au primaire............. 85
6.2.1.4 Evolution de la situation selon le critére portant sur la syntaxe et la ponctuation
TV o] 10 0 = 1 PP PP PPPPPRPPPPPOE 85
6.2.1.5 Evolution de la situation selon le critére portant sur I'orthographe au primaire.............. 86
I Y- Yolo T [« -1 TSRO UPPUROTPPRRNt 87

6.2.2.1 Evolution de la situation selon le critére portant sur 'adaptation a la situation
d’écriture  (1¥ cycle du secondaire) ou I'adaptation & la situation de
COMMUNICAtION (5 SECONTAINE).....ecvieieeeieieeteeieeeeee ettt sttt erereas 87



6.2.2.2 Evolution de la situation selon le critére portant sur la cohérence du texte au

EY=To o] o - 114 T OO PPRTPPOTOPPRRPRRIOt 88
6.2.2.3 Evolution de la situation selon le critére portant sur 'utilisation d’un vocabulaire
o o] o a =T TV =T oleTa Vo - 11 I PR SPSNE 89
6.2.2.4 Evolution de la situation selon le critére portant sur la construction de phrases et
[N Lol T i {o] o I TN R =Tolo] g Lo F- 11 ¢ PR PSRRIt 89
6.2.2.5 Evolution de la situation selon le critére portant sur le respect des normes
relatives a I'orthographe d’usage et a I'orthographe grammaticale..........ccccooeeeeeeieennnis 90
6.3 Evolution des taux de réUSSite CNEZ I8 GArCONS .........c.cveveveueueeieeteeeeeeeeeeeeeeee e s s et et et eeseeseseseeeeseseses st seseseeaenas 91
6.3.1  Taux de réussite en Ecriture des GArCONS ......cveiiivieeeeiieeeriteeeerteeeeetreeesrreeeestreeessasseessasseeeasreeesnnes 92
6.3.2  Taux de réussite en orthographe des GarGONS........uiiccciiiicciie e et esree e et e e erere e s srre e e s ereeeenes 93
o 0 0 R o 14 - 1 O TP PPT U OPPUPPPPRRROINY 93
(I T Y- Tole] o 1o -1 TSRS 93
CONCLUSION 95
REFERENCES 100

ANNEXES 102



Tableau 1
Tableau 2
Tableau 3
Tableau 4
Tableau 5

Tableau 6
Tableau 7
Tableau 8
Tableau 9
Tableau 10
Tableau 11
Tableau 12
Tableau 13

Tableau 14
Tableau 15
Tableau 16
Tableau 17
Tableau 18
Tableau 19
Tableau 20
Tableau 21

Tableau 22
Tableau 23
Tableau 24
Tableau 25
Tableau 26
Tableau 27
Tableau 28
Tableau 29
Tableau 30
Tableau 31
Tableau 32

Taux de réussite a I'épreuve d’écriture, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011).....c.ccoevrvrvenrnnnnee
Nombre de mots du texte, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)......cccoceeerrirerererereeeeeeeerererenns
Taux de réussite par critére, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 €t 2011) .....ccocvvveveeeevereeeeerereeeeeereeenas
Répartition des cotes par critére, fin du 2° cycle du primaire (2011) .c.ccooveueiveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e

Taux de réussite a I'épreuve d’écriture selon le sexe, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et

Répartition des cotes par critere selon le sexe, fin du 2e cycle du primaire (2011) ....ccccceeeevierevccieeeecneenn.
Taux de réussite a I'épreuve d’écriture, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)......cccoevrverenrnnnnee
Nombre de mots du texte, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)......ccoeueueeirreereeeeeeeeeeeeereeeeans
Taux de réussite par critére, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 €t 2011) .....cccvveeueerereeeeeeeeee e
Répartition des cotes par critére, fin du 3° cycle du primaire (2011) ..c.ccvvveveereeeeirieeeeeeeeeeeeee s

Taux de réussite a I'épreuve d’écriture selon le sexe, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et

Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 3° cycle du primaire (2011) .....ccevvvvvereeveeeeerererenne.
Taux de réussite a I'épreuve d’écriture, fin du 1% cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011).......ccoeueueeeee.
Nombre de mots du texte, fin du 1°" cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011) .....cccecvrvvverreereerereeereereeeenn,s
Taux de réussite par critére, fin du 1% cycle du secondaire (2009, 2010 €t 2011).....c.ccovvrvrreeireererieereereenns
Répartition des cotes par critére, fin du 1% cycle du secondaire (2011)......cccevvveivvereiveieeeieeeeieeeeeees e

Taux de réussite a I'épreuve d’écriture selon le sexe, fin du 1* cycle du secondaire (2009, 2010 et

Nombre de mots du texte selon le sexe, fin du 1° cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)..........c..co.......
Taux de réussite par critére selon le sexe, fin du 1*" cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011) ..................
Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 1° cycle du secondaire (2011) .......coeveuevreveerevenennne.
Taux de réussite a I'épreuve d’écriture, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011) .....c.cverveerierireeieeseeeiseeeeeeas
Nombre de mots du texte, 5 secondaire (2009, 2010 €t 2011) .....ceeuvueuiriieiriiireeeei st
Taux de réussite par critére, 5° secondaire (2009, 2010 €t 2011).....ccirvvviievireeiriiieeeeeeeeee e
Répartition des cotes par critére, 5° 5econdaire (2011).....ocveeeeverereeeieereeeereteeeeeerere e e eeeteseseeteseeeeressanenas
Taux de réussite a I'épreuve d’écriture selon le sexe, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011) .....coevvvveveurnennee
Nombre de mots du texte selon le sexe, 5° secondaire (2009, 2010 €t 2011)......cocveueireruereeeeeeeeeeeereeeeans
Taux de réussite par critére selon le sexe, 5° secondaire (2009, 2010 €t 2011) ....c.ccvvveueeeereeieeeeeeeeeeeeeens

Répartition des cotes par critére selon le sexe, 5° secondaire (2011) ....ccceveeveveeeieeeeereseeeeeseeeee s



Tableau 33

Tableau 34

Tableau 35

Tableau 36

Tableau 37

Tableau 38

Tableau 39

Tableau 40

Tableau 41

Tableau 42

Tableau 43

Tableau 44

Tableau 45

Tableau 46

Tableau 47

Répartition des réponses des éleves, perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de
I’écriture, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 €t 2011)......coivviririeieeieiieeereeeeetee ettt reee s

Répartition des réponses des éléves, pratiques de lecture, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010
LYo ) USRS

Répartition des réponses des éléves, choix de livres en classe, fin du 2° cycle du primaire (2009,
DA =Y A IR PP

Répartition des réponses des éléves, stratégies d’écriture utilisées, fin du 2° cycle du primaire
(0001 T L0 ) 0 I =T 0 1 ) TR

Répartition des réponses des éleves, activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école, fin du
2% cycle du primaire (2009, 2010 €t 2011) ...ecviviiveeeeiieeeeeieeee ettt s e eer ettt sttt r e st aer et etere s

Répartition des réponses des éleves, perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de
I’écriture, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 €t 2011)......coovevererieeerereeieereeeeereeeeee et eaereae s

Répartition des réponses des éléves, pratiques de lecture, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010
L= L0 O SRS STRPURURRS

Répartition des réponses des éléves, choix de livres en classe, fin du 3° cycle du primaire
(001 T 0 ) 0 =T a0 1 ) S

Répartition des réponses des éléves, stratégies d’écriture utilisées, fin du 3° cycle du primaire
(0001 T 0 ) 0 I =T 0 1 ) PRSP

Répartition des réponses des éleves, activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I’école, fin du
3% cycle du primaire (2009, 2010 €t 2011) ..vcviuieveeeeieereeeeeeeteee ettt tereee e eree et es st tees et tenesaetenese et erenetereaes

Répartition des réponses des éleves, perception de soi et motivation a I’égard de la lecture et de
I’écriture, fin du 1% cycle du secondaire (2009, 2010 €t 2011) .....ccvvvieiveerieeireeeiieeeeee ettt es

Répartition des réponses des éléves, pratiques de lecture, fin du 1% cycle du secondaire (2009,
0 0= 0 5 P

Répartition des réponses des éléves, choix de livres en classe, fin du 1% cycle du secondaire
(0[O 10 ) 0= i ) SRS

Répartition des réponses des éléves, stratégies d’écriture utilisées, fin du 1 cycle du secondaire
(2009, 2010 €1 2011) .eiveiiieiieie e et et eete et e et et e et e et e e e e e te et e et e et b e e ba e be e beeraeaaaeabeebeenaeeraeereeareebeeneeeaeante reenes

Répartition des réponses des éleves, activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I’école, fin du
1% cycle du secondaire (2009, 2010 €t 201L)....cucuieiiueeieieeereiieeeeeeeeeteise et eee st st st st eeseesese st see et eberesesaerean e



Figure 1
Figure 2
Figure 3
Figure 4
Figure 5
Figure 6

Figure 7
Figure 8
Figure 9
Figure 10

Figure 11

Figure 12
Figure 13
Figure 14
Figure 15

Figure 16

Figure 17

Figure 18
Figure 19
Figure 20

Figure 21

Figure 22

Figure 23

Figure 24
Figure 25
Figure 26
Figure 27

Répartition du résultat total a I'épreuve, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011) ........cceuevenee.
Répartition du résultat total a I'épreuve, fin du 3°cycle du primaire (2009, 2010 et 2011).......c.coeueveee.
Répartition du résultat total a I'épreuve, fin du 1* cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011).................
Répartition du résultat total a I'épreuve, 5° secondaire (2009, 2010 €t 2011).....c.ccvvuvveceeeereereeeeeeseeeeens
Taux de réussite a I'épreuve unique d’écriture de 5° secondaire (de 2002 3 2011) ...coevvvereeereeeereernnen.

Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture selon le sexe des éleves,
fin du 2° cycle du PriMaIre (2011) ...oveeeeeeieieeeeeeieeeeeeeeee ettt ettt st s et st e st st ese s st eseasstesesssreneas

Pratiques de lecture hebdomadaires selon le sexe des éléves, fin du 2° cycle du primaire (2011)............
Lectures hebdomadaires a I'école selon le sexe des éléves, fin du 2° cycle du primaire (2011)................
Stratégies d’écriture utilisées selon le sexe des éléves, fin du 2° cycle du primaire (2011)......cccveneeee.e.

Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de I'école selon le sexe des éléves,
fin du 2° cycle du PrIMAITE (201L) ....veeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et et s et e et e et s ae et s ae st st ese e seeen et saene s seennas

Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture selon le sexe des éleves,
fin du 3° cycle du PrMAIre (2011) ...oveeieveeieieeeeeeieeceeee ettt ettt er ettt st se s st e s s st ess s st essasstesesssreneas

Pratiques de lecture hebdomadaires selon le sexe des éléves, fin du 3° cycle du primaire (2011)............
Lectures hebdomadaires a I'école selon le sexe des éléves, fin du 3° cycle du primaire (2011)................
Stratégies d’écriture utilisées selon le sexe des éléves, fin du 3° cycle du primaire (2011)......c.cccevvvenene.

Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de I'école selon le sexe des éléves,
£in du 3% CYCle dU PrIMAITE (201L) ...eveeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt s et e et e et s e et sae st et e e s seeen et saene s seennas

Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture selon le sexe des éleves,
fin du 1% cycle du SECONdAIre (2011)....c.ccvivieeieeeiieeeeeeeeeeeieee ettt ettt r et st re st s et st et ss s sassaeresssreneais

Pratiques de lecture hebdomadaires selon le sexe des éléves, fin du 1% cycle du secondaire
0 1 SR

Lectures hebdomadaires a I'école selon le sexe des éléves, fin du 1% cycle du secondaire (2011)...........
Stratégies d’écriture utilisées selon le sexe des éléves, fin du 1 cycle du secondaire (2011)..................

Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de I'école selon le sexe des éléves,
fin du 1% cycle du SECONMAINE (20011)....c.eviuiiieceieeeeeee ettt ettt et et s e st sa e et seeeneseaene e sesanas

Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de |’écriture selon le niveau scolaire
0 S TP POPPTRPP

Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture chez les filles selon le
VAV LU IR oo = 11NN 74 i USSPt

Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture chez les gargons selon le
NIVEAU SCOIAITE (2001) .eeiiiiiieeeiee ettt e ettt e ee et e e e bt e e e eetteeeeebeeeeebbeeeeassaeesassaeeeantseseasssseeeassaeaeasseaeannns

Choix de livres en classe selon le niveau scolaire (2011) .....coouviieeiiiee e e et e e e e
Stratégies d’écriture utilisées selon le niveau scolaire (2011) .......coooiiiieiieeeeciieeece e e
Pratiques d’écriture a I’extérieur de I'école selon le niveau scolaire (2011)......cccceeecveeeeicieeenvieeeeciieeeeens

Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture, fin du 2° cycle du
primaire, selon le résultat a I'épreuve d’écriture (2011).....cccuveeeicieeeeiiie e e ee e e e e e



Figure 28

Figure 29

Figure 30

Figure 31

Figure 32

Figure 33

Figure 34

Figure 35

Figure 36

Figure 37

Figure 38

Figure 39

Figure 40

Figure 41

Figure 42

Figure 43

Figure 44

Figure 45

Figure 46

Figure 47

Stratégies d’écriture utilisées, fin du 2° cycle du primaire, selon le résultat a I'épreuve
Lo Yol o LU= 720 5 ) R

Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de I'école, fin du 2° cycle du
primaire, selon le résultat a I'épreuve d’écriture (2011).....cccuveeeicieeecciie e e et e e

Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I’écriture, fin du 3° cycle du
primaire, selon le résultat a I'épreuve d’écriture (2011).....ccuuiiiiiiiieeiiie ettt

Stratégies d’écriture utilisées, fin du 3° cycle du primaire, selon le résultat a I'épreuve
A ECITEUIE (2010 ettt ettt e et e e ettt e e et e e e e tbeeeeeabeeeeeasaeee s sbeeaeassaeseensasaessseaeeassaeeeansseeeaasseaaans

Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de I'école, fin du 3° cycle du
primaire, selon le résultat a I'épreuve d’écriture (2011).....cccuveeiiieeeeiiie e eeee e e e e e

Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture, fin du 1% cycle du
secondaire, selon le résultat a I'épreuve d’écriture (2011).......coieeiiieeiiiiee et

Stratégies d’écriture utilisées, fin du 1% cycle du secondaire, selon le résultat & I'épreuve
A ECTTEUIE (2010) ettt ettt e e ettt e e ettt e e e bt eeeeeabeeeeesaeeeeasbeeaeassaeeeesssaeeasseseeassseeeasseeeeasreaaans

Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de I'école, fin du 1% cycle du
secondaire, selon le résultat a I'épreuve d’écriture (2011).....c.ceeeecieeeiiiiee e cceee e e e e eree e

Taux de réussite aux épreuves d’écriture selon les exigences précisées au programme de
chaque niveau scolaire (2009, 2010 €t 2011)......cuieicieeeeiiieeeeireeeecteeesrteeeestreeesraeeeerereeeesssreeeesaeeesnsseeeans

Taux de réussite au critere Pertinence et suffisance des idées selon les exigences précisées aux
programmes du 2° cycle et du 3° cycle du primaire (2009, 2010 €t 2011).....c.cieeeueireeeeeeeeeeseeeee e

Taux de réussite au critere Organisation appropriée du texte selon les exigences précisées aux
programmes du 2° cycle et du 3° cycle du primaire (2009, 2010 €t 2011).....c.ccovveueireeeeeeeeeeeeeeeeee e

Taux de réussite au critére Vocabulaire selon les exigences précisées aux programmes du 2°
cycle et du 3° cycle du primaire (2009, 2010 €t 2011) ...cvcivvevieiieeeieieeeeee ettt saeneas

Taux de réussite au critere Syntaxe et ponctuation selon les exigences précisées aux
programmes du 2° cycle et du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011).....ccccvvveeiveieeririieeeeeeceeeeeeenas

Taux de réussite au critére Orthographe selon les exigences précisées aux programmes du 2°
cycle et du 3° cycle du primaire (2009, 2010 €t 2011) .....cuiveueeieeeeeeeeeeee et eee et es s eeees e eeseeenas

Taux de réussite au critére Adaptation & la situation d’écriture (1% cycle du secondaire) ou
Adaptation a la situation de communication (5° secondaire) selon les exigences précisées au
programme aux programmes du 1% cycle du secondaire et de la 5° secondaire (2009, 2010 et

Taux de réussite au critére Cohérence du texte selon les exigences précisées aux programmes
du 1% cycle du secondaire et de la 5° secondaire (2009, 2010 €t 2011) ....c.covvveueeereeueeeeeeeeereeeee e s

Taux de réussite au critere Utilisation d’un vocabulaire approprié selon les exigences précisées
aux programmes du 1% cycle du secondaire et de la 5° secondaire (2009, 2010 et 2011) .......cccoeereeee.e.

Taux de réussite au critere Construction de phrases et ponctuation appropriées selon les
. ORI er . e .
exigences précisées aux programmes du 1° cycle du secondaire et de la 5 secondaire (2009,
D01 0=l A ) OO TSP OPPPRPP

Taux de réussite au critére Respect des normes relatives a l'orthographe d’usage et a
F'orthographe grammaticale selon les exigences précisées aux programmes du 1% cycle du
secondaire et de la 5°secondaire (2009, 2010 €t 2011) ....coveveuireeeeeeeieeeeeeeeee e eee e e ee s es e eeseeenas

Taux de réussite des garcons aux épreuves d’écriture selon les exigences précisées au
programme de chaque niveau scolaire (2009, 2010 €t 2011)....cccueiieeiiiieeciiee e eeeree e e eeeetreeeeans



Figure 48

Figure 49

Taux de réussite des garcons au critere Orthographe selon les exigences précisées aux
programmes du 2° cycle et du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011).....ccccvvvereivvererireireeeeeeeeseeeeenas 93

Taux de réussite des gargons au critére Respect des normes relatives a I'orthographe d’usage et
a l'orthographe grammaticale selon les exigences précisées aux programmes du 1% cycle du
secondaire et de la 5° secondaire (2009, 2010 €t 2011) ....cvcviuireieeeieeieeeeeeeeee e et ee e e en e nseeenas 94



Annexe 1

Annexe 2
Annexe 3
Annexe 4
Annexe 5
Annexe 6
Annexe 7
Annexe 8

Annexe 9

Liste des 22 mesures du Plan d’action pour I'amélioration du frangais a I'enseignement

(oY 0 g F= Y S < A Y=T oo T o o F= 1 f <SS 103
Conditions de Passation ES EPIEUVES ......cecciicciiiiieee et ee e e e eeetre e e e e e e eertree e e e e e eesantaeeeeeeeeesntraseaaesennes 104
Renouvellement de I'épreuve unique de 5% SECONAAINE ......o.cvevcueireeeeeeeeeeee et en s 105
Précisions sur les grilles d’évaluation des EPreUVES..........eeiieicciiiiiiee ettt e e e e aneaes 107
Grilles d’évaluation dES EPIEUVES ..........eeiieiiiiiiiiiieee ettt e e e e eetre e e e e e e eesarreeeeeeeeesantaeeeaeeeeesantaaseeaasaanes 110
Pondération des criteres d’évaluation ..........cceeeerieiienieie et 120
Comparaison des moyennes (2009, 2010 €t 2011) ....uuieiiriieeeiiieeeiieee e e e eree e eeneee e e e e e e srre e e eneeeeennneeas 125
Répartition des cotes par critére selon le sexe (2009 et 2010) .......cceecveeeeriirieeeiieeeeieee e eeee e e eereee e 128

Présentation des résultats du questionNaire (2011) .....c..eeeeeeuiiieeiiiiee ettt eete e e et e e eeaeeeen 132



Tableau 1
Tableau 2

Tableau 3

Tableau 4
Tableau 5
Tableau 6
Tableau 7
Tableau 8
Tableau 9
Tableau 10
Tableau 11
Tableau 12
Tableau 13
Tableau 14
Tableau 15

Tableau 16
Tableau 17

Tableau 18
Tableau 19

Tableau 20
Tableau 21
Tableau 22
Tableau 23
Tableau 24
Tableau 25
Tableau 26
Tableau 27
Tableau 28
Tableau 29
Tableau 30
Tableau 31

Ajustements apportés aux critéres de la grille d’évaluation de I'épreuve unique de 5° secondaire..........

Grille d’évaluation — Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et

Grille d’évaluation — Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 1% cycle du secondaire (juin 2009) ................
Grille d’évaluation — Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 1% cycle du secondaire (juin 2010) ................
Grille d’évaluation — Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 1% cycle du secondaire (juin 2011)................
Grille d’évaluation — Epreuve unique d’écriture, 5° secondaire (juin 2009) ........c.ccceueeerereeeeeeeeeeeeeeenenns
Grille d’évaluation — Epreuve unique d’écriture, 5° secondaire (juin 2010) .......c.ocvvveureeereeeereeieeeeeeeseennae
Grille d’évaluation — Epreuve unique d’écriture, 5° secondaire (juin 2011) c...c.cveueeveeeereeeeeeeereeeeeeeeeseennne
Pondération des critéres, fin des 2° et 3° cycles du primaire (2009, 2010 et 2011) ......cvevveeueeereeureereerennne.
Pondération des critéres, fin du 1% cycle du secondaire (2009, 2010 €t 2011) ......cecvreeeeeireereeereeeeeseereeaes
Pondération des critéres, 5° 5econdaire (2009) ........cccueviiiveuiriiieeieieriteereet ettt ettt et rene s
Pondération des critéres, 5° 5econdaire (2010) .......ceirviririeiieieireereeeeeeeesieteeee et st e sters st stess st ereresseaesesnene
Pondération des critéres, 5° 5seCoNdaire (2011) ....ocvvveeieiirerieieeieieecieeeeeeeeseee et stess e st st stess st sreressseesesnene

Moyennes (écarts types) de I’'ensemble des éléves, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et

Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 3° cycle du primaire (2009) ........cocceevveveverververennnn.
Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 3° cycle du primaire (2010) ......ccceevvrveeereveeennnes
Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 1% cycle du secondaire (2009) .......c.coeevvveureereenennne.
Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 1¥ cycle du secondaire (2010) .......ccocveveevrerueennne.
Répartition des cotes par critére selon le sexe, 5° secondaire (2009) ........ccvueueeereeeereeeeeeeeeeseeeee s
Répartition des cotes par critére selon le sexe, 5% secondaire (2010) ......cccvvueueeereeueeereeeeeeeeeeeseeee e

Répartition des réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en ce qui concerne la
perception de soi et la motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture (2011).....ccceeevcveeeecrreeeecieee e,



Tableau 32

Tableau 33

Tableau 34

Tableau 35

Tableau 36

Tableau 37

Tableau 38

Tableau 39

Tableau 40

Tableau 41

Tableau 42

Tableau 43

Tableau 44

Tableau 45

Répartition des réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en ce qui concerne les
[T Y Lo [U LT e [N U=T ot U T N 0 I RS

Répartition des réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en ce qui concerne les choix
Lo L =Tt AU =Y o ol = LYY I 7 SRR

Répartition des réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en ce qui concerne
I"utilisation de stratégies d’€criture (2011) ....cc.eeieiuiieeeiee ettt ettt e et e e et e e e e eare e e eearae e e aneas

Répartition des réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en ce qui concerne les
activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de '€cole (2011)....ccocuiiieeciieeeeieee ettt

Répartition des réponses des éléves de la fin du 3° cycle du primaire en ce qui concerne la
perception de soi et la motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture (2011)....cccceeevcveeeecieeeecenee e

Répartition des réponses des éléves de la fin du 3° cycle du primaire en ce qui concerne les
Pratiques de 1@CTUIE (2001) ..iiieiiee ettt e ettt e ettt e e ettt e e e ete e e eeaaeeeetbeeeeeabeeeeeasasaeesseseeasseeeenneas

Répartition des réponses des éléves de la fin du 3° cycle du primaire en ce qui concerne les choix
de 1€CTUIE €N ClasSE (2011) ..uuuiiieiiieeeeiiee et eeee e et e e ettt e e e ettt e e e ettt eeeetbeeeeeaseeeeeaseeeeebaeeeeassaeeeasseeaeasseaeanns

Répartition des réponses des éléves de la fin du 3° cycle du primaire en ce qui concerne
I"utilisation de stratégies d’€criture (2011) .....c.eeeiiiiieeeiie et e e e e e e st e e e nre e e s tre e e e eneaeeennees

Répartition des réponses des éléves de la fin du 3° cycle du primaire en ce qui concerne les
activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de '€cole (2011)....ccucuieeeeciieeecieee e e e e

Répartition des réponses des éléves de la fin du 1% cycle du secondaire en ce qui concerne la
perception de soi et la motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture (2011).....coeeeeeeeeeeiiieeecriee e,

Répartition des réponses des éléves de la fin du 1% cycle du secondaire en ce qui concerne les
Pratiques de 1@CTUIE (2001) ..iiieiiee ettt et ettt e e ettt e e ettt e e e ettt e e eeaaeeeetbeeeeeabaeeseasasaeesseseeasreeeennes

Répartition des réponses des éléves de la fin du 1* cycle du secondaire en ce qui concerne les
choix de lecture €N Classe (2011) ..ueiiiuiieeecieeeeeieeeeceee e esree e erte e e et e e e st e e e sreeaeessnseeeasasaeeeanssaeesanseeaesnsseenanes

Répartition des réponses des éléves de la fin du 1% cycle du secondaire en ce qui concerne
I"utilisation de stratégies d’€criture (2011) ....c.eeiiiiieeeeiie et e et e e et e e e ene e e e s tre e e esneeeeennees

Répartition des réponses des éléves de la fin du 1% cycle du secondaire en ce qui concerne les
activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de '€cole (2011)....ccuciiieciiie ettt



En conformité avec les exigences de la politique ministérielle relative a I’évaluation de programme,
un nouveau programme ou plan d’action ou une nouvelle politique doit généralement faire I'objet
d’une évaluation dés sa mise en ceuvre. C'est dans ce contexte que la Direction de la recherche et de
I’évaluation du ministére de I'Education, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche, s’est vu
confier un mandat d’évaluation du Plan d’action pour I'amélioration du francais a I'enseignement
primaire et secondaire. La démarche a pour objectif d’alimenter la réflexion sur le sujet et d’éclairer
les discussions relatives aux moyens a prendre pour poursuivre I'amélioration du frangais chez les
éléves.

Le présent document constitue le rapport final de cette évaluation qui s’est échelonnée sur trois ans,
soit de juin 2009 a juin 2011. La premiere partie du rapport situe le contexte de I’évaluation. La
deuxieme partie porte sur la stratégie utilisée. La troisieme partie fait état des résultats obtenus par
les éléves aux épreuves ministérielles d’écriture (francais, langue d’enseignement) de juin 2011 et
présente une comparaison de ces résultats avec ceux de 2009 et de 2010. La quatrieme partie
contient les résultats d’'un questionnaire sur les perceptions et les pratiques liées a la lecture et a
I’écriture chez les éléves, tandis que la cinquiéme partie traite des liens entre les réponses données
par les éléves au questionnaire et les résultats qu’ils ont obtenus a I'épreuve d’écriture. Enfin, la
sixieme partie est axée sur les réponses aux questions d’évaluation qui portent sur I'évolution de la
situation selon les principaux aspects de la compétence a écrire, ce qui permet de dégager des
tendances et de vérifier si la situation s’améliore.



A la suite d’une recommandation de la Table de pilotage du renouveau pédagogique, qui signalait,
dans un rapport produit en décembre 2006, la faiblesse des éléves du primaire en ce qui a trait a
Iacquisition de connaissances en frangais, notamment en écriture, la ministre de I'Education, du
Loisir et du Sport confiait a un groupe de travail le mandat de formuler des recommandations ayant
pour objectif d’améliorer la situation.

Le Comité d’experts sur I'apprentissage de I'écriture s’est ainsi penché sur les principaux problémes
que doivent affronter les éleves et le personnel enseignhant durant le processus d’apprentissage du
francais s’échelonnant tout au long de I'enseignement primaire et secondaire. En janvier 2008, il
déposait un rapport2 comportant une série de recommandations qui portaient sur les principales
pistes de solution aux problemes soulevés.

En février 2008, au moment de la publication du rapport du Comité, la ministre de I"Education, du
Loisir et du Sport présentait un ensemble de mesures pour améliorer le francgais écrit a I'école, a
I'intention de toutes les personnes qui travaillent en éducation. Plus précisément, 22 mesures ont
été définies; elles constituent le Plan d’action pour I'amélioration du frangais a I'enseignement
primaire et secondaire®, Ce plan d’action interpelle a la fois le Ministere, le réseau scolaire et le
réseau universitaire.

Les 22 mesures du Plan d’action, présentées a I'annexe 1, sont regroupées selon les cing
axes d’intervention suivants :

la valorisation de la place du francais a I'école;

la révision du programme de frangais;

I’accroissement du suivi des apprentissages effectués par les éléves en frangais;
I'accroissement du niveau de préparation des enseignantes et des enseignants;

e wnN e

le renforcement des mesures de soutien.

La présente évaluation s’inscrit plus particulierement dans le troisieme axe d’intervention, soit
I"accroissement du suivi des apprentissages effectués par les éléves en francais. Pendant trois années
consécutives, les résultats obtenus aux épreuves ministérielles d’écriture de la fin des 2° et 3° cycles

! http://www.mels.gouv.qgc.ca/fileadmin/site web/documents/publications/EPEPS/Rapport TablePilotage ProgFormationMAJAvril2007.pdf

2 http://www1.mels.gouv.qc.ca/ameliorationFrancais/doc/SoutenirDeveloppementCompetenceEcrire.pdf

3 http://www1.mels.gouv.qc.ca/ameliorationFrancais/index.asp?page=mesures




du primaire, de la fin du 1* cycle du secondaire et de la 5° secondaire ont été analysés pour apporter
un éclairage sur le rendement des éléves a chacune de ces épreuves.

Le Plan d’action pour I'amélioration du frangais a I'enseignement primaire et secondaire vise
essentiellement a amener les éléves a mieux maitriser la langue francgaise sur le plan de I'écriture.
Méme si certaines mesures concernent la lecture (mesures 2, 6 et 22), les 22 mesures du Plan
d’action convergent vers I'objectif ultime d’améliorer le rendement des éléves en écriture.

Bien que chaque mesure donne lieu a une production ou a un bien, la mise en place de guides ou de
régles budgétaires par exemple, la cible principale du Plan d’action est I'amélioration du francais
écrit chez les éleves du primaire et du secondaire, particulierement sur le plan de I'orthographe. Les
résultats attendus, a moyen terme, devraient donc se traduire, a I'échelle provinciale, par une
amélioration du rendement des éléves en écriture, notamment aux épreuves ministérielles. C'est
dans ce contexte que la Direction de la recherche et de I'évaluation a élaboré un cadre d’évaluation
puis effectué I’évaluation proprement dite. Le chapitre suivant présente la stratégie et les questions
d’évaluation retenues, de méme que la méthodologie utilisée.



En ce qui concerne la cible principale du Plan d’action, I’évaluation a consisté a porter un jugement
sur I’évolution des taux de réussite en écriture d’éléves du primaire et du secondaire sur une période
de trois ans (2009, 2010 et 2011). Il avait été jugé important que le Ministére puisse suivre
I’évolution de la situation des le début de la mise en ceuvre du Plan d’action et étre en mesure de se
prononcer sur les apprentissages des éléves en écriture. Ainsi, a l'instar de toute démarche
d’évaluation, ce processus visait a alimenter la réflexion et a éclairer les discussions concernant les

moyens a prendre pour poursuivre I'amélioration du francais chez les éléves.

En conformité avec le cadre d’évaluation, deux rapports d’étape ont permis de connaitre les
résultats obtenus aux épreuves d’écriture de méme que les perceptions et les pratiques des éleves
en matiére de lecture et d’écriture pour les années 2009 et 2010". Le présent rapport s’inscrit dans
la derniére étape de la démarche d’évaluation, soit I'analyse de I'ensemble des données obtenues
en 2009, en 2010 et en 2011 pour tenter de dégager des tendances et voir si les résultats restent
stables, s"améliorent ou se détériorent.

Un comité consultatif a été formé pour contribuer aux travaux d’évaluation et en faire le suivi.
Constitué de représentants du Ministere et du réseau de I'éducation, de méme que d’une
chercheuse universitaire experte dans le domaine du frangais écrit, le Comité d’évaluation était
chargé d’apporter un éclairage a la démarche. Ses rencontres ont été assorties de consultations
individuelles auprés de certains membres sur différents aspects méthodologiques et des points
d’interprétation des résultats.

L’évaluation visait précisément a répondre aux questions suivantes, ainsi que le mentionne le cadre
d’évaluation du Plan d’action :

* Les deux rapports d’étape sont accessibles dans le site Web du Ministére aux adresses suivantes :

http://www.mels.gouv.gc.ca/references/publications/resultats-de-la-recherche/detail/article/evaluation-de-programme-plan-
daction-pour-lamelioration-du-francais-premier-rapport-detape/ et

http://www.mels.gouv.gc.ca/references/publications/resultats-de-la-recherche/detail/article/evaluation-de-programme-plan-
daction-pour-lamelioration-du-francais-deuxieme-rapport-deta/.




Questions générales

- Quelles tendances peuvent étre dégagées des résultats obtenus aux épreuves ministérielles
d’écriture? Les résultats obtenus aux épreuves d’écriture s’améliorent-ils?

Questions particuliéres

- Quelle est I'évolution de la situation sur le plan de chacun des cing criteres d’évaluation en
écriture, soit :

o la pertinence et la suffisance des idées (primaire), I'adaptation a la situation
d’écriture (1* cycle du secondaire) ou 'adaptation a la situation de communication
(5° secondaire);

I’organisation appropriée du texte (primaire) ou la cohérence du texte (secondaire);
le vocabulaire;

la syntaxe et la ponctuation;

I'orthographe (d’usage et grammaticale)?
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- Quelle est I’évolution des résultats chez les garcons, particulierement en orthographe?

Mentionnons que la question complémentaire « Quelles sont les perceptions et les pratiques des
éléves a I'égard de la lecture et de I'écriture? » s’est ajoutée au début de I'évaluation proprement
dite.

Aux fins de la présente évaluation, des échantillons d’éléves de la fin des 2° et 3° cycles du primaire
et de la fin du 1 cycle du secondaire ont été constitués. Il a été demandé aux enseignantes et aux
enseignants de retourner au Ministére la copie non corrigée du texte rédigé par les éleves dans le
cadre de I"épreuve obligatoire d’écriture. Le Ministere a ensuite organisé une correction centralisée
de I'épreuve. Pour ce qui est de I'épreuve unique d’écriture de 5° secondaire, les copies des éléves
sont déja recueillies par le Ministére et corrigées de facon centralisée depuis de nombreuses années.
Au cours de cette évaluation, les résultats de I'ensemble des éléves de 5°secondaire ont été
analysés.

Toujours dans le cadre de la présente évaluation, un questionnaire sur la lecture et I'écriture a été
élaboré par le Ministere. Il a été rempli en classe par les éleves des trois échantillons, soit de la fin
des 2° et 3° cycles du primaire et de la fin du 1*" cycle du secondaire, puis a été retourné au Ministére
par les enseignantes et les enseignants, en méme temps que les copies des textes des éleves.

Des renseignements détaillés relatifs aux sources d’information, aux échantillons et aux épreuves
d’écriture effectuées par les éleves sont présentés dans les sections qui suivent.



2.4.1 Sources d'information

Les sources d’information utilisées dans cette évaluation sont les résultats obtenus aux épreuves
ministérielles d’écriture (francais, langue d’enseignement) et les réponses a un questionnaire rempli
par les éleves, portant sur leurs perceptions et leurs pratiques en matiére de lecture et d’écriture.

Epreuves d’écriture

Les épreuves suivantes ont été utilisées :

- épreuve obligatoire d’écriture, francais, langue d’enseignement, fin du 2° cycle du primaire
(4% année);

- épreuve obligatoire d’écriture, francais, langue d’enseignement, fin du 3° cycle du primaire
(6° année);

- épreuve obligatoire d’écriture, francais, langue d’enseignement, fin du 1* cycle du secondaire
(2° secondaire);

- épreuve unique d’écriture, francais, langue d’enseignement, 5° secondaire.

L'utilisation des résultats aux épreuves ministérielles d’écriture en guise d’instruments de mesure du
rendement des éléves permet de recourir a des outils qui ont été préparés selon un processus
rigoureux (consultation de personnes-ressources du milieu scolaire, mises a I’essai dans des classes,
analyse des résultats et ajustements) assurant leur validité. De plus, les conditions d’administration
et de correction sont les mémes pour tous les éléves, ce qui confére aux données une plus grande
fiabilité.

Questionnaire sur la lecture et I’écriture

En complément des épreuves d’écriture, les éléves de la fin des 2° et 3° cycles du primaire de méme
que de la fin du 1% cycle du secondaire ont eu & remplir un questionnaire portant sur leurs
perceptions et leurs pratiques a I'égard de la lecture et de I'écriture (motivation a lire et a écrire,
sentiment de compétence en lecture et en écriture, pratiques de lecture, choix de livres en classe,
stratégies d’écriture, pratiques d’écriture a I'extérieur de I'école). Ce questionnaire a été créé par le
Ministére dans le cadre de cette évaluation pour documenter différents aspects contextuels pouvant
éclairer la compréhension des résultats des éléves en écriture et ainsi enrichir 'interprétation. Des
croisements ont notamment été effectués pour vérifier si des liens pouvaient étre établis entre les
réponses données par les éléves au questionnaire et les résultats qu’ils ont obtenus a I'épreuve
d’écriture.

Bien que I'objet de la présente évaluation soit I'écriture, le questionnaire comportait des questions
sur la lecture. Ce choix se justifie par les liens étroits qui existent entre la compétence a lire et la
compétence a écrire, ainsi que par les influences que ces deux activités peuvent exercer I'une sur
I’autre dans I'apprentissage du langage écrit.

2.4.2 Echantillons

Pour les épreuves obligatoires d’écriture (fin des 2° et 3° cycles du primaire et fin du 1% cycle du
secondaire), un échantillon de 1500 éléves par cycle d’études visé a été constitué aux fins de la
présente évaluation, et ce, pendant trois années consécutives, soit en juin 2009, en juin 2010 et en



juin 2011. Les éleves des échantillons devaient étre inscrits, au cours de I'année scolaire ou ils ont
effectué "épreuve d’écriture, a la derniére année du 2° cycle du primaire, du 3° cycle du primaire ou
du 1% cycle du secondaire, dans une commission scolaire francophone ou une école privée
francophone. En plus de I'épreuve d’écriture, les éleves faisant partie des échantillons ont rempli un
questionnaire sur la lecture et I'écriture.

Pour chaque cycle d’études et chacune des années d’évaluation, les échantillons relatifs aux
épreuves obligatoires ont été constitués avec un niveau de confiance de 95 % et un taux de réponse
attendu de 95 % également. Pour chaque cycle d’études, les échantillons ont été formés a partir d'un
plan d’échantillonnage aléatoire stratifié selon le sexe’. De plus, ils ont été créés de fagon que les
proportions d’éleves des réseaux privé et public soient les mémes que dans la population.

En outre, les échantillons étaient représentatifs de I'ensemble de la population des éléves a la fin de
chaque cycle d’études visé. Les données recueillies permettent d’établir une vue globale des
résultats sur le plan provincial. Toutefois, la taille des échantillons ne permet pas d’analyser les
résultats par région ni par commission scolaire.

Pour ce qui est de I"épreuve unique de 5° secondaire, aucun échantillon n’a été créé étant donné que
toutes les copies des éléves sont recueillies annuellement et corrigées centralement par le Ministeére.
Dans ce rapport, les résultats analysés sont ceux des éléves qui étaient inscrits en 5° secondaire, a la
formation des jeunes, au moment de la passation de I'épreuve unique (juin 2009, juin 2010 ou
juin 2011). Il est a noter que les éléves de la Commission scolaire Crie et de la Commission scolaire
Kativik ainsi que ceux des établissements hors réseau® ont été exclus de 'analyse’.

Le tableau qui suit présente le nombre final d’éleves ayant participé8 a I’évaluation pour chacun des
cycles d’études visés et chacune des années de collecte (2009, 2010 et 2011). Pour ces trois années,

les échantillons sont statistiquement comparables.

Nombre final d’éléves participants par cycle d’études pour chacune des années d’évaluation

Fin du 2° cycle Fin du 3° cycle Fin du 1 cycle 5° secondaire
du primaire du primaire du secondaire
Juin 2009 1347 1383 1258 61 466
Juin 2010 1362 1297 1261 59 287
Juin 2011 1305 1255 1239 59342

> Les bases de données ont été pondérées en fonction du sexe des éléves.

® Un établissement hors réseau n’appartient pas au réseau public des commissions scolaires et ne constitue pas un établissement
privé. C’est une école gouvernementale financée conjointement par les deux paliers de gouvernement. Il s’agit essentiellement
d’écoles situées sur des bases militaires ou sur des territoires autochtones (autres que la Commission scolaire Crie et la
Commission scolaire Kativik).

7 Les éleves de ces établissements sont toujours exclus lors de la publication des résultats obtenus a I'épreuve unique d’écriture. I
faut savoir qu’une partie de ces éléves sont d’abord scolarisés au primaire dans leur langue maternelle, ce qui retarde leur
apprentissage du frangais.

8 Les non-réponses sont liées a des raisons telles que les suivantes : absence au moment de I'épreuve, déménagement, remise d’une
copie vierge ou illisible.




2.4.3 Epreuves d'écriture
2.4.3.1 Contexte des épreuves

Les épreuves obligatoires d’écriture de la fin des 2° et 3°cycles du primaire et de la fin du 1¥ cycle du
secondaire permettent d’assurer le suivi des apprentissages accomplis par les éléves en francais,
langue d’enseignement. Ces épreuves doivent étre réalisées par tous les éleves. Aux fins de la
présente évaluation, le Ministére a recueilli un échantillon représentatif de copies qu’il a corrigées de
facon centralisée. Les données ont pour objectif de fournir aux autorités de I'information sur le degré
de compétence des éléves, 2 la fin des cycles mentionnés, dans le domaine de I'écriture’.

Quant a I'épreuve unique d’'écriture, il s’agit d’'une épreuve de sanction qui s’adresse a I'ensemble

des éléves de 5°secondaire. Elle permet d’obtenir des renseignements pertinents qui serviront a

porter un jugement sur le degré de compétence des éléves en écriture. Chaque année, dans le cadre

de cette épreuve, le Ministére recueille toutes les copies d’éléves de 5° secondaire et la correction se
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fait de fagon centralisée™.

Pour chaque épreuve, tous les éleves ont été soumis aux mémes conditions d’administration,
décrites a I'annexe 2. Ces conditions sont demeurées les mémes au cours des trois années
d’évaluation (2009, 2010 et 2011).

Les épreuves de la fin du 3° cycle du primaire et de la 5° secondaire sont obligatoires depuis 1986. La
situation est différente en ce qui concerne les épreuves de la fin du 2° cycle du primaire et de la fin
du 1% cycle du secondaire, qui ont été présentées pour la premiére fois aux éléves en juin 2009.
Conformément a la mesure 8 du Plan d’action pour I'amélioration du francais a I'enseignement
primaire et secondaire, ces épreuves obligatoires ont été ajoutées dans le but d’accroitre le suivi des
apprentissages des éleves.

2.4.3.2 Description des épreuves

A chacun des niveaux scolaires, les paramétres de la tiche d’écriture proposée aux éléves et les
exigences de correction de I'épreuve (genre de texte a écrire, nombre d’erreurs toléré, quantité de
regles grammaticales a respecter, longueur du texte attendu, etc.) sont établis a partir du
Programme de formation de I'école québécoise et de la progression des apprentissages'”.

Bien que les épreuves des années 2009, 2010 et 2011 pour chacun des niveaux scolaires ne portent
pas sur le méme sujet, elles sont relativement semblables : méme structure, méme déroulement,
méme ou mémes familles de situations d’écriture sollicitées, méme genre de texte a rédiger, mémes
criteres d’évaluation.

° Depuis juin 2012, le résultat final de I'éléve en écriture, aux 2° et 3° cycles du primaire et au 1¥' cycle du secondaire, est formé de la
fagon suivante : 20 % pour la note obtenue a I'épreuve obligatoire et 80 % pour les notes accumulées en écriture au cours de
I’'année. Cependant, cette prise en compte du résultat a I'épreuve obligatoire pour la constitution de la note finale du bulletin ne
s’appliquait pas au moment ou les données de la présente évaluation ont été recueillies, soit de 2009 a 2011.

1% En 5° secondaire, le résultat final de I'éléve en écriture est formé de la facon suivante : 50 % pour la note obtenue a I'épreuve
unique d’écriture et 50 % pour les notes accumulées en écriture au cours de I'année.

11 . . L1z . . . . N .
Le Programme de formation de I'école québécoise et la progression des apprentissages relative a chaque ordre d’enseignement
sont accessibles sur le site Web du Ministére a I'adresse suivante: http://www.mels.gouv.gc.ca/references/programmes-

detudes/.




Epreuve obligatoire d’écriture de la fin du 2° cycle du primaire

En 2011, les éléves de la fin du 2°cycle du primaire ont d’abord lu, avec le soutien de leur
enseignante ou enseignant, de courts textes visant a les sensibiliser au fait qu’il existe un tres grand
nombre d’iles au Québec. Par la suite, les éléves devaient rédiger un texte qui raconte (Programme
de formation de I'école québécoise, 2001). Ainsi, a partir d’'une illustration, ils devaient raconter une
histoire qui se passe sur une fle exceptionnelle. Dans le contexte de I'épreuve de 2009, les éléves
devaient raconter I’histoire d’'un cadeau perdu et retrouvé. En 2010, leur texte devait plutot porter
sur une clé trouvée sur le site de la Maison Le Ber-Le Moyne. En 2010 et en 2011, un recueil des
meilleurs textes a été diffusé dans le site Web du Ministere.

Epreuve obligatoire d’écriture de la fin du 3° cycle du primaire

En 2011, a la suite de la lecture d’un magazine consacré a cing des plus beaux sites du monde
figurant sur la Liste du patrimoine mondial de 'UNESCO, les éléves de la fin du 3° cycle du primaire
ont été invités a rédiger un texte qui explique (Programme de formation de I’école québécoise,
2001). Chaque éléve devait choisir I'un des cing sites présentés dans le magazine et rédiger une
lettre a I'intention des jeunes de son age pour les sensibiliser a I'importance de protéger ce site. Dans
le contexte de I'épreuve de 2009, les éléves devaient écrire a une directrice d’école du Nunavut pour
lui faire part de leur choix d’expédition estivale ou hivernale en lui expliquant leur point de vue. En
2010, ils devaient écrire a un pilote maritime pour lui expliquer leur point de vue sur une brochure
gu’il avait produite sur le fleuve Saint-Laurent.

Epreuve obligatoire d’écriture de la fin du 1° cycle du secondaire

En 2011, chaque éléve de la fin du 1% cycle du secondaire devait rédiger un texte d’environ 300 mots
en prenant soin d’informer en élaborant des descriptions et d’appuyer ses propos en élaborant des
justifications (Programme de formation de I’école québécoise, 2005). Plus précisément, I'éléve devait
présenter (description) un organisme qui vient en aide aux adolescents, choisi dans le dossier
préparatoire, et dire pourquoi (justification) cet organisme lui semblait important. Dans le contexte
de I'épreuve de 2009, les éléves devaient présenter une découverte ou une invention et dire
pourquoi celle-ci leur semblait la plus utile pour le XXI° siécle. En 2010, ils devaient présenter une
catastrophe qui a marqué le Québec et dire pourquoi il leur semblait important de la connaitre.

Epreuve unique d’écriture de 5° secondaire

En 2011, chaque éléve de 5° secondaire devait rédiger une lettre ouverte d’environ 500 mots et
s’assurer d’appuyer ses propos en élaborant des justifications et des argumentations (Programme de
formation de I'école québécoise, 2005). Dans cette lettre a I'intention des personnes qui consultent
la section Pouvoir des mots du site Web du Ministére, les éleves devaient défendre une thése
soutenue par une argumentation étayée en répondant a la question suivante : Peut-on résister a la
surconsommation? En 2009, les éleves devaient rédiger un texte argumentatif d’environ 500 mots
s’adressant au ministre de la Sécurité publique du Canada. lls y prenaient position sur le recours a la
biométrie dans les institutions publiques. En 2010, ils devaient plutot rédiger une lettre ouverte sur
le theme de I'engagement communautaire et social, également destinée aux lecteurs de la section
Pouvoir des mots du site Web du Ministere.



Il est a noter qu’en juin 2010, la premiére cohorte d’éléves issus du renouveau pédagogique et du
Programme de formation de I'école québécoise a été soumise a I'épreuve unique de 5° secondaire.
Dans ce contexte, des modifications ont été apportées a I'épreuve de juin 2010 pour I'adapter au
Programme de formation. Des expérimentations menées par des universitaires ont démontré
I’équivalence entre I'épreuve renouvelée et celle qui la précédait. Le processus de renouvellement
de I'épreuve unique de 5° secondaire est décrit a 'annexe 3, tandis que les ajustements apportés a la
grille de correction de cette épreuve sont présentés a I'annexe 4.

2.4.3.3 Correction des épreuves
Grilles et critéres d’évaluation

Chaque grille comporte cinq critéres d’évaluation. Bien que ces critéres soient nommés et appréciés
différemment d’un niveau a l'autre, ils portent globalement sur les cing principaux aspects de la
compétence a écrire, soit la pertinence et la suffisance des idées (primaire), I'adaptation a la
situation d’écriture (1% cycle du secondaire) ou I'adaptation & la situation de communication
(5° secondaire); I'organisation appropriée du texte (primaire) ou la cohérence du texte (secondaire);
le vocabulaire; la syntaxe et la ponctuation; ainsi que I'orthographe (d’usage et grammaticale). La
correction des épreuves s’effectue en tenant compte des exigences du niveau visé, soit les
apprentissages devant étre maitrisés a la fin de I'année scolaire.

Les grilles utilisées en 2011 au primaire sont essentiellement les mémes que celles de 2009 et de
2010. Au secondaire, certains ajustements ont été apportés aux grilles et aux criteres d’évaluation de
2010 et de 2011; ces ajustements sont décrits a I'annexe 4.

Pour chacune des épreuves, les grilles d’évaluation utilisées de 2009 a 2011 sont présentées a
I'annexe 5'2. Ces grilles favorisent une approche par critére faisant appel au jugement professionnel
de la personne qui corrige. Pour la majorité des critéres, cette personne doit baser son jugement sur
une échelle descriptive comportant cing échelons, soit les cotes A a E, A correspondant a tres
satisfaisant (au primaire) ou a compétence marquée (au secondaire), et E correspondant a
insatisfaisant (au primaire) ou a compétence trés peu développée (au secondaire). Pour I'aider et
assurer l'uniformité de la correction, les grilles d’évaluation contiennent des descriptions des
manifestations observables correspondant a chacune des cotes. De plus, des guides de correction
comportant des outils complémentaires aux grilles d’évaluation (repéres pour les critéres de langue,

précisions sur ces critéres, exemples types) ont été élaborés.
Prise en considération de la progression des apprentissages au primaire

A la fin des 2° et 3° cycles du primaire, la correction des textes a été effectuée en tenant compte du
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document sur la progression des apprentissages. Diffusé en ao(t 2009, ce document™, qui est un

complément du Programme de formation, précise les connaissances que les éléves doivent acquérir

2l es libellés des critéres d’évaluation de la compétence a écrire ont été quelque peu modifiés depuis 2011-2012, dans un souci
d’harmonisation des critéres du primaire et du secondaire. lls ont été publiés dans les cadres d’évaluation des apprentissages en
écriture : https://www7.mels.gouv.qc.ca/dc/evaluation. Dans le présent rapport, les libellés qui étaient en vigueur au moment ou
les épreuves ont eu lieu ont été utilisés.

3 Ce document est accessible dans le site Web du Ministére & I'adresse suivante :
http://www1.mels.gouv.qc.ca/progressionPrimaire/FrancaisEns/index.asp




au cours de chaque année du primaire. Sa publication fait I'objet de la mesure 6 du Plan d’action
pour I'amélioration du francais. L’équipe de correction du Ministére a tenu compte de la progression
des apprentissages au primaire des la correction des épreuves de 2009, et ce, pour avoir une base de
comparaison commune avec les données qui allaient étre recueillies au cours des années futures.
Ainsi, au moment de la correction des textes, seules les connaissances que I'éléve devrait étre
capable d’utiliser en situation d’écriture a la fin du cycle ont été considérées™®. Par exemple, un éléve
de la fin du 2° cycle du primaire devrait étre capable d’accorder le verbe avec le sujet lorsque celui-ci
est un pronom de conjugaison précédant immédiatement le verbe. Toujours selon la progression des
apprentissages, un éléve de ce niveau devrait étre capable de présenter ses idées selon un ordre
logique.

Quant au document sur la progression des apprentissages au secondaire, qui était en cours de
préparation au moment de la correction des épreuves de juin 2009 a juin 2011, il a été finalement
publié & 'automne 2011%. C’est la raison pour laquelle il n’a pas pu étre utilisé pour la présente
évaluation. Ce sont les exigences précisées dans le programme de francais qui ont servi de guides
pour la correction. Le programme de frangais du secondaire étant beaucoup plus précis que celui du
primaire, il contenait déja de nombreuses indications sur lesquelles les correctrices et les correcteurs
pouvaient se baser.

Calcul du score total a I'épreuve et du taux de réussite

Pour chacune des épreuves, des points ont été attribués a chaque critére d’évaluation de facon a
obtenir un score total sur 100. La pondération accordée aux différents critéres dans le calcul du
résultat total varie d’'une épreuve a I'autre. Cette pondération est présentée pour chaque épreuve a
I’annexe 6, soit au tableau 10 (fin des 2° et 3° cycles du primaire), au tableau 11 (fin du 1* cycle du
secondaire) et aux tableaux 12 a 14 (5° secondaire).

Pour les épreuves obligatoires de la fin des 2° et 3° cycles du primaire et de la fin du 1% cycle du
secondaire, la pondération permettant d’établir le score total sur 100 est demeurée la méme au
cours des trois années d’évaluation. En ce qui a trait a la 5° secondaire, a la suite de la révision de la
grille d’évaluation, quelques ajustements ont été apportés a la pondération des deux premiers
criteres (voir I'explication a I'annexe 3).

Pour chacune des épreuves, le taux de réussite correspond a la proportion d’éléves ayant obtenu
une note totale égale ou supérieure a 60 sur 100. Quant au taux de réussite par critére, il correspond
a la proportion d’éléves ayant obtenu la cote A, B ou C pour un critére donné.

Déroulement de la correction centralisée

Les quatre épreuves ont été corrigées au Ministere, de fagon centralisée, par des équipes
supervisées par la Direction de la sanction des études. La correction s’est déroulée de la méme fagon
en 2009, en 2010 et en 2011.

dll s’agit des connaissances marquées d’une étoile dans le document sur la progression des apprentissages ( * = L’éleve le fait par
lui-méme a la fin de I'année scolaire).

'3 Ce document est accessible dans le site Web du Ministére & I'adresse suivante :
http://www1.mels.gouv.qgc.ca/progressionSecondaire/domaine langues/FLE/index.asp




Au primaire, I'équipe de correction était constituée d’enseignantes. Plusieurs avaient déja participé,
dans les années précédentes, a la correction de I'épreuve obligatoire de la fin du 3°cycle du
primaire. Au secondaire, les textes ont été évalués par une équipe de personnes qui assuraient déja,
dans les années antérieures, la correction de I'épreuve unique de 5°secondaire. La plupart des
correctrices et des correcteurs des épreuves de I'lannée 2011, tant au primaire qu’au secondaire,
avaient déja participé a la correction des épreuves des années 2009 et 2010.

La correction centralisée a été effectuée en fonction de la grille d’évaluation fournie avec chaque
épreuve. Les correctrices et les correcteurs avaient a leur disposition un guide contenant des
précisions et des exemples relatifs aux différents criteres d’évaluation.

Pour assurer une compréhension univoque des critéres d’évaluation, une formation a été offerte aux
correctrices et aux correcteurs de chaque épreuve. Des exemples de textes d’éléves correspondant
aux différents échelons de la grille d’évaluation leur ont alors été présentés. Ils ont également
participé a des corrections collectives. De plus, toujours dans le but d’augmenter le degré d’accord
entre les correcteurs, des tests de fidélité interjuges'® ont été effectués régulierement au cours de la
session de correction.

2.4.3.4 Limites liées a I'utilisation des épreuves

Malgré toutes les conditions décrites assurant la qualité des outils de mesure, I'utilisation des
résultats obtenus aux épreuves ministérielles d’écriture comporte certaines limites. D’'une part,
méme si les comités qui élaborent les épreuves de chaque niveau scolaire visent a ce gu’elles soient
équivalentes d’une année a l'autre, le sujet d’écriture change chaque année et cela peut influencer
I'intérét ou l'aisance des éléves a I'égard de la tache proposée. D’autre part, les épreuves
ministérielles se déroulent dans des conditions particulieres (contraintes de temps, prise en
considération de lectures obligatoires préalables, nombre de mots a respecter au secondaire, etc.)
qui ne sont pas nécessairement représentatives des conditions habituelles d’écriture en classe. Enfin,
dans la mesure ou la présente évaluation repose sur I'analyse des résultats obtenus en écriture par
les éléves, elle comporte une limite, soit de ne fournir aucune donnée sur les pratiques effectives
d’enseignement de |'écriture en classe. La connaissance de ces pratiques apporterait, sans doute, un
éclairage permettant de mieux interpréter les résultats obtenus aux épreuves.

2.4.4 Méthodes d'analyse des données

Dans le présent rapport, les données sont généralement présentées sous forme de proportions, dans
des tableaux ou des graphiques. Les proportions ont été arrondies a la premiére décimale. C'est
pourquoi le total peut varier de 99,9 % a 100,1 %. Lorsque cela était pertinent, des moyennes ont
également été calculées.

Des tests statistiques ont été effectués pour analyser les écarts entre les résultats des trois années
considérées (2009, 2010 et 2011), ainsi que les différences entre les filles et les gargons. Lorsque des
proportions étaient comparées, le test non paramétrique du khi-deux (XZ) était utilisé. Pour les
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Un test de fidélité interjuges consiste a distribuer un méme texte a tous les correcteurs, qui I'évaluent de fagon individuelle. Il
s’agit de s’assurer qu’une majorité de correcteurs portent le méme jugement sur le texte. Si ce n’est pas le cas, un retour sur les
critéres qui ont mené a des jugements différents est prévu.



comparaisons de moyennes, des analyses de variance (anovas) ont été effectuées. Elles ont été
complétées par le test post-hoc de Bonferroni lorsque cela était nécessaire.

Les seuils de significativité statistique sont rapportés sous forme d’étoiles, avec une légende
explicative au bas du tableau ou du graphique : *: p < 0,05; **: p < 0,01; ***: p <0,001; ns : non
statistiquement significatif.

Aucun test statistique n’est présenté pour la 5°secondaire, puisque les données analysées
concernent I'ensemble de la population et que, par conséquent, il n’est pas nécessaire d’effectuer
des inférences statistiques.



Ce chapitre présente les résultats obtenus aux épreuves ministérielles d’écriture de juin 2009, de
juin 2010 et de juin 2011. Y sont d’abord décrits les résultats obtenus en 2011" puisqu’il s’agit de
nouvelles données. Cependant, les résultats relatifs aux trois années d’évaluation sont également
comparés.

Ces résultats sont présentés par niveau scolaire, séparément. Pour chaque niveau, les résultats sont
d’abord décrits pour 'ensemble des éléves. Puis, les résultats obtenus par les filles et par les garcons
sont comparés. Le rapport fait état des données suivantes :

- le taux de réussite a I'épreuve d’écriture;
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la longueur des textes™ produits par les éleves;
le taux de réussite par rapport a chacun des criteres d’évaluation;

- larépartition des cotes par critere.

Dans le présent chapitre, les résultats sont présentés par niveau scolaire pour les raisons suivantes :
L’épreuve d’écriture est élaborée a partir des exigences précisées dans le programme de
francais et la progression des apprentissages propres a chaque niveau scolaire;

— D’un niveau scolaire a 'autre, les épreuves ne portent pas sur le méme genre de texte;

Les exigences de correction sont de plus en plus élevées d’un niveau scolaire a I'autre;

La pondération des critéres permettant d’établir le score total a I'épreuve n’est pas la méme
d’un niveau scolaire a l'autre.

Ainsi, la présentation des résultats par niveau scolaire permet d’analyser et d’interpréter les données
en tenant compte du contexte particulier et des caractéristiques de chaque épreuve. Apres la
présentation des résultats relatifs a chacune des épreuves, une section intitulée « Faits saillants et
éléments d’interprétation » résume les principales constatations et énonce des hypothéses pouvant
expliquer les résultats obtenus.

"7 La description détaillée des résultats de 2009 et de 2010 se trouve dans les deux rapports d’étape.

® la longueur du texte correspond au nombre de mots contenus dans le texte produit par I'éléve. Cette information donne des
indications sur sa capacité a produire des textes plus ou moins longs en fonction de son age. Elle sert également de base pour le
calcul de la proportion d’erreurs d’orthographe (nombre d’erreurs d’orthographe / nombre de mots du texte). Toutefois, un texte
long n’est pas nécessairement mieux réussi qu’un texte court. Tout dépend des cotes qu’obtiendra I'éléve pour chacun des critéres
d’évaluation de I'épreuve.



3.1.1 Résultats de I'ensemble des éléves de la fin du 2° cycle du primaire
3.1.1.1 Réussite a I’épreuve

Les taux de réussite a I"épreuve obligatoire d’écriture de la fin du 2° cycle du primaire sont présentés
dans le tableau 1*°. En 2011, le taux de réussite a cette épreuve était de 80,0 %. En juin 2009, il se
situait a 80,8 %, alors qu’en juin 2010, il s’élevait a 85,9 %. Ainsi, une hausse de 5,1 points de
pourcentage a été observée entre 2009 et 2010. Cette augmentation est significative sur le plan
statistique. Par la suite, une baisse de 5,9 points de pourcentage entre les taux de réussite de 2010 et
de 2011 a été constatée, cet écart étant également significatif sur le plan statistique. Enfin, les taux
de réussite de 2009 et de 2011 sont sensiblement les mémes (respectivement 80,8 % et 80,0 %).

Tableau 1 Taux de réussite a 'épreuve d’écriture, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011 Ecart Ecart Ecart
(n=1347)  (n=1362) (n=1305) 2009-2010 = 2010-2011 | 2009-2011

Taux de réussite (%) 80,8 85,9 80,0 +51 ™ | -59 * .08 ns

*:p<0,05; ** : p<0,01; ¥*** : p < 0,001; ns : non statistiquement significatif (tests du ;(Z)

La figure 1 fournit des données complémentaires permettant d’illustrer la répartition des résultats
des éléves a I'épreuve obligatoire de la fin du 2° cycle du primaire, entre 2009 et 2011. Ces données
montrent qu’en 2010, la proportion d’éléves dont le résultat était égal ou supérieur a 70 sur 100 a
augmenté. Par ailleurs, méme si le taux de réussite a I'épreuve en 2009 est sensiblement le méme
gu’en 2011, une proportion plus élevée d’éléves en 2011 ont obtenu un résultat égal ou supérieur a
80 sur 100. Enfin, il importe de souligner que la proportion d’éléves ayant obtenu un résultat qui se
situe a la limite du seuil de réussite, soit entre 60 et 69 sur 100, a diminué de 6,2 points de
pourcentage entre 2009 (29,2 %) et 2011 (23,0 %), ce qui témoigne d’une certaine amélioration dans
la répartition des résultats. Il n’en demeure pas moins que, pour plus de 20,0 % des éleves, le
résultat est tout juste au-dessus de la note de passage. Ces éléves de la fin du 2° cycle du primaire
possedent donc une base de connaissances limitée qui pourrait freiner leur progression.

' pour cette épreuve, la comparaison des moyennes obtenues en 2009, en 2010 et en 2011 se trouve au tableau 15 de I'annexe 7.



Figure 1 Répartition du résultat total a 'épreuve, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

29,2
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3.1.1.2 Longueur des textes

Le tableau 2 présente le nombre moyen de mots des textes produits par les éléves de la fin du
2° cycle du primaire de 2009 & 2011. Ainsi, en 2011, les éléves ont produit des textes d’une longueur
moyenne de 253,44 mots. En 2010, les textes comptaient en moyenne 246,35 mots, tandis qu’en
2009 la longueur moyenne des textes était de 231,83 mots”™. Il semble que les taches proposées
pour chacune de ces années aient favorisé I'écriture de textes relativement longs, compte tenu de
I'age des éléves. Il apparalt également qu’au cours des trois années d’évaluation, les éléves ont écrit
des textes de plus en plus longs, I'écart entre 2009 et 2011 étant significatif sur le plan statistique.

Tableau 2 Nombre de mots du texte, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011 Ecart Ecart Ecart
(n=1347)  (n=1362) (n=1305  2009-2010 2010-2011 2009-2011

Nombre moyen de mots du texte 231,83 246,35 253,44 +1452 | * | +7,09 Ins | +2161 | *

*: p<0,05; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance, test de Bonferroni)

3.1.1.3 Réussite par critere

Les taux de réussite des éléves de la fin du 2° cycle du primaire a chacun des critéres d’évaluation,
pour les trois années d’évaluation, se trouvent au tableau 3. Comme les années précédentes, le
critere présentant le meilleur taux de réussite en 2011 demeure Vocabulaire, avec 95,7 %. Suivent
les criteres Organisation appropriée du texte (86,6 %) et Orthographe (85,8 %). Les criteres Syntaxe
et ponctuation (79,3 %) et Pertinence et suffisance des idées (77,4 %) arrivent au 4° et au 5° rang
respectivement.

% Les écarts types, qui figurent au tableau 15 de I'annexe 7, indiquent toutefois I'existence de variations importantes entre les
éléves : alors que certains produisent des textes trés courts, d’autres en rédigent de trés longs.



Tableau 3 Taux de réussite par critére, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

Taux de réussite
(%) Ecart Ecart Ecart
2009 2010 2011 2009-2010 2010-2011 = 2009-2011
(n=1347) | (n=1362) (n=1305)

Critéres

Pertinence et suffisance des idées liées

. N : 83,7 80,4 774 -33 * 30 ns | 63
au sujet et a l'intention
Organisation appropriée du texte 91,2 90,0 86,6 -12 ns | -34 * 46
Syntaxe et ponctuation 81,3 84,8 79,3 +3,5 * 55 120 ns
Vocabulaire 94,3 96,6 95,7 +23 ™ 109 ins | 14 | ns
Orthographe?! 85,6 88,7 85,8 +3,1 * 2,9 * -02 | ns

*:p<0,05; **: p<0,01; ***: p <0,001; ns : non statistiquement significatif (tests du y2)

La comparaison des taux de réussite obtenus entre 2009 et 2011 permet de constater une relative
stabilité dans les critéres touchant le respect du code linguistique. Ainsi, les écarts entre les taux de
réussite de 2009 et de 2011 ne sont pas statistiquement significatifs en ce qui concerne les critéres
Syntaxe et ponctuation, Vocabulaire et Orthographe. On remarque que ces critéres ont connu une
légere hausse en 2010 suivie d’une légere diminution en 2011. Par contre, les taux de réussite par
rapport aux critéres servant a mesurer la qualité du discours, soit Pertinence et suffisance des idées
et Organisation appropriée du texte, ont diminué de 2009 a 2011, les écarts étant significatifs sur le
plan statistique.

3.1.1.4 Répartition des cotes par critére

Pour porter un regard plus précis sur les résultats des éleves, I'analyse de la répartition des cotes
pour chacun des critéres se révele pertinente. Les données relatives aux épreuves de 2009, de 2010
et de 2011 figurent au tableau 4. D’aprés I'analyse des résultats de juin 2011, en ce qui concerne les
quatre premiers critéres, la plus grande proportion des éléves ont obtenu la cote B ou C. Pour le
critere Pertinence et suffisance des idées, on observe une augmentation de la proportion des éleves
qui ont obtenu la cote A de 2009 a 2011, une diminution de la proportion de ceux qui ont obtenu la
cote C et une augmentation de la proportion de ceux qui ont regu la cote D ou E au cours des trois
années d’évaluation. Pour le critere Vocabulaire, il est intéressant de constater une augmentation de
la proportion de cotes A et B, et une diminution de la proportion de cotes C.

En ce qui concerne le critere Orthographe, la plus grande proportion des éleves, soit 39,0 %, ont
obtenu la cote A en 2011. Cette grande proportion d’éléves ayant un rendement jugé tres
satisfaisant pour ce critere avait également été observée en 2009 et en 2010. En contrepartie, une
proportion non négligeable d’éleves, soit 14,3 % en 2011, ont obtenu la cote D ou E au critere
Orthographe et, par conséquent, ont échoué a ce critére.

! A titre informatif, les proportions moyennes d’erreurs d’orthographe sont présentées au tableau 15 de 'annexe 7.



Tableau 4 Répartition des cotes par critére, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

A B c D E

Critéres Années (%) %) %) %) (%)
. o 2009 9,1 29,2 454 14,2 2,1
ZSZL”J‘;?CE‘: ot suffiance desdées 16es 2019 16,8 33,1 305 148 49
2011 13,3 30,7 33,5 17,7 4.8

2009 13,8 38,7 38,7 78 1,0

Organisation appropriée du texte 2010 22,0 39,3 28,7 9,5 05
2011 16,4 40,7 29,5 11,1 2,3

2009 17,1 34,6 29,5 14,3 4.4

Syntaxe et ponctuation 2010 249 36,9 23,0 10,4 48
2011 20,7 345 24,1 14,3 6,4

2009 9,5 329 51,9 57 0,0

Vocabulaire 2010 20,8 433 32,5 34 0,0
2011 18,4 46,2 31,2 4,1 0,1

2009 413 29,4 14,9 8,0 6,4

Orthographe 2010 49,8 28,4 10,6 74 39
2011 39,0 31,3 15,4 9,2 5,1

3.1.2 Analyse des résultats selon le sexe des éléves
3.1.2.1 Réussite a I’épreuve selon le sexe

Le tableau 5 fait état des taux de réussite a I'épreuve observée chez les filles et les gargons en 2009,
en 2010 et en 2011. En juin 2011, 86,1 % des filles ont réussi I'épreuve d’écriture de la fin du 2° cycle
du primaire, comparativement a 74,3 % des garcons. L’écart entre les deux groupes, de 11,8 points
de pourcentagezz, est significatif sur le plan statistique.

Tableau 5 Taux de réussite a 'épreuve d’écriture selon le sexe, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et
2011)
2009 2010 2011
Filles = Gargons  Ecart Filles Gargons Ecart Filles  Gargons  Ecart
(n=662) (n=685) filles- (n=662) (n=700) filles- (n=636) (n=669) filles-
(%) (%) gargons (%) (%) gargons (%) (%) gargons
Taux de o

86,5 75,3 11,2 91,1 81,0 10,1 | ™ 86,1 74,3 118 | ™

réussite (%)
*:p<0,05; ** : p<0,01; ¥*** : p < 0,001; ns : non statistiquement significatif (tests du ;(2)

En 2009 et en 2010, les filles avaient également obtenu un taux de réussite supérieur a celui des
garcons. L'écart entre les deux groupes était de 11,2 points de pourcentage en 2009 et de
10,1 points de pourcentage en 2010, demeurant sensiblement le méme au cours des trois années
d’évaluation. Ainsi, les résultats en écriture des filles et des garcons ont suivi la méme trajectoire
pendant les trois années, c’est-a-dire qu’ils ont augmenté en 2010 pour ensuite redevenir, en 2011, a
peu pres équivalents a ce gu’ils étaient en 2009.

3.1.2.2 Longueur des textes selon le sexe

En juin 2011, les filles de la fin du 2° cycle du primaire ont rédigé, en moyenne, des textes plus longs
(274,80 mots) que les garcons (233,10 mots) du méme niveau, cet écart étant significatif sur le plan
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Pour cette épreuve, la comparaison des moyennes selon le sexe est présentée au tableau 16 de I'annexe 7.



statistique (tableau 6). Cette propension des filles a rédiger des textes plus longs avait également été
observée en 2009 et en 2010. Du c6té des garcons, les textes de ceux faisant partie de la cohorte de
2011 comportaient en moyenne davantage de mots que ceux des cohortes de 2009 et de 2010.

Tableau 6 Nombre de mots du texte selon le sexe, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
2009 ) 2010 ) 2011 )
Filles Gargons Ecart Filles Gargons Ecart Filles Gargons Ecart
(n=662) (n=685) filles- (n=662) (n=700) filles- (n=636) (n=669) filles-
gargons gargons gargons

Nombre
mgg’:gude 25228 | 21207 | 4021 | 27448 | 21971 | 5477  ** | 27480 = 23310 41,70 ***
texte

*:p<0,05; ** : p<0,01; ¥*** : p < 0,001; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance)
3.1.2.3 Réussite par critére selon le sexe

Le tableau 7 présente les taux de réussite des filles et des garcons, ainsi que les écarts entre les deux
groupes. En juin 2011, les filles ont obtenu un taux de réussite significativement supérieur a celui des
garcons pour les critéres Pertinence et suffisance des idées (écart de 5,3 points de pourcentage),
Organisation appropriée du texte (écart de 6,4 points), Syntaxe et ponctuation (écart de 11,8 points)
et Orthographe (écart de 9,8 points). Relativement au critere Vocabulaire, le taux de réussite des
garcons n’est pas significativement différent de celui des filles.

Tableau 7 Taux de réussite par critére selon le sexe, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011
Critéres Filles  Gargons  Ecart Filles  Gargons  Ecart Filles  Gargons  Ecart
(n=662) (n=685) filles- (n=662) (n=700) filles- (n=636) (n=669) filles-
(%) (%) gargons (%) (%) gargons (%) (%) gargons
Pertinence
et suffisance
(650825 86,7 809 58 * | 834 774 60 * | 801 748 | 53
liées au
sujet et a
I'intention
Organisation
appropriée 93,4 89,0 44 @+ 90,6 89,5 11 | ns 89,9 83,5 64 @ *
du texte
Syntaxe, et 87,0 758 | 1 e | goy 807 | 84 | 853 735
ponctuation 2 8
Vocabulaire 96,1 92,5 36 | 97,5 95,7 18 | ns 96,6 94,9 17 | ns
Orthographe 90,1 81,3 88 | 93,6 84,1 95 | ¥ 90,8 81,0 98 | ¥

*:p<0,05; **:p<0,01; ***: p<0,001; ns : non statistiquement significatif (test du ;(2)

De 2009 a 2011, les écarts entre les filles et les garcons se sont légérement amenuisés en ce qui
concerne le critere Vocabulaire, tandis qu’ils sont demeurés plutdt stables pour ce qui est des
criteres Pertinence et suffisance des idées, Syntaxe et ponctuation et Orthographe. Par contre, au
regard du critere Organisation appropriée du texte, I’écart entre les sexes s’est agrandi de 2,0 points
de pourcentage entre 2009 et 2011. Enfin, comme en 2009 et en 2010, les écarts les plus prononcés
entre les filles et les garcons en 2011 concernent les criteres mesurant le respect du code
linguistique, soit Orthographe ainsi que Syntaxe et ponctuation. On remarque notamment qu’en



2011, prés de deux fois plus de gargons (19,0 %) que de filles (9,2 %) ont échoué au critére
Orthographe.

Lorsqu’on examine I’évolution des résultats obtenus au sein de chaque groupe selon le sexe, on
observe que filles et garcons ont suivi la méme tendance au cours des trois années en ce qui a trait
aux critéres Pertinence et suffisance des idées (une diminution) de méme que Syntaxe et ponctuation
et Orthographe (une hausse suivie d’une diminution).

3.1.2.4 Répartition des cotes par critere selon le sexe

La répartition des cotes obtenues a chacun des criteres en fonction du sexe des éleves, pour
I'année 2011, est présentée au tableau 8%. Tant en 2009 et en 2010 qu’en 2011, les filles sont
proportionnellement plus nombreuses que les gargons a avoir obtenu la cote A. Pour leur part, les
garcons sont proportionnellement plus nombreux que les filles a avoir recu la cote C ou D, et ce, pour
tous les critéres.

Tableau 8 Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 2° cycle du primaire (2011)
A B c D E
Criteres (%) (%) (%) (%) (%)
Filles = Gargons Filles | Garcons | Filles = Garcons | Filles = Gargons | Filles | Gargons
Pertinence et
suffisance des 174 94 343 27,3 285 38,2 15,4 20,0 44 52
idées
Organisation
appropriée du 21,4 11,7 40,1 414 28,5 30,4 8,4 13,6 1,6 2,9
texte
SIETE 249 166 | 384 | 308 | 220 261 104 18,1 43 84
ponctuation
Vocabulaire 21,5 15,4 49,6 42,9 255 36,6 34 48 0,0 0,3
Orthographe 48,2 30,3 30,3 32,3 12,3 18,4 59 12,2 33 6,8

2 Les données obtenues en 2009 et en 2010 sont présentées aux tableaux 23 et 24 de I'annexe 8.



Faits saillants

L’épreuve obligatoire d’écriture de la fin du 2° cycle du primaire a été introduite en juin 2009 dans le but
d’accroitre le suivi des apprentissages des éleves en écriture, conformément a la mesure 8 du Plan d’action
pour I'amélioration du francgais. Dans cette épreuve, il a été demandé aux éleves d’écrire un texte narratif
(texte qui raconte) a partir d’une illustration. L’analyse des résultats a cette épreuve permet de faire les
constatations qui suivent :

— En juin 2011, 80,0 % des éléves ont réussi I'épreuve. En 2009, le taux de réussite était sensiblement le
méme (80,8 %). En 2010, il avait connu une hausse de 5,1 points de pourcentage (85,9 %).

— Comparativement aux éléves de la cohorte de 2009, une proportion plus élevée d’éleves en 2011 ont
obtenu un résultat supérieur a 80 sur 100. En corollaire, une plus faible proportion d’éléves en 2011 ont
obtenu un résultat variant de 60 a 69 sur 100.

— Les taux de réussite par critere en 2011 varient de 95,7 % pour le critere Vocabulaire a 77,4 % pour le
critere Pertinence et suffisance des idées.

— Une comparaison des taux de réussite de chacun des critéres pour les trois années d’évaluation permet de
constater une relative stabilité dans les résultats pour les critéres liés au respect du code linguistique
(Vocabulaire, Syntaxe et ponctuation et Orthographe).

— Pour ce qui est des taux de réussite des critéres liés a la qualité du discours, soit Pertinence et suffisance
des idées et Organisation appropriée du texte, ils ont diminué de 2009 a 2011.

— C’est au critére Orthographe que les proportions de cotes A ont été les plus élevées au cours des trois
années d’évaluation, les filles (48,2 % en 2011) y étant plus représentées que les gargons (30,3 % en 2011).

— En contrepartie, une proportion non négligeable d’éléves, soit 14,3 %, ont obtenu la cote D ou E au critére
Orthographe en 2011 et, par conséquent, ont échoué a ce critére.

— Au cours des trois années d’évaluation, les filles ont mieux réussi que les garcons a I’épreuve d’écriture, et
ce, dans I'ensemble des critéres. Les écarts entre les deux groupes sont cependant plus prononcés pour les
criteres Syntaxe et ponctuation et Orthographe.

Eléments d’interprétation

Au cours des années 2009 a 2011, au moins 80,0 % des éléves ont réussi I'épreuve de la fin du 2° cycle du
primaire, démontrant ainsi qu’ils répondaient aux exigences ministérielles en écriture. Rappelons que
I’épreuve obligatoire d’écriture de la fin du 2° cycle du primaire n’a été instaurée qu’en 2009. On peut
supposer que son appropriation par les milieux scolaires n’est pas encore terminée.

Pour mieux comprendre I'évolution des résultats obtenus par les éléves au cours des trois années
d’évaluation, on peut évoquer I’hypothése selon laquelle le projet d’écriture proposé a exercé une influence
sur les résultats, notamment en ce qui a trait aux taux de réussite des criteres liés a la qualité du discours.




En 2009 et en 2010, a la fois les personnages, le lieu et un objet (un cadeau en 2009, une clé en 2010)
étaient précisés sur l'illustration fournie; en 2011, seul le lieu I'était (une fle). Il se peut que cette réduction
de contraintes ait favorisé chez certains éléves la production d’un texte jugé hors sujet.

D’autres facteurs ont pu éventuellement influencer les résultats. Par exemple, en 2010 et en 2011, les
enseignantes et les enseignants qui le souhaitaient étaient invités a remettre au Ministére les meilleurs
textes produits par leurs éléves en vue de la publication d’un recueil. En 2010, certains des textes soumis
pouvaient également étre sélectionnés pour faire partie d’'une exposition dans un musée. Ce contexte a pu
inciter certains éléves a investir davantage d’efforts dans leur production écrite, étant donné qu’ils avaient
une intention de communication signifiante. Toutefois, il est aussi possible que des enseignantes et des
enseignants aient choisi de ne pas faire part a leurs éléves de cette intention d’écriture. || demeure difficile
de vérifier dans quelle mesure les caractéristiques de la tache (sujet, intention d’écriture, intérét suscité,
etc.) ont pu influer sur le rendement des éléves.

Par ailleurs, méme si le taux de réussite a I'épreuve de 2009 est sensiblement le méme que celui de 2011,
on remarque une proportion plus élevée d’éléves en 2011 qui ont obtenu un résultat égal ou supérieur a
80 sur 100 et une proportion moins élevée d’éléves dont le résultat se situe entre 60 et 69 sur 100. Ces
données révelent une certaine progression sur le plan de la répartition des résultats a I'épreuve. En
contrepartie, il demeure que plus de 20,0 % des éleves ont obtenu un résultat se situant tout juste au-
dessus de la note de passage. Les connaissances de base de ces éleves sont donc limitées, et ils pourraient
éventuellement éprouver de plus en plus de difficultés au cycle suivant, en I'absence d’interventions ciblées

visant a les aider.

Pour le critere Orthographe, une forte proportion des éleves, soit 39,0 %, ont obtenu la cote A en 2011.
Cette grande occurrence de cotes A pour le critere Orthographe avait également été observée en 2009 et
en 2010. Ce résultat tend a indiquer qu’a la fin du 2° cycle du primaire, bon nombre d’éléves maitrisent les
connaissances de base en orthographe, qui leur seront nécessaires au cycle suivant. En contrepartie, on
peut noter que, déja, au 2° cycle du primaire, prés de 15,0 % des éléves (davantage des garcons que des
filles) échouent au critére Orthographe, montrant ainsi une maitrise insuffisante des connaissances
orthographiques de base.




3.2.1 Résultats de I'ensemble des éléves de la fin du 3° cycle du primaire

3.2.1.1 Réussite a I'épreuve

En juin 2011, le taux de réussite & la fin du 3° cycle du primaire a I'épreuve obligatoire d’écriture était
de 80,0 %, ce taux ayant augmenté de fagon significative sur le plan statistique entre 2009 et 2011
(tableau 9). Ainsi, le taux de réussite de 2009 était de 75,3 %, alors que celui de 2010 s’élevait a
79,4 %, cette hausse s’étant maintenue en 2011**,

Tableau 9 Taux de réussite a 'épreuve d’écriture, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011 Ecart Ecart Ecart
(n=1383) | (n=1297) (n=1255) 2009-2010 @ 2010-2011 2009-2011
Taux de réussite (%) 75,3 79,4 80,0 +4,1 * +06 [ ns | #47 | ™

*:p<0,05; **: p<0,01; ***: p<0,001; ns : non statistiquement significatif (tests du ;(2)

La figure 2 illustre la distribution du résultat total obtenu a I'épreuve au cours des trois années
d’évaluation. Il ressort que les résultats de la plus grande proportion des éleves se situent entre 60 et
69 sur 100, soit juste au-dessus du seuil de réussite. Il existe donc, a la fin du 3° cycle du primaire,
une proportion non négligeable d’éléves possédant des acquis limités en écriture et risquant
d’accumuler des retards une fois au secondaire. Un fait intéressant est que, de 2009 a 2011, la
proportion d’éléves ayant obtenu un résultat prés du seuil de réussite (entre 60 et 69 sur 100) a
diminué (passant de 36,6 % a 26,1 %), alors que la proportion des éleves dont le résultat était
supérieur a 80 sur 100 a augmenté.

Figure 2 Répartition du résultat total a épreuve, fin du 3 cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
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* Pour cette épreuve, la comparaison des moyennes obtenues en 2009, en 2010 et en 2011 se trouve au tableau 17 de I'annexe 7.
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3.2.1.2 Longueur des textes

Comme l'indique le tableau 10, les textes produits par les éléves de la fin du 3° cycle du primaire en
2011 comptent environ 326,15 mots, ce qui constitue une longueur moyenne statistiquement
équivalente a celle des textes produits en 2010%. Par contre, en 2009, les éléves avaient écrit en
moyenne des textes une peu plus courts qu’en 2010 et en 2011.

Tableau 10 Nombre de mots du texte, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011 Ecart Ecart Ecart
(n=1383) (n=1297) (n=1255) 2009-2010 2010-2011 2009-2011

Nombre moyen de mots du texte 315,51 335,57 326,15 +2006 | * | 942 ' ns | +10,64 | *

*: p<0,05; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance, test de Bonferroni)

3.2.1.3 Réussite par critere

Les taux de réussite par critere obtenus en 2009, en 2010 et en 2011 sont présentés au tableau 11.
En 2011, le taux le plus élevé reléve du critere Vocabulaire (92,0 %). |l est suivi, en ordre décroissant,
des critéres Orthographe (87,7 %), Organisation appropriée du texte (87,6 %), Pertinence et
suffisance des idées (82,3 %) et Syntaxe et ponctuation (82,1 %).

Il ressort que les taux de réussite obtenus entre les années 2010 et 2011 sont statistiquement
équivalents. Lorsque les taux de réussite des cohortes de 2009 et de 2011 sont comparés, une
augmentation significative est observée pour les criteres Syntaxe et ponctuation et Orthographe
(respectivement 9,4 % et 5,3 %). Quant au critére Pertinence et suffisance des idées, son taux de
réussite a diminué de 5,5 points de pourcentage entre 2009 et 2011, cet écart étant significatif sur le
plan statistique. Les critéres Organisation appropriée du texte et Vocabulaire sont demeurés stables
au cours des trois années d’évaluation.

Tableau 11 Taux de réussite par critére, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

Taux de réussite

Critéres (%) Ecart Ecart Ecart
2009 2010 2011 2009-2010 = 2010-2011 2009-2011
(n=1383) (n=1297) (n=1255)

Pertinpnc\e ?t sufﬁsance des idges Iifees 87,3 814 82,3 64 ™ 409 ns | 55 o

au sujet, a l'intention et au destinataire

Organisation appropriée du texte 89,7 87,8 87,6 19 ins | 02 Ins | -21 ns

Syntaxe et ponctuation 72,7 79,7 82,1 +70 | ** | +24 | ns | +94 |

Vocabulaire 91,3 91,1 92,0 02 ins | 409 ins | +0,7 | ns

Orthographe? 824 88,9 87,7 +#65 | ™ | 12 ns | 453 | ™

*:p<0,05; **:p<0,01; ***: p <0,001; ns : non statistiquement significatif (tests du y2)

> Les écarts types, qui figurent au tableau 17 de I'annexe 7, indiquent toutefois I'existence de variations importantes entre les
éléves : alors que certains produisent des textes trés courts, d’autres en rédigent de trés longs.

% A titre informatif, les proportions moyennes d’erreurs d’orthographe sont présentées au tableau 17 de 'annexe 7.



3.2.1.4 Répartition des cotes par critere

L’analyse de la répartition des cotes par critére, présentée au tableau 12, apporte un éclairage
complémentaire a I'analyse des taux de réussite. En 2011, pour les quatre premiers criteres, soit
Pertinence et suffisance des idées, Organisation appropriée du texte, Syntaxe et ponctuation et
Vocabulaire, |a plus grande proportion des éléves ont obtenu soit la cote B (de 33,4 % a 37,1 %), soit
la cote C (de 31,6 % a 43,0 %). La répartition des cotes en ce qui concerne le critére Orthographe est
différente : pres des trois quarts des éléves ont obtenu une cote A (43,4 %) ou une cote B (30,1 %). Il
convient cependant de souligner que 26,5 % des éléves ont regu la coteC, D ou E au critére
Orthographe.

Bien que le taux de réussite du critere Pertinence et suffisance des idées ait diminué entre 2009 et
2011, une plus grande proportion de cotes A et B est observée en 2011. Le méme phénoméne se
produit pour tous les autres critéres. Par exemple, la proportion d’éléves qui ont obtenu une cote A
aux critéres Syntaxe et ponctuation et Vocabulaire a plus que doublé de 2009 a 2011, passant
respectivement de 4,7 % a 15,2 % et de 5,3 % a 13,1 %, ce qui témoigne d’une augmentation de la
proportion d’éleves maitrisant les apprentissages correspondant a leur niveau scolaire.

Tableau 12 Répartition des cotes par critere, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
A B c D E
Critéres Années

(%) (%) (%) (%) (%)
. o 2009 8,9 29,6 49,3 11,7 0,5
au st  lmonton ot au destitare. | 210 87 01| 428 | 170 16
2011 12,8 33,4 36,1 15,9 1,8
2009 8,0 31,1 50,6 9,7 0,6
Organisation appropriée du texte 2010 8,0 334 46,4 11,2 1,0
2011 11,6 371 389 11,5 0,9
2009 47 26,5 41,5 23,0 43
Syntaxe et ponctuation 2010 9,6 30,9 39,2 16,9 3,3
2011 15,2 35,3 316 14,0 39
2009 53 214 64,6 8,7 0,0
Vocabulaire 2010 8,9 29,0 53,2 8,8 0,2
2011 13,1 35,9 43,0 78 0,2
2009 36,8 29,2 16,4 10,3 74
Orthographe 2010 42,6 32,7 13,5 7,0 41
2011 434 30,1 14,2 7,6 47

3.2.2 Analyse des résultats selon le sexe des éléves
3.2.2.1 Réussite a I’épreuve selon le sexe

Le tableau 13 présente les taux de réussite observés chez les filles et les garcons de la fin du 3° cycle
du primaire, pour I"épreuve d’écriture, en 2009, en 2010 et en 2011. Ainsi, en 2011, I'écart entre les
filles et les garcons, de 13,6 points de pourcentage, était significatif sur le plan statistique27. Le taux

27 . . .
Pour cette épreuve, la comparaison des moyennes obtenues selon le sexe figure au tableau 18 de I'annexe 7.



de réussite des filles a augmenté de 2009 a 2010, puis est resté stable en 2011. Quant au taux de
réussite des garcons, il a augmenté légerement d’une année a 'autre.

Tableau 13 Taux de réussite a ’épreuve d’écriture selon le sexe, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011
Filles = Gargons  Ecart Filles = Gargons Ecart Filles | Gargons  Ecart
(n=686) (n=697) filles- (n=640) | (n=657) filles- (n=623) (n=632) filles-
(%) (%) gargons (%) (%) gargons (%) (%) gargons
Taux de

P 81,1 69,6 115 @ 87,1 718 15,3 | *** 86,8 73,2 136 | **
réussite (%)

*:p<0,05; **: p<0,01; ***: p<0,001; ns : non statistiquement significatif (tests du )(2)

3.2.2.2 Longueur des textes selon le sexe

En ce qui concerne le nombre moyen de mots produits par les filles et les gargons de la fin du 3° cycle
du primaire, le tableau 14 indique que les filles de la cohorte de 2011 ont écrit des textes
significativement plus longs que ceux des garcons. Ce résultat va dans le méme sens que les données
obtenues en 2009 et en 2010.

Tableau 14 Nombre de mots du texte selon le sexe, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011
Filles  Gargons Ecart Filles  Gargons Ecart Filles = Gargons Ecart
(n=686) (n=697) filles- | (n=640) (n=657) filles- | (n=623) (n=632) filles-
gargons gargons gargons

Nombre
mgfgude 34109 | 200,32 | 50,77 ** | 36055 @ 31125 | 4930 ** | 35211 | 30058 | 5153 *
texte

*:p<0,05; **:p<0,01; ***: p<0,001; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance)
3.2.2.3 Réussite par critere selon le sexe

Les taux de réussite par critére en fonction du sexe chez les éléves de la fin du 3° cycle du primaire,
pour les années 2009, 2010 et 2011, figurent au tableau 15. Les données de 2011 indiquent des
écarts significatifs entre les filles et les garcons a presque tous les critéres, excepté Organisation
appropriée du texte. De 2010 a 2011, les écarts entre les filles et les garcons ont diminué en ce qui
concerne les criteres mesurant la qualité du discours, soit Pertinence et suffisance des idées et
Organisation appropriée du texte. Pour ce qui est des critéres liés a la maitrise du code linguistique,
soit Syntaxe et ponctuation de méme que Orthographe, ce sont ceux ou les écarts entre les filles et
les garcons étaient les plus importants en 2011. Néanmoins, il faut souligner que tant les filles que
les garcons se sont améliorés entre 2009 et 2010 aux critéres Syntaxe et ponctuation et Orthographe.
De 2010 a 2011, les taux de réussite a ces criteres sont demeurés relativement stables pour les deux
sexes.



Tableau 15 Taux de réussite par critére selon le sexe, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011
Critéres Filles | Gargons @ Ecart Filles Gargons Ecart Filles | Gargons Ecart
(n=686) (n=697) filles- (n=640) (n=657) Filles- (n=623) (n=632) filles-
(%) (%) gargons (%) (%) Gargons (%) (%) gargons
Pertinence
et suffisance
des idées
IEzsen 90,2 855 |47 = | 83 76,6 97 ™| 857 790 | 67 *
sujet, a
I'intention et
au
destinataire
Organisation
appropriée 92,4 87,0 54 @ * 92,3 83,4 89 |« 89,2 86,1 3,1 ns
du texte
Syntaxe et 750 704 |46 ns | 833 76,3 70 % | 81 782 79 ™
ponctuation
Vocabulaire 93,2 89,3 39 | = 93,5 88,7 48 @ * 94,1 89,9 42 =
Orthographe | 87,2 776 96 ™| 939 84,1 98 | 929 825 | 104

*:p<0,05; ** : p<0,01; ¥*** : p < 0,001; ns : non statistiquement significatif (tests du ;(Z)

3.2.2.4 Répartition des cotes par critere selon le sexe

En ce qui concerne la répartition des cotes par critére selon le sexe des éléves de la fin du 3° cycle du
primaire, le tableau 16 fournit des données relatives a la cohorte de 2011%, Comparativement aux
années précédentes, la proportion de filles et de garcons ayant obtenu la cote A dans I'ensemble des
criteres a augmenté en 2011. Il demeure que les filles ont été proportionnellement plus nombreuses
que les gargons a obtenir cette cote. Par exemple, plus de la moitié d’entre elles (52,3 %) ont mérité
la cote A pour le critere Orthographe, comparativement au tiers des garcons (34,6 %).

Tableau 16 Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 3° cycle du primaire (2011)
A B C D E
Critéres (%) (%) (%) (%) (%)
Filles = Gargons | Filles | Gargcons | Filles @ Gargons | Filles = Gargons | Filles = Gargons
Pertinence et
suffisance des 16,8 8,8 36,7 30,1 32,2 40,1 12,9 18,9 14 2,1
idées
Organisation
appropriée du 15,7 7,7 39,9 34,3 33,6 44,1 10,3 12,7 0,5 1,2
texte
SHTERDE! 201 104 | 396 34 | 263 | 367 122 157 | 18 6.1
ponctuation
Vocabulaire 16,2 10,1 40,9 30,9 371 48,9 57 9,9 0,1 0,1
Orthographe 52,3 34,6 29,0 31,2 11,6 16,7 54 9,8 1,7 7,7

%8 | es données obtenues en 2009 et en 2010 sont présentées aux tableaux 25 et 26 de I'annexe 8.



Faits saillants

Depuis 2005, tous les éleves québécois du secteur francophone doivent rédiger un texte sous forme de
lettre a un destinataire précis a la fin de leurs études primaires. L'analyse des résultats a cette épreuve
pour les années 2009 a 2011 permet de faire les constatations suivantes :

— En juin 2011, 80,0 % des éléves de la fin du 3°cycle du primaire ont réussi I"épreuve obligatoire,
démontrant ainsi qu’ils répondaient aux exigences ministérielles en écriture.

— Le taux de réussite a I"épreuve obligatoire d’écriture de la fin du 3° cycle du primaire a augmenté entre
2009 et 2010, puis est demeuré stable entre 2010 et 2011.

— De 2009 a 2011, proportionnellement moins d’éléves ont obtenu, a cette épreuve, un résultat se situant
a la limite du seuil de réussite, soit entre 60 et 69 sur 100 (36,6 % en 2009 contre 26,1 % en 2011). En
corollaire, proportionnellement plus d’éléeves présentent un résultat égal ou supérieur a 80 sur 100. Ces
données dénotent une amélioration dans la répartition des résultats, une plus grande proportion d’éléves
obtenant une note plus élevée.

— Les taux de réussite par critere en 2011 varient de 92,0 % pour le critére Vocabulaire a 82,1 % pour le
critere Syntaxe et ponctuation.

— Une augmentation des taux de réussite est observée pour les critéres Syntaxe et ponctuation et
Orthographe entre 2009 et 2011, et ce, tant chez les filles que chez les gargons.

— Le taux de réussite au critére Pertinence et suffisance des idées a diminué de 2009 a 2010, puis est resté
stable de 2010 a 2011, tandis que, pour les criteres Organisation appropriée du texte et Vocabulaire, il est
équivalent pour les trois années d’évaluation.

— De 2009 a 2011, pour tous les critéres a I'exception de Orthographe, la plus grande proportion des éléves
de la fin du 3° cycle du primaire ont obtenu la cote B ou C.

— Pour le critére Orthographe, prés des trois quarts des éléves ont obtenu la cote A ou B. Il demeure
gu’environ le quart des éleves ont mérité une coteC, D ou E pour ce critéere, les gargons étant
proportionnellement plus nombreux que les filles a obtenir I'une de ces cotes.

— Au cours des trois années d’évaluation, les filles ont généralement mieux réussi a I'ensemble des critéres
de I'épreuve d’écriture que les gargons.

Eléments d’interprétation

L’épreuve d’écriture de la fin du 3° cycle du primaire est obligatoire depuis plus de 25 ans. Les écoles sont
donc familiarisées avec ce type d’épreuve proposé aux éléves de la fin du primaire.

Dans I'ensemble, il ressort que les éléves de la fin du 3° cycle du primaire ont amélioré leur rendement en
écriture de 2009 a 2011 et que les améliorations constatées concernent les critéres liés au respect du code




linguistique, soit Syntaxe et ponctuation, Orthographe et, dans une certaine mesure, Vocabulaire (la
proportion de cotes A ou B a augmenté méme si le taux de réussite pour ce critére est demeuré stable).

Bien que les résultats a cette épreuve tendent a s’"améliorer, une proportion non négligeable d’éleves
(26,1 % en 2011) ont obtenu un résultat se situant a la limite de la note de passage (entre 60 et 69 sur
100). Ces éleves aux acquis limités pourraient éventuellement se trouver en situation d’échec une fois au
secondaire.

En ce qui concerne plus particulierement le critére Orthographe, une forte proportion des éléves, soit
43,4 %, ont obtenu la cote A en 2011. Cette grande occurrence de cotes A a ce critére avait également été
observée en 2009 et en 2010. Ce résultat tend a indiquer qu’a la fin du 3° cycle du primaire, bon nombre
d’éleves maitrisent les connaissances orthographiques prévues au programme. Néanmoins, il convient de
rappeler que prés du quart des éléves ont obtenu, en 2011, la cote C, D ou E au critere Orthographe,
démontrant ainsi qu’ils ne maitrisaient pas ou qu’ils maitrisaient peu les connaissances orthographiques
exigées d’eux a la fin du primaire.

Il faut rappeler qu’en 2009-2010, le document sur la progression des apprentissages au primaire a
commencé a étre diffusé dans le milieu scolaire. Il est possible que certains enseignants et enseignantes
I'aient utilisé pour mieux cibler les connaissances que les éléves devaient maitriser & la fin du 3° cycle du
primaire, ce qui pourrait en partie expliquer I'amélioration observée chez les éléves aux critéres Syntaxe et
ponctuation et Orthographe. Cela mériterait toutefois d’étre vérifié, car le Ministére ne dispose pas de
données sur le degré d’appropriation et d’utilisation des documents ministériels dans les milieux scolaires.

Pour ce qui est du taux de réussite au critére Pertinence et suffisance des idées, il a diminué de 2009 a
2010, puis est demeuré stable de 2010 a 2011. Toutefois, en 2011, une plus grande proportion d’éléves
ont obtenu la cote A ou B pour ce critére que les deux années précédentes, ce qui dénote une certaine
amélioration dans la répartition des résultats. Il faut rappeler que, pour réussir a ce critere, I'éleve doit
tenir compte de plusieurs aspects, soit le sujet du texte, I'intention et le destinataire, ce qui constitue une
tache relativement complexe a la fin du primaire.

Il se peut enfin que, comme pour toutes les épreuves, le choix du sujet d’écriture ait eu une influence sur
la richesse et la pertinence des idées des éleves. Toutefois, il demeure difficile de vérifier dans quelle
mesure les caractéristiques de la tache (sujet, intention d’écriture, intérét suscité, etc.) ont pu influer sur le
rendement des éléves.




3.3 Epreuve obligatoire d'écriture, fin du 1*' cycle du secondaire

3.3.1

3.3.1.1 Réussite a I'épreuve

Résultats de I'ensemble des éléves de la fin du 1* cycle du secondaire

Comme le montre le tableau 17, en 2011, le taux de réussite a I'épreuve obligatoire d’écriture pour

les éleves de la fin du 1°" cycle du secondaire était de 79,5 %°°. Ce taux est statistiquement plus élevé
que ceux de 2009 et de 2010 (respectivement 67,8 % et 76,1 %).

Tableau 17 Taux de réussite a I'épreuve d’écriture, fin du 1¥ cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011 Ecart Ecart Ecart
(n=1258) @ (n=1261) (n=1239) 2009-2010 @ 2010-2011 2009-2011
Taux de réussite (%) 67,8 76,1 79,5 +8,3 | 434 1 | H1T

*:p<0,05; ** : p<0,01; ¥*** : p < 0,001; ns : non statistiquement significatif (test du ;(Z)

La figure 3 illustre la distribution du résultat total a I'épreuve au cours des trois années d’évaluation.
Il ressort que la proportion d’éleves ayant obtenu en 2011 un résultat supérieur a 80 sur 100 est un
peu plus élevée que les années précédentes. On observe aussi une diminution encore plus marquée
de la proportion d’éléves qui ont obtenu moins de 50 sur 100 a I'épreuve, ce qui peut étre considéré
comme une amélioration. Il n’en demeure pas moins qu’au cours des trois années d’évaluation, le
résultat de plus de 20,0 % des éleves était de 60 a 69 sur 100 et se situait donc a la limite du seuil de
réussite. Les éleves ayant obtenu ce résultat risquent de se trouver en situation d’échec dans la suite
de leur scolarité.

Figure 3 Répartition du résultat total a 'épreuve, fin du 1" cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)
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® Pour cette épreuve, la comparaison des moyennes obtenues en 2009, en 2010 et en 2011 se trouve au tableau 19 de 'annexe 7.
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3.3.1.2 Longueur des textes

En moyenne, les éléves de la fin du 1° cycle du secondaire ont rédigé des textes d’une longueur de
348,29 mots (tableau 18)*° en 2011. Les textes produits en 2009 comptaient un peu moins de mots,
tandis que ceux produits en 2010 en avaient davantage. Il est a noter que la tache proposée en 2010
a amené les éléves a insérer des séquences narratives dans leur texte au moment de présenter les
catastrophes, ce qui a généré des textes plus longs. Enfin, compte tenu du nombre de mots,
soulignons que les éleves des trois cohortes ont écrit un texte comprenant un nombre moyen
supérieur a celui demandé, soit 300.

Tableau 18 Nombre de mots du texte, fin du 1* cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011 Ecart Ecart Ecart
(N=1258) (n=1261) (n=1239)  2009-2010  2010-2011  2009-2011

Nombre moyen de mots du texte 339,28 361,26 348,29 +2198 | % 1297 Y | 49,01 | **

*:p<0,05; ** : p<0,01; ¥*** : p < 0,001; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance)

3.3.1.3 Réussite par critere

Les taux de réussite par critere obtenus en 2009, en 2010 et en 2011 pour I'ensemble des éleves de
la fin du 1% cycle du secondaire figurent au tableau 19. En 2011, le critére présentant le meilleur taux
de réussite est Utilisation d’un vocabulaire approprié (93,0 %). Viennent ensuite Cohérence du texte
(88,7 %), Adaptation a la situation d’écriture (86,0 %) et Construction des phrases et ponctuation
(82,9 %). Quant au critére Orthographe, il demeure, comme en 2009 et en 2010, celui présentant le
taux de réussite le plus faible (65,8 %). Enfin, on observe une amélioration significative dans tous les
taux de réussite de 2009 a 2011.

Tableau 19 Taux de réussite par critére, fin du 1*' cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)

Taux de réussite

Critéres (%) Ecart Ecart Ecart

2009 2010 2011 2009-2010 2010-2011 2009-2011
(n=1258) (n=1261) (n=1239)

Adaptation a la situation d'écriture 75,6 83,3 86,0 +7,7 427 i ns | +104 ¢

Cohérence du texte 79,8 85,7 88,7 +59 1 430 * +89 |

Utilisation d’un vocabulaire approprié 874 92,8 93,0 +5,4 1 +0,2 | ns +5,6 o

Construgtlon des phrases et 66,9 79,0 82,9 21 ™ 439 . B0 |

ponctuation?!

Respect des normes relatives a

I'orthographe d'usage et a I'orthographe 574 60,3 65,8 +2,9 ns | +5,5 ** +8,4 e

grammaticale32

*:p<0,05; **: p<0,01; ***: p <0,001; ns : non statistiquement significatif (tests du y2)

% Les écarts types, qui figurent au tableau 19 de I'annexe 7, indiquent I'existence de variations importantes entre les éléves : alors
que certains produisent des textes tres courts, d’autres en rédigent de trés longs.

31 A titre informatif, les proportions moyennes d’erreurs de construction de phrases et de ponctuation sont présentées au tableau 17
de I'annexe 7.

32 A titre informatif, les proportions moyennes d’erreurs d’orthographe sont présentées au tableau 17 de 'annexe 7.



3.3.1.4 Répartition des cotes par critere

Une analyse de la répartition des cotes attribuées a chacun des critéres a été effectuée pour les
années 2009, 2010 et 2011. Ces données sont présentées au tableau 20. En 2011, la plus grande
proportion des éléves ont obtenu un résultat acceptable (cote C) pour les criteres Adaptation a la
situation d’écriture, Cohérence du texte et Utilisation d’un vocabulaire approprié vocabulaire. Ces
résultats vont généralement dans le méme sens que ceux obtenus en 2009 et en 2010. En ce qui
concerne le critere Construction des phrases et ponctuation, la plus grande proportion des éléves ont
obtenu la cote B en 2011. Pour ce qui est du critere Orthographe, les résultats se répartissent a peu
prés également entre les cing cotes, soit de A a E. Il importe de souligner que les critéres
Construction des phrases et ponctuation et Orthographe correspondent a ceux ou la plus grande
proportion de cotes A est observée, bien qu’il s’agisse des critéres présentant les moins bons taux de
réussite dans I'ensemble. Cette tendance, constante au cours des trois années d’évaluation,
démontre une certaine variabilité dans les résultats: alors que certains éleves maitrisent ces
composantes de I'écriture, d’autres éprouvent des difficultés.

De 2009 a 2011, les proportions d’éléves ayant recu la cote A ou B pour I'ensemble des critéres ont
augmenté, alors que les proportions d’éléves ayant obtenu la cote D et E ont diminué, ce qui dénote
une amélioration de la maitrise des différents critéres. Malgré les progrés constatés, il ne faut perdre
de vue qu’une proportion non négligeable d’éléves ont obtenu la cote C aux différents critéres, soit
un résultat acceptable.

Tableau 20 Répartition des cotes par critere, fin du 1°' cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)
A B c D E
Critéres Années (%) (%) %) %) (%)
2009 8,5 27,3 39,7 17,6 6,8
Adaptation a la situation d'écriture 2010 12,7 35,6 35,0 15,2 15
2011 12,9 32,1 41,0 12,8 1,2
2009 9,1 30,6 40,1 15,7 45
Cohérence du texte 2010 13,0 35,6 37,1 12,7 1,6
2011 11,6 34,0 43,1 9,6 1,7
2009 8,3 31,6 474 9,0 3,7
Utilisation d’un vocabulaire approprié 2010 11,6 434 37,7 58 1,5
2011 10,9 39,9 42,3 58 1,1
2009 20,5 25,0 214 21,7 11,4
Construction des phrases et ponctuation 2010 21,8 33,1 241 12,6 8,4
2011 245 32,9 25,5 11,0 6,1
Respect des normes relatives a 2009 20,3 20,2 16,9 20,6 22,0
I'orthographe d'usage et a I'orthographe 2010 17,9 22,2 20,3 19,7 19,9
grammaticale 2011 211 23,6 211 18,8 15,4

3.3.2 Analyse des résultats selon le sexe des éléves
3.3.2.1 Réussite a I’épreuve selon le sexe

Les taux de réussite a I'épreuve d’écriture obtenus par les filles et les gargons de la fin du 1* cycle du
secondaire sont présentés au tableau 21. En 2011, le taux de réussite des filles (86,4 %) était
supérieur de 13,2 points de pourcentage a celui des gargons (73,2 %), I'écart entre les deux groupes
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étant demeuré relativement le méme au cours des trois années d’évaluation™. En effet, le taux de
réussite en écriture a augmenté, que ce soit chez les filles ou chez les gargons.

Tableau 21 Taux de réussite a 'épreuve d’écriture selon le sexe, fin du 1° cycle du secondaire (2009, 2010 et
2011)
2009 2010 2011
Filles = Gargons  Ecart Filles = Gargons Ecart Filles | Gargons  Ecart
(n=605) (n=653) filles- (n=610) | (n=651) filles- (n=642) (n=597) filles-
(%) (%) gargons (%) (%) gargons (%) (%) gargons
Taux de e

75,1 61,0 14,1 81,9 70,7 12 86,4 73,2 132

réussite (%)
*:p<0,05; **: p<0,01; ***: p<0,001; ns : non statistiquement significatif (tests du )(2)

3.3.2.2 Longueur des textes selon le sexe

Le tableau 22 fait état de la longueur moyenne des textes produits par les filles et les gargons de la
fin du 1% cycle du secondaire au cours des trois années d’évaluation. Tout comme en 2009 et en
2010, les filles ont rédigé en 2011 des textes plus longs (358,35 mots) que ceux des garcons
(338,94 mots), cette différence étant significative sur le plan statistique.

Tableau 22 Nombre de mots du texte selon le sexe, fin du 1*' cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011
Filles = Gargons Ecart Filles  Gargons Ecart Filles  Gargons Ecart
(n=605 (n=653) filless | (n=610) (n=651)  filless | (n=642) (n=597) filles-
(%) (%) gargons (%) (%) gargons (%) (%) gargons

Nombre
mgfgude 35358 | 32601 | 2757 ** | 377,08 = 34642 3066 ** | 35835 = 33894 1941 **
texte

*:p<0,05; **:p<0,01; ***: p<0,001; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance)

3.3.2.3 Réussite par critere selon le sexe

Les taux de réussite par critére obtenus selon le sexe des éléves de la fin du 1¥' cycle du secondaire
figurent au tableau 23. En 2011, tout comme les deux années précédentes, les filles affichent des
taux de réussite significativement supérieurs a ceux des garcons. Toutefois, il est a noter que, de
2009 a 2011, les taux de réussite a tous les critéres ont augmenté, et ce, tant chez les garcons que
chez les filles. Ainsi, bien que les garcons réussissent moins bien que les filles, ils progressent. Entre
2009 et 2011, I'écart entre les deux sexes s’est amenuisé de 3,3 points de pourcentage pour le
critere Adaptation a la situation d’écriture, de 3,5 points de pourcentage pour le critere Orthographe
et de 6,0 points de pourcentage pour le critere Construction des phrases et ponctuation. Pour ces
trois criteres, les garcons ont progressé davantage que les filles en trois ans, bien que les taux de
réussite des filles demeurent toujours supérieurs a ceux des garcons. Chaque année, c’est au critéere
Orthographe que I'écart entre les filles et les gargons est le plus marqué.

33 . .
Pour cette épreuve, la comparaison des moyennes obtenues selon le sexe se trouve au tableau 20 de I'annexe 7.



Tableau 23

Criteres

Adaptation a la
situation
d'écriture
Cohérence du
texte
Utilisation d'un
vocabulaire
approprié
Construction
des phrases et
ponctuation
Respect des
normes
relatives a
I'orthographe
d'usage et a
I'orthographe
grammaticale

Taux de réussite par critére selon le sexe, fin du 1¥ cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011

Filles | Gargons Ecart Filles | Gargons Ecart Filles Gargons Ecart

(n=605) (n=653) files- | (n=610) (n=651)  filles- | (n=642) (n=597) filles-
(%) (%) gargons (%) (%) gargons (%) (%) gargons
80,8 70,8 10,0 ** 87,2 79,7 75 89,5 82,8 6,7 *
84,1 75,8 8,3 e 87,8 83,6 4.2 * 92,0 85,7 6,3 o
88,7 86,1 2,6 ns 95,0 90,7 43 94,3 91,9 24 ns
73,4 60,8 126 83,7 74,5 92 86,4 79,8 6,6 *
66,5 489 176 69,5 51,7 178  *** 73,1 59,0 14,1 e

*:p<0,05; ** : p<0,01; ¥*** : p < 0,001; ns : non statistiquement significatif (tests du ;(Z)

3.3.2.4 Répartition des cotes par critére selon le sexe

La répartition des cotes par critére selon le sexe des éléves de la fin du 1 cycle du secondaire est

. , 34 o ez . N
présentée au tableau 247", Il ressort que les filles ont été proportionnellement plus nombreuses a

obtenir la cote A ou B, tandis que les garcons ont recu davantage la cote C, D ou E, et ce, tant en
2009 et en 2010 qu’en 2011.

Tableau 24 Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 1°" cycle du secondaire (2011)
A B c D E
Critéres (%) (%) (%) (%) (%)
Filles | Gargons | Filles | Garcons | Filles | Gargons | Filles | Gargcons | Filles | Gargons
REEpEE el 180 | 83 | 385 | 261 | 330 | 484 | 97 | 157 | 08 15
situation d'écriture
Cohérence du texte 16,9 6,8 38,7 29,5 36,4 494 6,6 12,3 1,4 2,0
Utlisondun 0|74 | 454 | 348 | 344 | 498 | 48 | 67 09 13
vocabulaire approprié
Constructiondes |39, | 4 | 231 27 219 | 290 88 13,0 48 73
phrases et ponctuation
Respect des normes
relatives a
I'orthographe d’usage 274 15,2 254 21,9 20,3 219 16,1 21,3 10,8 19,7

et a l'orthographe

grammaticale

3 Les données obtenues en 2009 et en 2010 sont présentées aux tableaux 27 et 28 de 'annexe 8.



Faits saillants

L’épreuve obligatoire d’écriture de la fin du 1*" cycle du secondaire a été introduite en juin 2009 dans
le but d’accroitre le suivi des apprentissages des éléves dans ce domaine, conformément a la
mesure 8 du Plan d’action pour I’'amélioration du francais. Depuis cette date, chaque éleve de la fin
du 1% cycle du secondaire doit rédiger un texte d’environ 300 mots dont le but est d’informer en
élaborant des descriptions et d’appuyer ses propos en élaborant des justifications. L’analyse des
données recueillies fait ressortir les constations suivantes :

— Le taux de réussite a cette épreuve se situait a 79,5 % en 2011, alors qu’il était de 67,8 % en 2009
et de 76,1 % en 2010, ce qui constitue une hausse de 11,7 points de pourcentage entre 2009 et 2011.

— Au cours des trois années d’évaluation, plus de 20,0 % des éléves ont obtenu un résultat allant de
60 a 69 sur 100 et se situant donc a la limite du seuil de réussite.

— Entre 2009 et 2011, une amélioration significative a été observée dans tous les critéres
d’évaluation.

— En 2011, les taux de réussite étaient supérieurs a 80,0 % pour tous les critéres, sauf Respect des
normes relatives a I'orthographe d’usage et a I'orthographe grammaticale, dont le taux de réussite
était de 65,8 %. Ce résultat, nettement inférieur a celui des autres critéres d’évaluation, a également
été constaté en 2009 et en 2010. Bien que ce critére constitue une source de difficulté pour bon
nombre d’éléves de la fin du 1% cycle du secondaire, on note une nette amélioration de son taux de
réussite, qui est passé de 57,4 % en 2009 a 65,8 % en 2011.

—De 2009 a 2011, les proportions d’éléves ayant regu la cote A ou B pour I'ensemble des criteres ont
augmenté, alors que les proportions de ceux ayant obtenu la cote D et E ont diminué, ce qui dénote
une amélioration de la maftrise de I’écrit chez les éléves. Malgré ces progres, il ne faut pas perdre de
vue qu’une proportion non négligeable d’éleves obtiennent la cote C aux différents critéeres, soit un
résultat acceptable (par exemple, plus de 40,0 % ont mérité la cote C pour les criteres Adaptation a
la situation d’écriture, Cohérence du texte et Utilisation d’un vocabulaire approprié en 2011).

— Au cours des trois années d’évaluation, les filles ont obtenu de meilleurs résultats que les garcons a
I'ensemble des criteres de I'épreuve. L'écart entre les deux groupes se révele particulierement
marqué au critere Respect de I'orthographe d’usage et de I'orthographe grammaticale. 1l importe
toutefois de souligner que, de 2009 a 2011, les taux de réussite a tous les critéres ont augmenté, et
ce, tant chez les garcons que chez les filles. Ainsi, bien que les garcons réussissent moins bien que les
filles, ils progressent.

Eléments d’interprétation

L’augmentation du taux de réussite a I'épreuve obligatoire d’écriture de la fin du 1% cycle du
secondaire tend a indiquer que, d’'une année a l'autre, les éléves de ce niveau démontrent une




meilleure maitrise de la compétence a écrire. Différents facteurs peuvent étre évoqués pour tenter
d’expliquer cette amélioration.

D’abord, rappelons que I'année 2009 constituait la premiere année de passation de I'épreuve de la
fin du 1 cycle du secondaire. De surcroit, cette épreuve consistait a rédiger un texte dont la forme
et le contenu, spécifiques du nouveau programme, étaient peu familiers au personnel enseignant et
aux éléves. Le Ministére a depuis offert des formations a I'intention des conseilléres pédagogiques et
des conseillers pédagogiques relativement a cette épreuve obligatoire. On peut ainsi supposer que
les enseignantes et les enseignants se sont progressivement familiarisés avec le format de I'épreuve
et que les éleves se sont davantage exercés a écrire ce genre de texte en 2010 et en 2011.
Notamment, la prise en compte de deux intentions d’écriture (décrire et justifier) est probablement
plus comprise aujourd’hui qu’elle ne I'était en 2009.

Il se pourrait également que le choix du sujet d’écriture ait influé sur la richesse et la pertinence des
idées des éleves. En 2009, le sujet de la tache portait sur une découverte ou une invention
scientifique, alors qu’en 2010 et en 2011, les thémes choisis étaient respectivement les catastrophes
qui ont marqué le Québec et les organismes qui viennent en aide aux adolescents. Il se pourrait que
les sujets d’écriture établis en 2010 et en 2011 aient rejoint davantage les éléves que le theme de
20009.

De plus, puisque I"épreuve de la fin du 1 cycle du secondaire n’est obligatoire que depuis 2009, la
grille proposée pour la premiere année d’évaluation était provisoire. Cette grille a subi quelques
ajustements en 2010, notamment en ce qui concerne les descriptions des cotes associées au critére
Adaptation a la situation d’écriture et les repéres fournis a titre d’outils complémentaires pour
I’évaluation du critere Construction des phrases et ponctuation. Ces ajustements ont pu influencer en
partie la hausse des résultats pour ces deux critéres.

En ce qui a trait au critére Respect de 'orthographe d’usage et de I'orthographe grammaticale, bien
gu’une hausse significative des résultats ait été constatée de 2009 a 2011, le taux de réussite
demeure nettement inférieur aux autres. Il faut cependant interpréter cette donnée en considérant
le fait qu’au secondaire les exigences de ce critére sont plus grandes qu’au primaire, les nombres de
mots a orthographier et de regles grammaticales a maitriser étant beaucoup plus élevés. De plus,
bien que les filles réussissent mieux que les garcons en orthographe, ces derniers, tout comme les
filles, ont progressé de 2009 a 2011.

Enfin, malgré les progrés constatés dans I'ensemble de I'épreuve, il appert qu’une proportion assez
importante d’éleves (plus de 40,0 % en 2011) ont obtenu la cote C, particulierement pour les criteres
Adaptation a la situation d’écriture, Cohérence du texte et Utilisation d’un vocabulaire approprié.
Cela signifie que ces aspects de I'écriture nécessitent des efforts supplémentaires pour aider les
éléves du 1° cycle du secondaire a progresser dans leur maitrise de la compétence a écrire.




3.4 Epreuve unique d'écriture, 5° secondaire®

3.4.1 Résultats de I'ensemble des éléves de 5° secondaire
3.4.1.1 Réussite a I'épreuve

Les taux de réussite obtenus a I'épreuve unique d’écriture par I'ensemble des éleves de
5° secondaire en 2009, en 2010 et en 2011 sont présentés au tableau 25. En 2011, le taux de réussite
se situait a 80,0 %, ce qui constitue une légére baisse par rapport aux taux de 2009 et de 2010°°.

Tableau 25 Taux de réussite a ’épreuve d’écriture, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011 Ecart Ecart Ecart
(n =61 466) (n=59287) (n=59342) 2009-2010 2010-2011  2009-2011
Taux de réussite (%) 82,6 82,8 80,0 +0,2 2,8 2,6

Malgré les taux de réussite relativement élevés a cette épreuve, il ressort que prés de 20,0 % des
éléves ont obtenu, au cours des trois années d’évaluation, un résultat global allant de 60 a 69 sur 100
et se situant donc a la limite du seuil de réussite (figure 4).

Figure 4 Répartition du résultat total a 'épreuve, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)
40
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Par ailleurs, il est intéressant d’analyser les taux de réussite sur une plus longue période pour mettre
en perspective les résultats obtenus. Comme on peut I'observer dans la figure 5, les taux de réussite
constatés au cours des dix dernieres années aux épreuves uniques d’écriture ont fluctué. Ainsi, de
2009 a 2011, ils étaient plus élevés qu’en 2002, en 2003, en 2004 et en 2006. A la lumiére de cette
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L’analyse porte sur les résultats bruts a I'épreuve ministérielle (sans prise en considération de la note fournie par I'école). Il est a

noter qu’aucun test statistique n’est présenté pour la 5° secondaire, puisque les données analysées portent sur I'ensemble de la
population.

36 7 .
Pour cette épreuve, la comparaison des moyennes se trouve au tableau 21 de I'annexe 7.
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figure, il ressort que les taux de réussite obtenus en écriture entre 2009 et 2011 s’averent parmi les
plus élevés de la décennie.

Figure 5 Taux de réussite a 'épreuve unique d’écriture de 5° secondaire (de 2002 a 2011)
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Source : Direction de la recherche, des statistiques et de I'information (2012). Ces résultats different des résultats officiels du
Ministere, dont la note finale est formée a parts égales du résultat de I'éléve et de la note de I’école « modérée ».

3.4.1.2 Longueur des textes

En 5° secondaire, il était demandé aux éléves d’écrire un texte d’environ 500 mots. Les données
colligées dans le tableau 26, a savoir le nombre moyen de mots du texte, ont été obtenues des
éléves qui ont compté et inscrit le nombre de mots contenus dans leur texte. C'est pourquoi elles
doivent étre considérées avec une certaine prudence. En 2011, les éléves de 5°secondaire ont
déclaré avoir rédigé un texte d’une longueur moyenne de 531,79 mots (tableau 26) *’. En 2010, les
textes produits comportaient moins de mots, tandis qu’en 2009 ils en comptaient davantage.

Tableau 26 Nombre de mots du texte, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011 Ecart Ecart Ecart
(n =47 074) (n=50150) (n=49641) 2009-2011 2010-2011 = 2009-2011

Nombre moyen de mots du texte 541,93 526,90 531,79 -15,03 +4,89 -10,14

3.4.1.3 Réussite par critere

Pour 'ensemble des éléves de 5° secondaire, les taux de réussite par critére, obtenus de 2009 3
2011, figurent au tableau 27. Il est a noter que les trois premiers critéres de la grille d’évaluation de
2009 correspondent aux deux premiers criteres des grilles de 2010 et de 2011. Ainsi, les éléments
qui, auparavant, étaient évalués au critere Organisation stratégique sont maintenant répartis a

% Cette donnée est basée sur un nombre de 49 641 répondantes et répondants, soit les éléves qui ont compté, et inscrit sur leur
copie, le nombre de mots contenus dans leur texte. Les écarts types, qui figurent au tableau 21 de I'annexe 7, indiquent I'existence
de variations importantes entre les éléves : alors que certains produisent des textes trés courts, d’autres en rédigent de tres longs.
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I'intérieur des critéres Adaptation & la situation de communication et Cohérence du texte. Etant
donné le passage du nombre de critéres de trois a deux pour I'évaluation de I'adaptation a la
situation de communication et de la cohérence du texte, le calcul des écarts ne peut étre fait entre
les résultats de 2009 d’une part et ceux de 2010 et de 2011 d’autre part. Les taux de réussite a ces
critéres peuvent néanmoins étre appréciés globalement.

Pour ce qui est du critére relatif au vocabulaire, le taux de réussite de 2010 ne peut étre comparé
directement a ceux des autres années en raison d’'un changement a I'échelle de correction utilisée
cette année-la. En effet, en 2009 et en 2011, pour réussir a ce critére, I'éleve devait avoir commis
4 erreurs de vocabulaire ou moins, alors qu’en 2010, il pouvait avoir commis 5 erreurs de vocabulaire
ou moins. Ce changement explique probablement le taux de réussite légérement plus élevé a ce
critere en 2010, comparativement aux deux autres années.

Tableau 27 Taux de réussite par critére, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011
(n = 61 466) (n =59 287) (n =59 342) Ecart = Ecart = Ecart
Taux de Taux de Tauxde = 2009- = 2010- | 2009-
Critéres réussite Critéres réussite Critéres réussite = 2010 2011 | 2011
(%) (%) (%)
Pertinence, clarté et 96,1 Adaptation a la Adaptation a la
precision situation de 97,8 situation de 97,2 0,6
- communication communication
Organisation
- 99,5
stratégique
o Cohérence du Cohérence du
Continuiteé et w2 | texte %87 | iexte 98,9 +0,2
progression '
Utilisation d’'un Utilisation d’'un
Utilisation des mots 93,3 vocabulaire 95,6 vocabulaire 94,3 +1,0
approprié approprié
. Construction de Construction de
CoremEtan 22 hrases et hrases et
phrases et g12 | P . 833 | P . 83,2 21 | 01 | 420
onctuation?® ponctua't!on ponctua't!on
P appropriées appropriées
Respect des Respect des
normes relatives a normes relatives
Orthographe® 554 | forthographe 567 [HSEEIENE 527 | +13 | 40 | 27
d'usage et a d'usage et a
I'orthographe I'orthographe
grammaticale grammaticale

Comme le montre le tableau 27, dans I'ensemble, les taux de réussite par critére sont demeurés
relativement stables d’'une année a I'autre. Plus de 90,0 % des éléves ont réussi, au cours des trois
années d’évaluation, aux critéres portant sur I'adaptation a la situation de communication, la
cohérence du texte et I'utilisation d’un vocabulaire approprié. Les taux de réussite au critére lié a la
construction des phrases et a la ponctuation s’élévent a plus de 80,0 % tant en 2009 et en 2010
gu’en 2011.

38 A titre informatif, les nombres moyens d’erreurs de construction de phrases et de ponctuation sont présentés au tableau 21 de
I'annexe 7.

% A titre informatif, les nombres moyens d’erreurs d’orthographe et grammaticale sont présentés au tableau 21 de I'annexe 7.



Quant au critere relatif a I'orthographe, il se démarque par un taux de réussite nettement inférieur
aux autres. Un peu plus de 50,0 % des éléves ont réussi a ce critere de 2009 a 2011. En ce qui
concerne |'évolution des résultats, une baisse de 4,0 points de pourcentage est observée entre 2010
et 2011, tandis que le taux de réussite a ce critére avait augmenté de 1,3 point entre 2009 et 2010.

3.4.1.4 Répartition des cotes par critére

Les cotes qu’ont obtenues les éléves de 5°secondaire pour chaque critére et chaque année
d’évaluation sont présentées au tableau 28. Dans I'ensemble, la majorité des éléves ont obtenu la
cote B pour les criteres servant a évaluer la qualité du discours (nommés, depuis 2010, Adaptation a
la situation de communication et Cohérence du texte). Il existe une plus grande variabilité dans les
résultats relatifs a la construction des phrases et a la ponctuation ainsi qu’a I'orthographe.
Relativement au critére portant sur I'orthographe, le tiers des éleves (35,5 % en 2009, 36,9 % en
2010 et 33,0 % en 2011) ont recu la cote A ou B, tandis qu’un autre tiers ont obtenu la cote E (32,5 %
en 2009, 31,3 % en 2010 et 34,4 % en 2011).

En ce qui concerne le critére touchant l'utilisation d’un vocabulaire approprié, la distribution des
cotes est différente en 2010 comparativement a celles de 2009 et de 2011. Il faut en effet prendre en
considération le fait que, selon la grille d’évaluation de 2010, I'éléve pouvait avoir commis 1 erreur
de vocabulaire, tout au plus, et obtenir quand méme la cote A, alors qu’en 2009 et en 2011, seuls les
éléeves n’ayant commis aucune erreur de vocabulaire méritaient la cote A. De plus, en 2009 et en
2011, pour obtenir la cote B, les éléves devaient avoir commis 1 ou 2 erreurs de vocabulaire et, pour
obtenir la cote C, 3 ou 4 erreurs de vocabulaire. En 2010, pour avoir droit a la cote B, ils devaient
avoir commis 2 ou 3 erreurs de vocabulaire et, pour la cote C, 4 ou 5 erreurs de vocabulaire.

Tableau 28 Répartition des cotes par critére, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)

o . A B D E
Critéres Années (%) (%) (‘,(/i ) (%) (%)
Pertinence, clarté et précision 2009 15,0 61,8 194 3,0 08
Adaptation a la situation de communication 2010 15,8 59,5 22,5 1,3 0,9
Adaptation a la situation de communication 2011 15,7 59,8 21,8 19 08
Organisation stratégique 2009 29,7 61,6 8,2 0,3 0,2
Continuité et progression 2009 19,1 62,6 174 0,6 0,2
Cohérence du texte 2010 22,9 55,1 20,7 1,0 0,3
Cohérence du texte 2011 19,7 56,7 22,5 0,9 0,2
Utilisation des mots 2009 30,7 46,7 15,9 3,0 3,7
Utilisation d’un vocabulaire approprié 2010 60,5 27,3 78 1,3 3.1
Utilisation d’un vocabulaire approprié 2011 35,1 455 13,7 2,1 3,6
Construction des phrases et ponctuation 2009 18,5 38,1 247 7,7 11,1
Construction de phrases et ponctuation appropriées 2010 20,6 39,0 23,7 6,8 9,9
Construction de phrases et ponctuation appropriées 2011 21,1 39,0 23,1 6,5 10,3
Orthographe 2009 13,2 22,3 19,9 12,1 32,5
(I?espect de§ ry1ormes relatives a I’ort.hographe 2010 140 229 198 12,0 313

usage et a I'orthographe grammaticale
Respect des normes relatives a I'orthographe 2011 116 214 198 128 344

d’'usage et a I'orthographe grammaticale



3.4.2 Analyse des résultats selon le sexe des éléves
3.4.2.1 Réussite a I’épreuve selon le sexe

Le tableau 29 illustre les taux de réussite obtenus par les filles et les garcons de 5° secondaire a
I'épreuve unique d’écriture de 2009 a 2011*°. Soulignons que, pour cette épreuve, la proportion de
filles est toujours plus élevée que celle des garcons (par exemple, le groupe d’éléves qui a passé
I'épreuve en juin 2011 était constitué de 54,3% de filles et de 45,7% de garcons), et ce,
contrairement aux autres épreuves, ou le pourcentage des filles est sensiblement le méme que celui
des garcons.

Pour I'année 2011, le taux de réussite des filles (83,9 %) est supérieur a celui des garcons (75,4 %),
cette tendance ayant été la méme au cours des trois années d’évaluation. Toutefois, en 2011, tant
les filles que les garcons ont connu une légere diminution du taux de réussite a I'épreuve unique
d’écriture.

Tableau 29 Taux de réussite a 'épreuve d’écriture selon le sexe, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011
Filles Gargons  Ecart Filles Gargons | Ecart Filles Gargons  Ecart
(n=33212) (n=28254) filles- (n=32360) (n=26927)  Filles- | (n=32229) (n=27119) filles-
(%) (%) gargons (%) (%) gargons (%) (%) gargons
IETREE 859 788 74 86,4 785 79 83,9 754 85
réussite

3.4.2.2 Longueur des textes selon le sexe

Le nombre moyen de mots écrits par les filles et les garcons de 5° secondaire, & I"épreuve unique
d’écriture, est présenté au tableau 30™. A la lumiére de ce tableau, on constate qu’en 2011, les filles
ont déclaré avoir rédigé en moyenne des textes plus longs (539,21 mots) que ceux des gargons
(522,72 mots). La méme tendance avait été observée en 2009 et en 2010, I'écart entre les deux sexes
étant resté stable au cours des trois années d’évaluation.

Tableau 30 Nombre de mots du texte selon le sexe, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011
Filles Gargons  Ecart Filles Gargons  Ecart Filles Gargons  Ecart
(n=25728) (n=21346) filles- (n=27620) (n=22530) filles- (n=27312) (n=22329) filles-
(%) (%) gargons (%) (%) garcons (%) (%) garcons
Nombre

550,82 531,21 19,61 535,16 516,78 18,38 539,21 522,72 16,49
de mots

3.4.2.3 Réussite par critere selon le sexe

Le tableau 31 présente le taux de réussite en fonction du sexe chez les éléves de 5° secondaire pour
chacun des critéres. Les écarts entre filles et garcons y figurent également. Pour I'ensemble des
criteres, et ce, tant en 2009 et en 2010 qu’en 2011, les filles affichent des taux de réussite supérieurs
a ceux des garcons. Toutefois, les écarts entre les deux groupes sont peu prononcés, sauf en ce qui

40 z .
Pour cette épreuve, la comparaison des moyennes obtenues selon le sexe se trouve au tableau 22 de I'annexe 7.
41 z z 1N . . . . .
Cette donnée est basée sur les éléves qui ont compté, et inscrit sur leur copie, le nombre de mots contenus dans leur texte.



concerne le critéere portant sur I'orthographe. Ainsi, pour 2011, I'écart entre les deux groupes est de
14,8 points de pourcentage a ce critére. Cet écart a légerement diminué en 2011, comparativement
aux deux années précédentes. Toutefois, en 2011, le taux de réussite a ce critere était plus faible,

tant chez les filles que chez les gargons.

Tableau 31
2009
Filles
Critéres (n=33212)
(%)

Pertinence,

clarté et 96,7

précision

Orgalnllsatlon 996

stratégique

Contmultg et 992

progression

Utilisation des 96

mots

Construction des

phrases et 82,9

ponctuation

Orthographe 62,9

Gargons
(n=28254)
(%)
95,5
99,4
99,1

91,7

79,3

46,5

Ecart
filles-
gargons

1,2

0,2

0,1

2,9

3,6

16,4

Critéres

Adaptation a la
situation de
communication

Cohérence du
texte

Utilisation d’un
vocabulaire
approprié
Construction de
phrases et
ponctuation
appropriées

Respect des
normes relatives
a l'orthographe
d'usage et
grammaticale

2010
Filles Gargons
(n=32360) | (n=26927)
(%) (%)
98,1 974
98,8 98,5
96,7 94,2
85,0 81,3
64,0 479

3.4.2.4 Répartition des cotes par critére selon le sexe

La répartition des cotes obtenues selon le sexe des éléves de 5° secondaire pour chacun des critéres,
. , 42 . . . , . .

illustrée au tableau 32™, fournit des renseignements intéressants. En 2011, la proportion de filles
obtenant la cote A ou B était plus élevée que celle des garcons pour tous les critéres. Cette tendance

a généralement été observée également en 2009 et en 2010.

Pour ce qui est plus particulierement du critére Respect des normes relatives a I'orthographe d’usage
et a l'orthographe grammaticale, les résultats montrent que prés de 4 filles sur 10 (38,9 %) ont
obtenu, en 2011, la cote A ou B, tandis que le quart des garcons (25,9 %) ont recu I'une de ces cotes.
En contrepartie, plus du quart des filles (28,1 %) ont mérité la cote E a ce critére, comparativement a

42,1 % des garcons.

Ecart
filles-
gargons

0,7

0,3

25

3,7

16,1

Taux de réussite par critére selon le sexe, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)

Critéres

Adaptation a la
situation de
communication

Cohérence du
texte

Utilisation d'un
vocabulaire
approprié
Construction de
phrases et
ponctuation
appropriées
Respect des
normes
relatives a
I'orthographe
d'usage et
grammaticale

2 Les données obtenues en 2009 et en 2010 sont présentées aux tableaux 29 et 30 de I'annexe 8.

2011

Filles
(n=32229)

(%)

97,7

99,0

95,7

85,0

59,5

Gargons
(n=27113)
(%)

96,7

98,8

92,5

81,0

447

Ecart
filles-
gargons

1,0

0,2

3,2

4,0

148



Tableau 32

Criteres

Adaptation a la
situation de
communication

Cohérence du
texte

Utilisation d’un
vocabulaire
approprié

Construction
de phrases et
ponctuation
appropriées

Respect des
normes
relatives a
I'orthographe
d'usage et a
I'orthographe
grammaticale

Répartition des cotes par critére selon le sexe, 5° secondaire (2011)

A
(%)

Filles | Gargons

178

22,9

35,3

22,6

14,4

13,2

15,9

34,9

19,3

8,3

B
(%)

Filles | Gargons

61,7

57,8

46,3

39,9

245

57,6

55,3

444

38,0

17,6

Filles

18,2

18,3

14,1

22,5

20,6

(%)

Gargons

25,9

21,6

13,2

23,7

18,8

Filles

16

08

2,2

6,2

12,4

D
(%)

Gargons

2,3

1,0

2,1

6,8

13,2

Filles

0,7

0,2

2,1

8,8

28,1

(%)

Gargons

1,0

0,2

54

12,2

421



Faits saillants

Depuis 1986, le Ministére exige que tous les éléves terminant la 5° secondaire passent I'épreuve unique
d’écriture. L’éleve doit rédiger un texte d’environ 500 mots en prenant soin d’appuyer ses propos en
élaborant des justifications et des argumentations. Le personnel enseignant est familier avec ce type
d’épreuve et en connait les standards. En juin 2010, 'épreuve unique de 5° secondaire a été renouvelée
en fonction du Programme de formation de I'école québécoise. Des expérimentations menées par des
universitaires ont démontré I'équivalence entre I'épreuve renouvelée et celle qui la précédait.

Il faut aussi considérer le fait qu’en 5°secondaire, un certain nombre d’éléves au faible rendement
scolaire ont déja quitté le parcours de la formation générale : certains se sont tournés vers la formation
professionnelle, la formation axée sur I'emploi ou la formation des adultes, alors que d’autres ont quitté
I’école. De plus, en 5° secondaire, le pourcentage de filles (54,3 % en 2011) qui ont fait I’épreuve est plus
élevé que celui des garcons (45,7 %). L’analyse des résultats des épreuves uniques de 2009, de 2010 et de
2011 permet de dégager les tendances suivantes :

— Le taux de réussite a I'épreuve unique d’écriture a été égal ou supérieur a 80,0 % au cours des trois
années d’évaluation. Il est demeuré stable de 2009 a 2010, puis a subi une légere diminution de 2,8 points
de pourcentage de 2010 a 2011. Cette diminution est essentiellement attribuable a une baisse du taux de
réussite au critére portant sur I'orthographe, puisque, pour les autres critéres, les résultats sont demeurés
stables et plutot élevés.

— Bien que le taux de réussite a I'épreuve soit de 80,0 %, pres de 20,0 % des éléves ont obtenu un résultat
se situant a la limite du seuil de réussite (entre 60 et 69 sur 100).

— Lorsqu’on examine les taux de réussite par critére, on remarque que presque tous les éleves terminant
leurs études secondaires ont réussi aux criteres touchant la qualité de I'argumentation (Adaptation a la
situation de communication et Cohérence du texte) et la composante lexicale (Utilisation d’un vocabulaire

approprié).

— Quant au critere lié a la construction des phrases et a la ponctuation, plus de 80,0 % des éléves y ont
réussi au cours des trois années d’évaluation.

— Au critére relatif a I'orthographe, les résultats des éléves de 5° secondaire sont demeurés plutdt faibles :
un taux de réussite de moins de 60,0 % pour chacune des trois années d’évaluation. De 2009 a 2010, le
taux de réussite a ce critére a augmenté de 1,3 point de pourcentage, alors que, de 2010 a 2011, il a
diminué de 4,0 points de pourcentage (passant de 56,7 % a 52,7 %).

— Le taux de réussite des filles a I’épreuve unique de 5° secondaire est plus élevé que celui des garcons,
cette tendance étant restée la méme au cours des trois années d’évaluation. Ainsi, en 2011, 83,9 % des
filles ont réussi I’épreuve, comparativement a 75,4 % des garcgons.

— Un écart plus important est noté entre les garcons et les filles en ce qui a trait au taux de réussite au
critere portant sur I'orthographe. En effet, relativement a ce critére, les filles surpassent les garcons de
14,8 a 16,4 points de pourcentage, selon les années.

Eléments d’interprétation

De 2009 a 2011, le taux de réussite a I'épreuve unique d’écriture a été égal ou supérieur a 80,0 %, ce qui
signifie que 4 éléves sur 5 démontrent une compétence a écrire qui répond aux exigences ministérielles de




la fin du secondaire. Lorsqu’on compare les taux de réussite a I'épreuve unique d’écriture sur une
décennie, soit de 2002 a 2011, on remarque des fluctuations d’une année a l'autre qui mettent en
perspective les résultats obtenus de 2009 a 2011. Sous cet angle, les taux de réussite obtenus entre 2009
et 2011 apparaissent relativement stables.

Au cours des trois années d’évaluation, les taux de réussite aux criteres portant sur I'adaptation a la
situation de communication, la cohérence du texte et le vocabulaire sont demeurés tres élevés. Ce
résultat suggere que, dans I'ensemble, les éléves, filles comme gargons, répondent bien aux exigences
ministérielles en ce qui a trait a ces aspects de |'écriture.

Par ailleurs, le critére relatif a 'orthographe se démarque par un taux de réussite nettement inférieur a
celui des autres critéres, et ce, au cours des trois années d’évaluation. Il apparait ainsi que I'orthographe
constitue un défi a relever pour plusieurs éléves, davantage des gargons que des filles, qui ne maftrisent
pas suffisamment les connaissances orthographiques exigées d’eux a la fin de leurs études secondaires. Ce
résultat doit toutefois étre interprété en considérant le fait que les exigences en orthographe a la fin du
secondaire sont élevées et que I'éleve doit écrire correctement tous les mots qu’il utilise et maitriser un
grand nombre de regles de grammaire. Soulignons également que ce critére fait I'objet de variabilité dans
les résultats : alors qu’environ le tiers des éleves obtiennent la cote E pour ce critére, un autre tiers ont la
cote A ou B.




Dans cette partie seront présentés les résultats du questionnaire rempli par les éléves des
échantillons de la fin des 2° et 3° cycles du primaire et de la fin du 1% cycle du secondaire qui ont
effectué les épreuves d’écriture au cours des trois années d’évaluation. Ce questionnaire portait sur
les perceptions et les pratiques des éléves a I'égard de la lecture et de I’écriture. En ce qui concerne
les perceptions, pour faciliter la lecture des tableaux, les quatre choix de réponse ont été regroupés
en deux catégories : Entierement ou plutét d’accord et Pas vraiment ou pas du tout d’accord. Pour les
pratiques, les quatre choix ont été également regroupés : Chaque jour ou une ou deux fois par
semaine et Une ou deux fois par mois ou presque jamais43. Il est a noter que le nombre de
répondantes et de répondants varie quelque peu selon les questions, car certains éléves n’ont pas
répondu a tous les énoncés du questionnaire.

4.1.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture

Le tableau 33 présente la répartition des réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire au
regard de la perception qu’ils ont d’eux-mémes en tant que lecteurs et scripteurs ainsi que de leur
motivation a lire et a écrire. A la lumiére de ce tableau, on constate que la majorité des éléves, qu’ils
aient répondu au questionnaire en 2009, en 2010 ou en 2011, se pergoivent comme de bons lecteurs
et scripteurs, tout en déclarant aimer lire et écrire. lls se considérent cependant comme de meilleurs
lecteurs que scripteurs et sont davantage motivés a lire qu’a écrire.

Lorsqu’on compare les perceptions selon les différentes cohortes d’éléves, on constate une relative
stabilité des résultats. Une légére hausse de la motivation a écrire est toutefois observée entre les
éléves de la cohorte de 2009 (69,9 %) et ceux de la cohorte de 2011 (75,4 %).

43 . 7 N TP . e N
Pour prendre connaissance des réponses complétes des éléves selon leur choix, on peut se référer a I'annexe 9.



Tableau 33 Répartition des réponses des éléves, perception de soi et motivation a I’égard de la lecture et de

P’écriture, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011
(n=1321) (n21315) (n = 1265)
Ztydlque; quel p : int tu es Entiérement Paj;’;ig?:m Entiérement Pa;;/;grrl:nt Entiérement Pa;;/(r:iionr]gnt
d:sc:)‘l:'l: asaevseglfiv:;‘tl:se d’accord ar d’accord ar d’accord o
’ A o’u pas du tout A o,u pas du tout A 09 pas du tout
plutdt d’accord daccord plutét d’accord d'accord plutét d’accord i

0, 0, 0,

&) (%) ) (%) & (%)
Lecture
Je suis une bonne lectrice 859 14.1 836 16.4 88.2 18
ou un bon lecteur.
Jaime lire. 84,6 15,4 85,9 14,1 87,4 12,6
Ecriture
Jécris bien. 786 214 747 253 76,4 236
J'aime écrire des textes. 69,9 30,1 714 28,6 754 246

4.1.2 Pratiques de lecture

Les pratiques de lecture déclarées ont été sondées et le tableau 34 fait état des réponses des éléves
de la fin du 2° cycle du primaire. Au cours des trois années d’évaluation, les trois quarts des éléves de
ce niveau scolaire déclarent avoir lu pour le plaisir en dehors de I'école au moins une fois par
semaine. Au regard des pratiques de lecture en classe, autour de 60,0 % des éléves disent répondre
au moins une fois par semaine a des questions sur un texte qu’ils ont a lire, autour de 25,0 % des
éleves discutent de leurs lectures en petit groupe et environ 15,0 % d’entre eux utilisent un
ordinateur pour lire en classe.

Les réponses des éléves sont restées sensiblement les mémes au cours des trois années d’évaluation,
hormis une légére baisse entre les résultats de 2009 et de 2011 pour ce qui est de la fréquence a
laquelle les éléves déclarent discuter de leurs lectures en petit groupe en classe.

Tableau 34 Répartition des réponses des éléves, pratiques de lecture, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010
et 2011)
2009 2010 2011
(n21315) (n21313) (n = 1256)

. Lo Chaque jour Une ou deux Chaque jour Une ou deux Chaque jour Une ou deux
Combien de fois fais-tu les ou fois par mois ou fois par mois ou fois par mois
activités suivantes? une ou deux ou une ou deux ou une ou deux ou

fois par presque fois par presque fois par presque
semaine jamais semaine jamais semaine jamais
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
Je ||s pour le plaisir en dehors 775 25 748 252 76.2 238
de I'école.
Je discute de mes ectures en 286 714 26,9 73,1 24,1 759
petit groupe a I'école.
Je réponds a”dgs questions sur 60,7 393 60,0 400 58,1 419
un texte que j'ai lu.
J'utilise un ordinateur pour faire 16.4 836 144 85,6 15,0 85,0

des travaux de lecture a I'école.



4.1.3 Choix de livres en classe

Le tableau 35 présente les préférences des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en matiére de
lecture en classe. On remarque tout d’abord que ces éleves optent le plus souvent pour des lectures
de fiction, que ce soit des bandes dessinées, des romans ou des miniromans, et ce, quelle que soit la
cohorte qui a été sondée. Les réponses des éleves sont généralement restées les mémes au cours
des trois années d’évaluation.

Tableau 35 Répartition des réponses des éléves, choix de livres en classe, fin du 2° cycle du primaire (2009,
2010 et 2011)
2009 2010 2011
(n=1282) (n21296) (n21237)

Lorsque tu choisis un livre pour Chaquejour e oy deux | CMBIUEIOUT | e oy deux | CMBAUEIOUT 1 yne oy deux
tll.)i-méme. é' I’école, quel type de une c?uu deux | Toisparmois | c?uu deux | foisparmois | c?uu deux | lois parmois
livre choisis-tu? fois par ou presque fois par ou presque fols par ou presque

semaine ja(r:}a;s semaine Ja(rl}a)ls semaine Ja(rl/]a)'s

(%) i (%) ’ (%) i

Bande dessinée 61,6 38,4 60,3 39,7 63,4 36,6
Album illustré 27,6 72,4 28,9 711 29,6 70,4
Miniroman 52,4 47,6 55,6 444 52,1 479
Roman 54,1 459 55,6 444 54,2 458
Revue, magazine ou journal 36,8 63,2 34,9 65,1 35,0 65,0
Livre documentaire 31,3 68,7 33,2 66,8 32,7 67,3
Biographie 14,0 86,0 10,0 90,0 10,8 89,2
Recueil de nouvelles 17,5 82,5 16,8 83,2 16,8 83,2
Recueil de poémes 12,0 88,0 10,7 89,3 9,5 90,5
Recueil de contes 23,3 76,7 23,9 76,1 22,6 774

4.1.4 Stratégies d'écriture utilisées

En ce qui concerne les stratégies utilisées par les éléves de la fin du 2° cycle du primaire lorsqu’ils
rédigent, le tableau 36 montre que la plupart disent relire leur texte pour vérifier s’ils ont fait des
erreurs tout en déclarant vouloir améliorer leur texte a I'étape de la révision. lls sont moins
nombreux a faire un plan avant d’écrire et encore moins nombreux a faire lire leur texte a un pair
pour vérifier sa compréhension®. Une légére hausse est observée entre les différentes cohortes dans
I’emploi de la stratégie qui consiste a faire un plan et de celle qui vise a améliorer le texte.

Tableau 36 Répartition des réponses des éléves, stratégies d’écriture utilisées, fin du 2° cycle du primaire
(2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011
(n = 1320) (n21318) (n=1263)
Indique & quel point tu es d’accord Entiérement | Pas vraiment | Entierement Pas vraiment Entiérement Pas vraiment
avec chacune des phrases d’'accord d’'accord d'accord d'accord d'accord d’'accord
. ou ou ou ou ou ou
suivantes. plut6t pas du tout plutét pas du tout plutét pas du tout
d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
J'essaie d’améliorer mes textes. 91,8 8,2 91,5 8,5 93,9 6,1
Quand j'ai fini d'écrire, je relis mon texte
et je vérifie si j'ai fait des fautes. 87,0 13,0 86,8 13,2 88,5 1.5
Avant d'écrire, je fais un plan. - - 76,0 24,0 79,5 20,5
Je fais lire mon texte & un ami ou une ) 38.2 61,8 397 60,3

amie pour vérifier s'il ou elle I'a compris.

* Ces énoncés ont été ajoutés dans le questionnaire depuis 2010.



4.1.5 Pratiques d'écriture a I'extérieur de I'école

Le tableau 37 fait état des pratiques d’écriture des éléves de la fin du 2°cycle du primaire a
I'extérieur de I'école®™. En 2011, comme on peut le constater a la lumiére de ce tableau, plus de
1 éleve sur 4 disait écrire des histoires ou un journal personnel au moins une fois par semaine. Plus
de 4 éleves sur 10 déclaraient clavarder sur Internet ou lire des courriels et y répondre sur une base
hebdomadaire. Ces données sont demeurées stables de 2010 a 2011.

Tableau 37 Répartition des réponses des éléves, activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école, fin du
2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

2010 2011
(n =1308) (n =1260)

En dehors de I’école, a quelle Chaque jour ) Chaque jour ,
fréquence accordes-tu du temps aux ou Une ou deux fois par ou Ulis ol 80t el
activités suivantes? une 01; :neq:?n:)is par ou presn(;ESjamais une OL; g;:?nfé)is par ou presrng)Sjamais

(%) 9 (%)

(%) (%)

Ecrire dans un journal personnel 26,7 73,3 28,0 72,0
Lire et répondre a tes courriels 46,4 53,6 435 56,5
Ecrire des histoires 245 75,5 26,0 74,0
Ecrire des poémes ou des chansons 17,9 82,1 18,7 81,3
Clavarder (« tchater ») sur Internet 472 52,8 47,5 52,5

4.2.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture

Le tableau 38 présente les perceptions des éléves de la fin du 3° cycle du primaire a I'égard de la
lecture et de I'écriture. Au cours des trois années d’évaluation, la majorité des éleves de ce niveau
scolaire ont déclaré étre de bons lecteurs et aimer lire. lls sont cependant moins nombreux a se
percevoir comme étant de bons scripteurs et a aimer écrire. Les réponses des éléves sont restées
sensiblement les mémes au cours des trois années.

Tableau 38 Répartition des réponses des éléves, perception de soi et motivation a I’égard de la lecture et de
I’écriture, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011
(n21352) (n 2 1250) (n21218)

Indique a quel point tu es Entiérement Pas’ Ul Entiérement Pag Gl Entiérement Pag il
d’accord avec chacune daccord g agﬁord d'accord Y agﬁord daccord d agﬁord
des phrases suivantes. _ou pas du tout ou pas du tout L pas du tout

plutét d’accord i plutét d'accord i plutét d'accord d'accord

) () ) () ) ()

Lecture
Je suis une bonne lectrice 80,2 19,8 82,9 171 83,2 16,8
ou un bon lecteur.
J'aime lire. 779 22,1 79,7 20,3 81,9 18,1
Ecriture
J'écris bien. 69,7 30,3 71,6 284 71,3 28,7
J'aime écrire des textes. 63,0 37,0 64,8 35,2 65,0 35,0

 Ces énoncés ont été ajoutés dans le questionnaire depuis 2010.



4.2.2 Pratiques de lecture

Les pratiques de lecture chez les éléves de la fin du 3°cycle du primaire ont été sondées. La
répartition des réponses des éleves se trouve au tableau 39. On peut y constater qu’au cours des
trois années d’évaluation, autour de 7 éléves sur 10 ont déclaré lire pour le simple plaisir a la maison
au moins une fois par semaine. En ce qui a trait aux activités de lecture en classe, les éléves ont dit,
en ordre décroissant, répondre a des questions sur un texte lu, discuter de leurs lectures en petit
groupe et utiliser I'ordinateur pour leurs travaux de lecture. La répartition des réponses des éleves
est restée sensiblement la méme parmi les trois cohortes, hormis une légere baisse entre la cohorte
de 2009 et celle de 2011 en ce qui concerne la pratique de la lecture en petit groupe.

Tableau 39 Répartition des réponses des éléves, pratiques de lecture, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010
et 2011)
2009 2010 2011
(n 21348) (n=1241) (n21212)

. Lo Chaque jour Une ou deux Chaque jour Une ou deux Chaque jour Une ou deux
Combien de fois fais-tu les ou fois par mois ou fois par mois ou fois par mois
activités suivantes? une ou deux ou une ou deux ou une ou deux ou

fois par presque fois par presque fois par presque
semaine jamais semaine jamais semaine jamais
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
Je I|s pour le plaisir en dehors 696 304 70,0 30,0 7M1 28,9
de 'école.
Je discute de mes lectures en 206 794 18,0 82,0 16,2 83,8
petit groupe a I'école.
Je réponds a”dgs questions sur 38,9 61,1 37.2 62,8 36,6 634
un texte que j'ai lu.
J'utilise un ordinateur pour faire 166 834 152 848 145 85,5

des travaux de lecture a I'école.

4.2.3 Choix de livres en classe

Le tableau 40 présente les préférences de I'ensemble des éléves de la fin du 3° cycle du primaire en
matiére de lecture en classe sur une base hebdomadaire. Les bandes dessinées, les romans de méme
que les revues, les magazines ou les journaux demeurent les genres de textes les plus populaires
chez les éléves de ce niveau scolaire. La fréquence a laquelle les éléves déclarent lire ces ouvrages
est restée sensiblement la méme au cours des trois années d’évaluation. Cependant, on dénote une
légere baisse de fréquence dans le choix du miniroman entre les cohortes de 2009 et de 2011, ainsi
gu’une légere hausse dans la lecture de revues, de magazines ou de journaux entre ces deux mémes
cohortes.



Tableau 40 Répartition des réponses des éléves, choix de livres en classe, fin du 3° cycle du primaire

(2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011
(n=1330) (n 2 1240) (n=1199)
Lorsque tu choisis un livre pour Chaque jour | Uneoudeux | Chaquejour | Uneoudeux | Chaquejour | Une ou deux
toi-méme a I'école, quel type de ou fois par mois ou fois par mois ou fois par mois
livre choisis-tu? ’ une ou deux ou une ou deux ou une ou deux ou
' fois par presque fois par presque fois par presque
semaine jamais semaine jamais semaine jamais
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
Bande dessinée 54,2 45,8 51,8 48,2 55,3 447
Album illustré 19,8 80,2 17,9 82,1 15,1 84,9
Miniroman 37,4 62,6 36,5 63,5 34,3 65,7
Roman 58,1 41,9 61,6 384 61,9 38,1
Revue, magazine ou journal 39,9 60,1 43,7 56,3 442 55,8
Livre documentaire 22,7 773 23,0 77,0 21,9 78,1
Biographie 9,1 90,9 8,5 91,5 8,5 91,5
Recueil de nouvelles 13,2 86,6 12,1 87,9 14,1 85,9
Recueil de poémes 7,7 92,3 6,2 93,8 6,4 93,6
Recueil de contes 11,5 88,5 11,4 88,6 10,1 89,9

4.2.4 Stratégies d'écriture utilisées

Les éléves de la fin du 3° cycle du primaire ont été questionnés a propos des stratégies qu’ils utilisent
lorsqu’ils écrivent un texte. A la lumiére du tableau 41, il ressort que la plupart d’entre eux essaient
d’améliorer leur texte et de le relire en vérifiant s’ils ont fait des erreurs. En 2011, prés de 7 éleves
sur 10 ont déclaré faire un plan avant d’écrire et pres de 4 sur 10 ont dit faire relire leur texte a un
pair pour vérifier sa compréhension46. Au cours des trois années d’évaluation, quelques différences
ont été observées entre les cohortes, dont une légére hausse dans I'utilisation de la stratégie de
relecture du texte et la rédaction d’un plan avant d’écrire.

Tableau 41 Répartition des réponses des éléves, stratégies d’écriture utilisées, fin du 3° cycle du primaire
(2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011
(n21354) (n = 1249) (n21217)

, R , Pas Pas " .
Indique a quel point tu es d’accord Entigrement vraiment Entiérement vraiment EnFlerement Pas, UEI
avec chacune des phrases d'accord d'accord d'accord d'accord d ag(lzjord d agzord
suivantes. ou ou ou ou o

plutét d'accord | pasdutout | plutdtd'accord | pas du tout Yplutot pa§ U
o ] = ) d’accord d’accord
(%) d’accord (%) d’accord % %
(%) (%) - -
J'essaie d’améliorer mes textes. 92,7 7,3 93,9 6,1 94,1 59
Quand jai fI’nlltli ec.n"rel, je relis mon 88,9 11 90,8 92 92,9 71
texte et je vérifie si j'ai fait des fautes.
Avant d'écrire, je fais un plan. - - 59,7 40,3 67,1 329
Je fais lire mon texte a un ami ou une
amie pour vérifier s'il ou elle I'a - - 411 58,9 39,8 60,2
compris.

“ Ces énoncés ont été ajoutés dans le questionnaire depuis 2010.



4.2.5 Pratiques d'écriture a I'extérieur de I'école

Le tableau 42 présente la répartition des réponses données par les éléves de la fin du 3° cycle du
primaire, en 2010 et en 2011, en matiére de pratiques d’écriture a I'extérieur de I'école”’. Il ressort
que plus de 60,0 % des éléves de ce niveau scolaire utilisent I'ordinateur a la maison pour lire leurs
courriels et y répondre ou pour clavarder sur Internet sur une base hebdomadaire. Selon une
moindre fréquence ont été mentionnées, en ordre décroissant, la tenue d’un journal personnel,
I’écriture de poémes ou de chansons et celle d’histoires. Aucune différence notable n’est observée
entre les deux cohortes d’éleves.

Tableau 42 Répartition des réponses des éléves, activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école, fin du
3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

2010 2011
i . (n=1248) (n21219)
En dehors de Iécole, a quelle Chaque jour Une ou deux fois par Chaque jour Une ou deux fois par
fréquence accordes-tu du temps aux ou mois ou mois
activités suivantes? une ou deux fois par ou une ou deux fois par ou
semaine presque jamais semaine presque jamais

(%) (%) (%) (%)
Ecrire dans un journal personnel 22,6 774 20,7 79,3
Lire et répondre a tes courriels 64,2 35,8 64,2 35,8
Ecrire des histoires 16,7 83,3 13,9 86,1
Ecrire des poémes ou des chansons 15,8 84,2 14,6 85,4
Clavarder (« chater ») sur Internet 71,0 29,0 73,6 26,4

4.3.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture

Les réponses des éléves de la fin du 1°" cycle du secondaire, au regard de leur perception de leur
compétence ainsi que de leur motivation a lire et a écrire, se trouvent au tableau 43. En ce qui
concerne les trois années d’évaluation, la majorité des éléves de ce niveau scolaire s’estiment
compétents en lecture (environ 75,0 %) et disent aimer lire (environ 65,0 %). Pour ce qui est de 'acte
d’écrire, autour de 60,0 % d’entre eux estiment étre de bons scripteurs et disent aimer écrire. Ces
réponses sont demeurées stables d’'une cohorte a l'autre.

“ Ces énoncés ont été ajoutés dans le questionnaire depuis 2010.



Tableau 43 Répartition des réponses des éléves, perception de soi et motivation a I’égard de la lecture et de
Pécriture, fin du 1°' cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011
(n=1194) (n=1192) (n21177)
Ztydlque; quel p ;: int tu es Entiérement Paj;’;ig?:m Entiérement Pa;;/;grrl:nt Entiérement Pa;;/(r:iionr]gnt
d:sc:)z: asaevsegtfivgzltl:se d’accord ar d’accord ar d’accord o
' A o’u pas du tout R o,u pas du tout R 09 pas du tout
plutdt d’accord daccord plutét d’accord d'accord plutét d’accord i

0, 0, 0,

&) (%) ) (%) & (%)
Lecture
Je suis une bonne lectrice 757 23 756 244 74.4 256
ou un bon lecteur.
Jiaime lire. 64,1 35,9 66,3 33,7 66,9 33,1
Jécris bien. 60,4 396 62,6 374 61,6 38,4
J'aime écrire des textes. 57,6 424 58,1 41,9 59,1 40,9

4.3.2 Pratiques de lecture

En ce qui concerne les pratiques de lecture des éléves de la fin du 1* cycle du secondaire, le
tableau 44 montre qu’au cours des trois années d’évaluation, autour de 1 éleve sur 2 a déclaré lire
avec plaisir au moins une fois par semaine en dehors de I'école. Pour ce qui est de la lecture en
classe, les éléves ont dit le plus souvent répondre a des questions sur un texte déja lu. L'utilisation de
I'ordinateur et la discussion en petit groupe autour des lectures effectuées sont des activités
scolaires moins fréquentes. La fréquence a laquelle les éléves déclarent pratiquer cette derniére
activité a diminué au cours des trois années d’évaluation.

Tableau 44 Répartition des réponses des éléves, pratiques de lecture, fin du 1¥ cycle du secondaire (2009,
2010 et 2011)
2009 2010 2011
(n=1182) (n=1185) (n=1169)
Chaque jour Une ou deux Chaque jour Une ou deux Chaque jour Une ou deux

Combien de fois fais-tu les ou fois par mois ou fois par mois ou fois par mois
activités suivantes? une ou deux ou une ou deux ou une ou deux ou

fois par presque fois par presque fois par presque

semaine jamais semaine jamais semaine jamais

(%) (%) (%) (%) (%) (%)
Je lis pour le plaisir en dehors

. 50,2 49,8 49,9 50,1 48,1 51,9
de I'école.
Je <.j|scute dg n)gs lectures en 108 89.2 8.1 91.9 73 927
petit groupe a I'école.
Je réponds a”dgs questions sur 2.1 779 219 78.1 192 80,8
un texte que j'ai lu.
J'utilise un ordinateur pour faire 207 793 187 813 177 823

des travaux de lecture a I'école.

4.3.3 Choix de livres en classe

Au cours des trois années d’évaluation, les éléves de la fin du 1% cycle du secondaire ont été
interrogés sur leur choix de lecture en classe. Le tableau 45 montre que les éléves de la cohorte de
2011 lisent principalement, en ordre décroissant pour ce qui est de la fréquence, des romans, des



revues, des magazines ou des journaux, des bandes dessinées ou encore des miniromans. Cet ordre
est resté sensiblement le méme au cours des trois années d’évaluation.

Tableau 45 Répartition des réponses des éléves, choix de livres en classe, fin du 1°" cycle du secondaire (2009,
2010 et 2011)
2009 2010 2011
L. (n21177) (n=1178) (n 21163)
Lorsque tu choisis un . Une ou deux . Une ou deux .
livre pour toi-méme a Chagque jour fols par mois Chagque jour fois par mois Chagque jour Une ou deux
Pécole ; ou ou ou fois par mois
, quel type de livre ! ou ! ou :
. . une ou deux fois une ou deux fois une ou deux fois ou
choisis-tu? par semaine presque par semaine presque par semaine presque jamais
jamais jamais

% % % %

(%) o (%) o (%) (%)
Bande dessinée 22,5 77,5 23,9 76,1 24,8 75,2
Album illustré 9,7 90,3 9,0 91,0 9,2 90,8
Miniroman 18,0 82,0 16,5 83,5 18,6 814
Roman 42,9 57,1 43,7 56,3 446 55,4
;ﬁ‘r’r‘]’; magazine ou 45,1 54,9 406 594 422 57,8
Livre documentaire 13,2 86,8 11,5 88,5 15,5 84,5
Biographie 6,3 93,7 6,7 93,3 7,3 92,7
Recueil de nouvelles 10,2 89,8 10,1 89,9 10,7 89,3
Recueil de poémes 75 92,5 6,2 93,8 58 94,2
Recueil de contes 79 92,1 6,3 93,7 75 92,5

4.3.4 Stratégies d'écriture utilisées

En ce qui concerne les stratégies d’écriture, le tableau 46 fait ressortir que la plupart des éleves de la
fin du 1 cycle du secondaire déclarent essayer d’améliorer leur texte et le relire pour vérifier s’il est
correct sur le plan orthographique. En 2010 et en 2011, plus de 1 éléve sur 2 a dit faire un plan avant
d’écrire et plus du tiers ont mentionné faire relire leur texte a un ou une camarade pour vérifier sa
compréhension™®.

Tableau 46 Répartition des réponses des éleves, stratégies d’écriture utilisées, fin du 1°" cycle du secondaire
(2009, 2010 et 2011)
2009 2010 2011
(n=1193) (n21192) (n 21176)

. N . Pas Pas " )
Indique a quel point tu es d’accord Entiérement vraiment Entiérement vraiment EnFlerement Pas’ MLl
avec chacune des phrases d'accord d'accord d'accord d’accord d ag(lsjord : agzord
suivantes. ou ou ou ou o

plutét d’'accord | pasdutout | plutdtd'accord | pas du tout d’zls(t;gtr q pg;gzotr(;ut
(%) d’accord (%) d’accord o o

(%) (%) ) -
J'essaie d’améliorer mes textes 92,3 77 91,3 8,7 93,2 6,8
Quand jai f|’n|.<.j ec.rll’re., je relis mon 89,0 110 928 72 925 75
texte et je vérifie si j'ai fait des fautes.
Avant d'écrire, je fais un plan. - - 54,4 45,6 57,8 42,2
Je fais lire mon texte a un ami ou une
amie pour vérifier s'il ou elle I'a - - 33,8 66,2 37,1 62,9
compris.

“8 Ces énoncés ont été ajoutés dans le questionnaire depuis 2010.



4.3.5 Pratiques d'écriture a I'extérieur de I'école

Le tableau 47 présente les pratiques d’écriture des éléves de la fin du 1 cycle du secondaire a
I'extérieur de I'école®. A la lumiére de ce tableau, il ressort que prés de 85,0 % des éléves de ce
niveau scolaire disent clavarder sur Internet et que pres de 75,0 % d’entre eux disent lire et écrire
des courriels sur une base hebdomadaire. Ecrire dans un journal personnel, écrire des poémes ou
des chansons et écrire des histoires demeurent des pratiques scripturales moins rapportées par les
éléves. Ces tendances sont restées les mémes au cours de 2010 et de 2011.

Tableau 47 Répartition des réponses des éléves, activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école, fin du
1% cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)

2010 2011
(n 2 1248) (n21172)

En dehors de I'école, a quelle Chaque jour ) Chaque jour ,
fréquence accordes-tu du temps aux ou Une ou (rjri:i)s( fois par ou Une ou (rj:;)s( fois par
activités suivantes? une Ol; éi;:)i(nfgls par ou presque jamais une OL; Sril:i(n?s par ou presque jamais

9 (%) 9 (%)

(%) (%)
Ecrire dans un journal personnel 14,5 85,5 13,7 86,3
Lire et répondre a tes courriels 75,4 246 73,9 26,1
Ecrire des histoires 11,9 88,1 12,0 88,0
Ecrire des poemes ou des chansons 15,3 84,7 12,7 87,3
Clavarder (« chater ») sur Internet 84,6 15,4 85,9 14,1

Dans cette partie seront présentées les réponses données au questionnaire par les filles et les
garcons en 2011. Pour déterminer s’il existe un écart entre les deux groupes, le test non
paramétrique du khi-deux ()(2) a été utilisé, avec trois différents seuils de significativité (p < 0,05; p <
0,01 ou p < 0,001).

4.4.1 Fin du 2° cycle du primaire

4.4.1.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture chez les
filles et les garcons

La figure 6 présente les réponses données par les filles et les gargons de la fin du 2° cycle du primaire,
en 2011, en ce qui a trait a leur perception de compétence et a leur motivation a I’égard de la lecture
et de I'écriture. Malgré le nombre élevé de garcons qui ont le sentiment d’étre compétents en
lecture et en écriture et qui rapportent étre motivés a lire et a écrire, il demeure que les filles se
percoivent comme plus compétentes qu’eux, tout en étant davantage motivées a lire et a écrire. Ces
différences entre les deux groupes sont significatives sur le plan statistique. On observe également
que les écarts de perceptions entre filles et gargons sont plus marqués en écriture qu’en lecture. Des
résultats relativement similaires avaient été obtenus en 2009 et en 2010 pour ce niveau scolaire.

* Ces énoncés ont été ajoutés dans le questionnaire depuis 2010.



Figure 6 Perception de soi et motivation a I’égard de la lecture et de P'écriture selon le sexe des éléves, fin du 2°
cycle du primaire (2011)

Je suis une bonne lectrice ou un bon 86.0*
lecteur

90,4*

J'aime lire 83 gH¥*

91’2***
J'écris bien 69 g***
83,1***
J'aime écrire des textes 67 §xx*

83,8***

0 20 40 60 80 100
Proprotions d'éléves qui sont entiérement ou plutét d'accord avec I'affirmation (%)
Gargons (n = 648) mFilles (n = 616)

*:p<0,05 **:p<0,01; ***:p<0,001 (test du »2)
4.4.1.2 Pratiques de lecture chez les filles et les garcons

Les différentes pratiques entourant la lecture chez les filles et les garcons de la fin du 2° cycle du
primaire, pour I'année 2011, sont illustrées dans la figure 7. Il s"avere que les filles déclarent lire plus
souvent pour le plaisir en dehors de I'école que les gargons. Aucune différence significative n’est
observée entre les deux groupes d’éleves en ce qui a trait aux autres activités pratiquées en classe
autour de la lecture. Ces résultats sont demeurés constants au cours des trois années d’évaluation.

Figure 7 Pratiques de lecture hebdomadaires selon le sexe des éléves, fin du 2° cycle du primaire (2011)
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4.4.1.3 Choix de livres en classe par les filles et les garcons

Les lectures préférées en classe des filles et des garcons de la fin du 2° cycle du primaire, pour
I'année 2011, sont présentées a la figure 8. Comme on peut le constater, les filles préférent les
romans (64,8 % d’entre elles en lisent au moins une fois par semaine), les miniromans (58,7 %) et les
contes (27,4 %). Bien que les garcons déclarent, eux aussi, aimer lire des romans et des miniromans
(respectivement 44,2 % et 45,8 %), ce sont les bandes dessinées (74,5 %) et les livres documentaires
(37,9 %) qui sont prisés par eux. Du méme souffle, il faut noter qu’une bonne proportion de filles
disent lire également des bandes dessinées (51,8 %). Les deux groupes d’éleves préferent lire, dans
une méme proportion, les revues, les magazines ou les journaux, les albums et les biographies. Ces
proportions sont restées sensiblement les mémes pour les cohortes d’éléves de 2009 et de 2010.

Figure 8 Lectures hebdomadaires a I’école selon le sexe des éléves, fin du 2° cycle du primaire (2011)
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4.4.1.4 Stratégies d’écriture utilisées par les filles et les garcons

La figure 9 présente les différentes stratégies d’écriture mobilisées par les filles et les garcons de la
fin du 2°cycle du primaire en 2011. Bien que la plupart des garcons rapportent essayer d’améliorer
leur texte, les filles disent utiliser cette stratégie dans une mesure sensiblement plus élevée. De plus,
elles rapportent utiliser davantage que les garcons les stratégies qui consistent a relire le texte une
fois écrit et a le faire lire a un pair pour vérifier sa compréhension, ces différences étant significatives
sur le plan statistique.



Figure 9 Stratégies d’écriture utilisées selon le sexe des éléves, fin du 2° cycle du primaire (2011)
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4.4.1.5 Activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école par les filles et les garcons

Comme le montre la figure 10, filles et garcons de la fin du 2° cycle du primaire se distinguaient, en
2011, par la fréquence a laquelle ils s’"adonnaient a des activités d’écriture a I'extérieur de I’école. On
constate ainsi que, comme en 2010, les filles déclaraient écrire plus souvent que les garcons, et ce,
pour toutes les activités proposées dans le questionnaire, excepté pour le clavardage, activité
pratiquée a la méme fréquence par les deux sexes.

Figure 10 Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de I’école selon le sexe des éléves, fin du 2°
cycle du primaire (2011)
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4.4.2  Fin du 3° cycle du primaire

4.4.2.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture chez les

filles et les garcons

La figure 11 illustre le pourcentage de filles et de garcons de la fin du 3° cycle du primaire qui ont
affirmé, en 2011, se sentir compétents en lecture et en écriture et motivés a lire et a écrire. Comme

les années précédentes, la perception de la compétence en lecture et en écriture ainsi que la

motivation a lire et a écrire sont plus élevées chez les filles que chez les gargons. Notons que I'écart
entre les filles et les garcons est plus important en écriture qu’en lecture.

Figure 11 Perception de soi et motivation a I’égard de la lecture et de I'écriture selon le sexe des éléves, fin du 3°

cycle du primaire (2011)
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4.4.2.2 Pratiques de lecture chez les filles et les gargons

Les pratiques de lecture hebdomadaires déclarées par les filles et les gargons de la fin du 3° cycle du
primaire sont illustrées a la figure 12. Comme en 2009 et en 2010, les filles de la cohorte de 2011 ont
rapporté lire plus fréquemment par plaisir en dehors de I'école que leurs pairs masculins. Selon elles,

en classe, elles discutent plus fréquemment de leurs lectures en petit groupe que les garcons.

Cependant, répondre a des questions sur un texte lu et utiliser un ordinateur pour lire sont deux

activités que les filles et les gargons estiment pratiquer a la méme fréquence en classe.




Figure 12 Pratiques de lecture hebdomadaires selon le sexe des éléves, fin du 3° cycle du primaire (2011)
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4.4.2.3 Choix de livres en classe par les filles et les gargons

En ce qui a trait aux genres textuels prisés par les filles et les garcons de la fin du 3° cycle du primaire,
la figure 13 montre qu’en classe, les filles préférent lire des romans, des miniromans ainsi que des
revues, des magazines ou des journaux, tandis que les garcons optent davantage pour des bandes
dessinées, des livres documentaires et des albums. Toutefois, les gargons apprécient également la
lecture de romans, puisque plus de la moitié d’entre eux (50,4 %) rapportent en lire en classe au
moins une fois par semaine. Les résultats sont sensiblement les mémes qu’en 2009 et en 2010.

Figure 13 Lectures hebdomadaires a I’école selon le sexe des éléves, fin du 3° cycle du primaire (2011)
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4.4.2.4 Stratégies d’écriture utilisées par les filles et les gargons

La fréquence selon laquelle diverses stratégies d’écriture ont été utilisées par les filles et les gargons
de la fin du 3°cycle du primaire en 2011 est illustrée & la figure 14. On remarque que les filles ont dit
utiliser davantage les quatre stratégies d’écriture déclinées dans le questionnaire que les gargons, les
différences étant toutes significatives sur le plan statistique.

Figure 14 Stratégies d’écriture utilisées selon le sexe des éléves, fin du 3° cycle du primaire (2011)
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4.4.2.5 Activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école par les filles et les garcons

Les filles et les garcons de la fin du 3° cycle du primaire ont été questionnés a propos de leurs
activités scripturales pratiquées a I'extérieur de I’école en 2011. Comme le montre la figure 15, les
écarts dans les réponses données selon le sexe des éléves sont tous significatifs sur le plan
statistique : les filles ont rapporté qu’elles écrivent plus souvent que les gargons. Par exemple, plus
de 1 fille sur 3 tient un journal personnel au moins une fois par semaine (37,2 %), contrairement a
4,4 % des garcons. Comme en 2010, plus de 7 filles sur 10 ont affirmé écrire des courriels (73,1 %) ou
clavarder (79,1 %) au moins une fois par semaine. Ces deux pratiques d’écriture sont néanmoins
adoptées également par les garcons, puisque plus de la moitié d’entre eux écrivent des courriels
(55,3 %) et que plus des deux tiers clavardent (68,2 %) sur une base hebdomadaire.



Figure 15 Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de I'école selon le sexe des éléves, fin du 3°
cycle du primaire (2011)
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4.4.3 Fin du 1% cycle du secondaire

4.4.3.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture chez les
filles et les garcons

Les diverses perceptions des filles et des gargons de la fin du 1 cycle du secondaire a I'égard de la
lecture et de I'écriture sont illustrées a la figure 16. Comme on peut le constater, les différences sont
toutes significatives sur le plan statistique : comparativement aux filles, une proportion moins
importante de garcons ont le sentiment d’étre compétents en lecture et en écriture, et d’étre
motivés a lire et a écrire. En effet, en 2011, seulement 1 gargon sur 2 a rapporté savoir bien écrire
(51,4 %) et étre motivé a pratiquer cette activité (47,6 %).

Figure 16 Perception de soi et motivation a 'égard de la lecture et de I’écriture selon le sexe des éléves, fin du 1*
cycle du secondaire (2011)
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4.4.3.2 Pratiques de lecture chez les filles et les garcons

Les diverses pratiques de lecture percues selon le sexe des éléves de la fin du 1*" cycle du secondaire
en 2011 sont illustrées a la figure 17. Il ressort que les filles lisent plus fréquemment que les gargons
en dehors de I'école. Elles rapportent également discuter plus souvent de leurs lectures en petit
groupe que ne le font les garcons. Quant aux autres activités de lecture en classe, elles sont pergues
comme étant pratiquées a la méme fréquence par les filles et les garcons, les réponses étant
sensiblement les mémes dans les deux groupes. Ces résultats obtenus en 2011 confirment ceux de
2009 et de 2010.

Figure 17 Pratiques de lecture hebdomadaires selon le sexe des éléves, fin du 1°" cycle du secondaire (2011)
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4.4.3.3 Choix de livres en classe par les filles et les garcons

Les divers ouvrages choisis en 2011 par les filles et les garcons de la fin du 1*' cycle du secondaire,
selon la fréquence de lecture en classe, sont présentés a la figure 18. Comme les années
précédentes, plus du tiers des garcons (34,6 %) préféraient lire des bandes dessinées, des romans
(37,2 %) ainsi que des revues, des magazines ou des journaux (38,3 %). Chez les filles, ce sont les
romans (52,5 %) ainsi que les revues, les magazines ou les journaux (46,4 %) qui sont les plus prisés.
Les écarts entre les filles et les garcons sont presque tous significatifs sur le plan statistique.



Figure 18 Lectures hebdomadaires a I’école selon le sexe des éléves, fin du 1" cycle du secondaire (2011)
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4.4.3.4 Stratégies d’écriture utilisées par les filles et les garcons

La figure 19 illustre les différentes stratégies d’écriture utilisées par les éléves de la fin du 1* cycle du
secondaire, en 2011, selon le sexe. Il ressort que les réponses des filles et des gargons se distinguent
de facon significative sur le plan statistique. Les filles ont rapporté utiliser davantage des stratégies
d’écriture que leurs pairs masculins, particulierement en ce qui a trait a celle qui consiste a faire lire
sa propre production a un ou une camarade. En effet, en 2011, prés de la moitié des filles (49,2 %)
ont déclaré recourir a cette stratégie, tandis qu’elle n’est utilisée que par le quart des gargons
(25,8 %).

Figure 19 Stratégies d’écriture utilisées selon le sexe des éléves, fin du 1*" cycle du secondaire (2011)
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4.4.3.5 Activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école par les filles et les garcons

En ce qui a trait aux pratiques d’écriture des filles et des garcons du 1% cycle du secondaire pour
I'année 2011, les réponses sont illustrées a la figure 20. On remarque d’emblée que les filles écrivent
plus souvent en dehors de I'école que les gargons, les écarts entre les deux groupes étant tous
significatifs sur le plan statistique. Ainsi, plus de 8 filles sur 10 ont rapporté lire ou écrire des courriels
(82,5 %) et clavarder dans Internet (88,8 %), et le quart d’entre elles (25,7 %) écrivent dans un
journal personnel au moins une fois par semaine. Les gar¢cons ne sont pas en reste, puisque 83,2 %
d’entre eux clavardent dans Internet et que 65,8 % lisent leurs courriels et y répondent sur une base
hebdomadaire.

Figure 20 Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de I’école selon le sexe des éléves, fin du 1
cycle du secondaire (2011)
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Des analyses statistiques des données de 2011 ont également été effectuées pour déterminer dans
quelle mesure les diverses perceptions et pratiques des éléves au regard de la lecture et de I'écriture
fluctuaient ou demeuraient stables durant le primaire et le 1¥" cycle du secondaire. Il est important
de rappeler que ce ne sont pas les mémes éléves qui ont été suivis durant toutes ces années
scolaires, mais que trois cohortes différentes ont rempli le méme questionnaire durant la méme
période, soit au début du mois de juin 2011. Des moyennes ont été calculées par énoncé du
guestionnaire, puis comparées a I'aide d’analyses de variance (p < 0,001) et du test de Bonferroni (p
<0,05).

4.5.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture

La perception de la compétence en lecture et en écriture ainsi que la motivation a lire et a écrire
chez les éléves ont été comparées, en 2011, selon leur niveau scolaire. Comme le montre la



figure 21, les différentes perceptions déclinent de fagon significative sur le plan statistique a mesure
que le niveau scolaire de I'éleve augmente.

Figure 21 Perception de soi et motivation a I’égard de la lecture et de I’écriture selon le niveau scolaire (2011)

4 -
* 3,34%*
35 _/ 3,26 3,16 . 3,18*
3,00 3,00*
2,87* % 2,88* 79%
37 2,67* oy 2,69*
]
3
g 2,5 -
(]
=
2 .
1,5
1 T T T
Je suis une bonne lectrice J'aime lire J'écris bien J'aime écrire des textes
ou un bon lecteur
B Findu 2°cycle du primaire ™  Fin du 3° cycle du primaire Fin du 1% cycle du secondaire

*:p < 0,05 (analyse de variance, test de Bonferroni)

Je suis une bonne lectrice ou un bon lecteur : 2° cycle du primaire > 3° cycle du primaire > 1% cycle du secondaire
Jaime lire : 2° cycle du primaire > 3° cycle du primaire > 1 cycle du secondaire

J>écris bien : 2° cycle du primaire > 3° cycle du primaire > 1 cycle du secondaire

J’aime écrire des textes : 2° cycle du primaire > 3° cycle du primaire > 1% cycle du secondaire

Les résultats obtenus par les filles et les gargons ont été analysés séparément. Comme le montre la
figure 22, les filles de la fin des 2° et 3° cycles du primaire ont sensiblement le méme degré de
perception de leur compétence en lecture et en écriture, tandis que les filles de la fin du 1% cycle du
secondaire se pergoivent comme moins compétentes. La motivation a lire diminue chez les filles d’'un
niveau scolaire a I'autre, tandis que leur motivation a écrire décline a partir de la fin du primaire.
Chez les gargons, les niveaux de perception de la compétence en lecture et en écriture de méme que
la motivation baissent de fagon significative dés la fin du primaire (figure 23).
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Figure 22 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture chez les filles selon le niveau

scolaire (2011)
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Figure 23 Perception de soi et motivation a I’égard de la lecture et de I'écriture chez les gargons selon le niveau

scolaire (2011)
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4,5.2 Choix de livres en classe

Les types de livres choisis pour étre lus en classe selon le niveau scolaire des éleves sont illustrés a la
figure 24. On remarque que les bandes dessinées, les albums et les miniromans sont plus populaires
chez les éléves du primaire et plutot délaissés au secondaire. Pour ce qui est des romans, on observe
une hausse a la fin du 3° cycle du primaire, mais un déclin a la fin du 1* cycle du secondaire. Les
revues, les magazines ou les journaux sont davantage choisis par les éléves de la fin du primaire et de
la fin du 1*" cycle du secondaire. Enfin, les livres documentaires sont de moins en moins populaires a
mesure que le niveau scolaire des éléves augmente.

Figure 24 Choix de livres en classe selon le niveau scolaire (2011)
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Bande dessinée : 2° cycle du primaire > 3¢ cycle du primaire > 1* cycle du secondaire

Album illustré : 2° cycle du primaire > 3¢ cycle du primaire > 1°" cycle du secondaire

Miniroman : 2° cycle du primaire > 3° cycle du primaire > 1* cycle du secondaire

Roman : 2° cycle du primaire < 3° cycle du primaire; 2° cycle du primaire > 1% cycle du secondaire; 3° cycle du primaire > 1 cycle du secondaire
Revue, magazine ou journal : 2° cycle du primaire < 3° cycle du primaire = 1% cycle du secondaire

Livre documentaire : 2° cycle du primaire > 3° cycle du primaire > 1¢ cycle du secondaire
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4.5.3 Stratégies d'écriture utilisées

La figure 25 illustre les moyennes de différentes stratégies d’écriture utilisées par les éléves en 2011,
en fonction de leur niveau scolaire. En ce qui a trait a I'utilisation de la stratégie qui consiste a faire
un plan avant d’écrire, les éleves déclarent de moins en moins I'utiliser a mesure que le niveau
scolaire augmente. Pour ce qui est de la stratégie consistant a relire son texte, elle est utilisée plus
fréquemment par les éléves de la fin du primaire et de la fin du 1* cycle du secondaire. Enfin, la
proportion d’éléves de la fin du 2°cycle du primaire disant vouloir améliorer leurs textes est
significativement supérieure a celle des éléves de la fin du 1% cycle du secondaire. Ces résultats sont
sensiblement les mémes que ceux obtenus en 2010.

Figure 25 Stratégies d’écriture utilisées selon le niveau scolaire (2011)
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4.5.4 Pratiques d'écriture a I'extérieur de I'école

Les activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école par les éleves en 2011, selon leur niveau
scolaire, sont illustrées a la figure 26. Comme en 2010, il ressort qu’a mesure que le niveau scolaire
augmente, les éléves disent de moins en moins écrire des histoires ou tenir un journal personnel. A
contrario, plus ils sont avancés dans leur scolarité, plus ils recourent a des pratiques de
communication écrite sollicitant les nouvelles technologies numériques comme le courriel ou le
clavardage.

Figure 26 Pratiques d’écriture a I'extérieur de I'école selon le niveau scolaire (2011)
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Faits saillants

Les données relatives a la perception de la compétence en lecture et en écriture de méme qu’a la
motivation a lire et & écrire ont été recueillies auprés des éléves du 2° cycle du primaire, du 3° cycle
du primaire et du 1% cycle du secondaire ayant effectué les épreuves d’écriture. Ces données
permettent de faire les constatations suivantes :

— Quel que soit le cycle d’études, la majorité des éleves estiment étre de bons lecteurs et scripteurs,
et affirment aimer lire et écrire. lls préférent cependant la lecture a I'écriture, tout en se percevant
comme de meilleurs lecteurs que scripteurs.

— En 2011, 88,2 % des éléves de la fin du 2° cycle du primaire se percevaient comme de bons
lecteurs, comparativement a 74,4 % des éléves de la fin du 1 cycle du secondaire. De méme, la
proportion d’éléves déclarant aimer lire était de 87,4 % au 2° cycle du primaire et de 66,9 % au
1% cycle du secondaire. Toujours en 2011, 76,4 % des éléves de la fin du 2°cycle du primaire se
considéraient comme de bons scripteurs, comparativement a 61,6 % des éléves de la fin du 1 cycle
du secondaire. De méme, 75,4 % des éléves de la fin du 2° cycle du primaire disaient aimer écrire,
contre 59,1 % des éléves de la fin du 1% cycle du secondaire.

— La perception de la compétence en lecture et en écriture, et la motivation a lire et a écrire tendent
a diminuer d’un cycle d’études a I'autre, particulierement au moment de la transition du primaire au
secondaire. Chez les garcons, elles déclinent significativement dés le 3° cycle du primaire.

— La proportion d’éleves qui déclarent lire pour le plaisir, en dehors de I'école, au moins une fois par
semaine diminue du primaire au secondaire (en 2011, 76,2 % au 2°cycle du primaire, 71,1 % au
3° cycle du primaire et 48,1 % au 1 cycle du secondaire).

— Une majorité des éleves rapportent lire et écrire des courriels ou clavarder durant leurs temps
libres, et ce, dés la fin du 2° cycle du primaire. Il s’agit de la pratique d’écriture la plus répandue en
dehors de I’école. Plus les éléves avancent dans la scolarité, plus ils sont nombreux a déclarer utiliser
les technologies numériques pour écrire. Ainsi, 47,5 % des éléves de la fin du 2° cycle du primaire
déclarent clavarder au moins une fois par semaine; la proportion s’éléve a 73,6 % a la fin du 3° cycle
du primaire et a 85,9 % a la fin du 1*' cycle du secondaire.

— L'utilisation de I'ordinateur pour faire des travaux de lecture en classe semble moins répandue : en
2011, entre 14,5 % et 17,7 % des éleves, selon le niveau scolaire, déclaraient pratiquer cette activité
au moins une fois par semaine.

— Comparativement aux garcons, les filles se percoivent généralement comme plus compétentes en
lecture et en écriture, sont davantage motivées a lire et a écrire, et déclarent lire et écrire davantage
en dehors de I'école.

— Les go(ts littéraires different également selon le sexe des éléves: les filles préférent lire des
romans, des revues, des magazines et des journaux, tandis que les garcons optent plus souvent pour
des bandes dessinées et des livres documentaires.

— Les filles déclarent utiliser dans une plus grande mesure diverses stratégies telles que relire son
texte ou faire un plan lorsqu’elles écrivent.




Eléments d’interprétation

Les résultats liés aux écarts entre les sexes vont dans le méme sens que ceux constatés dans d’autres
travaux menés tant au Québec (Lavoie et Morin, 2013) ou au Canada (Gambell et Hunter, 2000;
McKenna et autres, 1995) que partout dans le monde (Pajares, 2003; Wigfield et autres, 1997), qui
ont montré des différences entre les filles et les gar¢ons dans le domaine de la lecture et de
I'écriture.

Quant au déclin de la perception de la compétence en lecture et en écriture ainsi que de la
motivation a lire et a écrire au fur et a3 mesure que la scolarité augmente, il est aussi confirmé par
plusieurs études scientifiques (Eccles et autres, 1993; Eccles et Wigfield, 1995; Jacobs et autres,
2002).




LIENS ENTRE LES REPONSES AU QUESTIONNAIRE
ET LES RESULTATS AUX EPREUVES

Les réponses données en 2011 par les éléves dans le questionnaire ont été croisées avec leur
performance a I'épreuve d’écriture. Pour ce faire, deux groupes d’éléves ont été formés : ceux qui
ont obtenu un score supérieur ou égal a 60 % a I'épreuve (réussite) et ceux qui ont obtenu un score
inférieur a 60 % (échec). Pour déterminer s’il existe un écart entre les deux groupes, le test non
paramétrique du khi-deux (°) a été utilisé, avec trois différents seuils de significativité (p < 0,05; p <
0,01 ou p < 0,001).

5.1 Fin du 2° cycle du primaire

5.1.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture

Les réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en 2011 ont été mises en relation avec leur
résultat a I'épreuve d’écriture. La figure 27 révele que les éleves qui ont réussi I'épreuve ont une
perception de leur compétence et une motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture plus élevées
que celles des éleves qui ne I'ont pas réussie.

Figure 27 Perception de soi et motivation a 'égard de la lecture et de I'écriture, fin du 2° cycle du primaire, selon
le résultat a I'épreuve d’écriture (2011)
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5.1.2 Stratégies d'écriture utilisées

Pour ce qui est des stratégies d’écriture déclarées par les éléves de la fin du 2° cycle du primaire en
fonction de leur résultat a I'épreuve d’écriture, la figure 28 montre que les jeunes qui ont réussi
I’épreuve déclarent faire un plan, essayer d’améliorer leurs textes, les relire et les faire lire a un ou
une camarade plus souvent que les éleves qui n’ont pas réussi I'épreuve.

Figure 28 Stratégies d’écriture utilisées, fin du 2° cycle du primaire, selon le résultat a 'épreuve d’écriture (2011)
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5.1.3 Activités d'écriture pratiquées a I'extérieur de I'école

Pour ce qui est des pratiques d’écriture extrascolaires des éléves de la fin du 2° cycle du primaire
selon leur résultat a I'épreuve d’écriture, la figure 29 montre des différences statistiquement
significatives pour I'écriture d’histoires et I'écriture de poeémes ou de chansons. Ainsi, les éleves qui
ont échoué a I'épreuve ont rapporté écrire ces genres de textes plus souvent que ceux qui I'ont
réussie. En ce qui a trait aux autres activités d’écriture, les deux groupes les pratiquent sensiblement
selon la méme fréquence.
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Figure 29 Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de I’école, fin du 2° cycle du primaire, selon
le résultat a I’épreuve d’écriture (2011)
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5.2 Fin du 3° cycle du primaire

5.2.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture

La figure 30 présente les données relatives a la perception de la compétence ainsi qu’a la motivation
a lire et & écrire chez les éléves du 3° cycle du primaire, selon leur résultat a I’épreuve d’écriture. |l
ressort que ceux qui ont réussi I'épreuve en 2011 ont le sentiment d’étre plus compétents en lecture
et en écriture tout en étant davantage motivés a lire et a écrire que leurs pairs qui ont échoué a
I'épreuve.

Figure 30 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I’écriture, fin du 3° cycle du primaire, selon
le résultat a I’épreuve d’écriture (2011)
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5.2.2 Stratégies d'écriture utilisées

Quant aux stratégies d’écriture utilisées, qui sont mises en relation avec la réussite ou non a
I’épreuve d’écriture, la figure 31 révéle que les éléves du 3° cycle du primaire qui ont réussi I'épreuve
en 2011 ont déclaré, dans une proportion plus élevée que ceux qui ne I'ont pas réussie, qu’ils
relisaient leurs textes et les faisaient lire a un ou une camarade pour vérifier sa compréhension. Les
deux autres stratégies d’écriture sont sensiblement utilisées par les deux groupes selon la méme
fréquence.

Figure 31 Stratégies d’écriture utilisées, fin du 3° cycle du primaire, selon le résultat a I'épreuve d’écriture (2011)
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5.2.3 Activités d'écriture pratiquées a I'extérieur de I'école

Les activités d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école par les éléves de la fin du 3°cycle du
primaire en 2011 ont fait 'objet d’un croisement avec leur résultat a I'épreuve d’écriture. Comme
I'illustre la figure 32, le groupe d’éleves qui ont réussi I’épreuve ne se distingue pas significativement
sur le plan statistique du groupe de ceux qui ne I'ont pas réussie, et ce, pour chacune des cing
activités d’écriture.
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Figure 32 Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de ’école, fin du 3° cycle du primaire, selon
le résultat a I’épreuve d’écriture (2011)
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5.3 Fin du 1* cycle du secondaire

5.3.1 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture

La figure 33 montre que la proportion des éléves de la fin du 1* cycle du secondaire qui ont réussi
I'épreuve d’écriture se percoivent comme plus compétents en lecture et en écriture, et sont
davantage motivés a lire et a écrire que ceux qui ont échoué.

Figure 33 Perception de soi et motivation a I'égard de la lecture et de I’écriture, fin du 1* cycle du secondaire,
selon le résultat a I'épreuve d’écriture (2011)

() (S)
2o 100 78 Gxk*

S ’
v O * %k %
2 8 71,6 .
SEF 80 64,2
A

- O

«© O
-
@78 g
W s =
- O &
° o & 40
c € =—
S g
Eg 2
2 ]

S
&5 0

Je suis une bonne J'aime lire J'écris bien J'aime écrire des textes
lectrice ou un bon
lecteur

m Réussite en 2011 (n = 936) Echec en 2011 (n = 240)

*:p<0,05 **:p<0,01; ***: p<0,001 (tests du 2)

77



5.3.2 Stratégies d'écriture utilisées

En ce qui concerne les différentes stratégies d’écriture utilisées en 2011 par les éleves de la fin du
1% cycle du secondaire, selon leur résultat a I'épreuve d’écriture, la figure 34 montre que ceux qui
ont réussi I'épreuve ont déclaré faire un plan avant d’écrire et relire leurs textes plus souvent que
ceux qui ont échoué. Par ailleurs, essayer d’améliorer ses productions écrites et les faire lire a un pair
sont des stratégies de révision utilisées sensiblement a la méme fréquence par les éleves, quel que
soit leur résultat a I'épreuve d’écriture.

Figure 34 Stratégies d’écriture utilisées, fin du 1° cycle du secondaire, selon le résultat a 'épreuve d’écriture
(2011)

93,9 94,3%**
100 90,5

80

60

40

20

Proportions d'éleves qui disent étre entierement ou plutot d'accord
avec l'affirmation (%)

0
J'essaie d'améliorer mes  Quand j'ai fini d'écrire, je Je fais un plan avant Je fais lire mon texte a
textes relis et je vérifie si j'ai fait d'écrire un ami ou une amie pour
des fautes vérifier s'il ou elle I'a bien
compris

m Réussite en 2011 (n 2 935) Echec en 2011 (n 2 240)

*:p<0,05; **:p<0,01; ***: p <0,001 (tests du y2)

5.3.3 Activités d'écriture pratiquées a I'extérieur de I'école

Pour ce qui est de la comparaison des réponses relatives aux pratiques d’écriture extrascolaires en
fonction de la réussite & I'épreuve d’écriture chez les éléves de la fin du 1% cycle du secondaire en
2011, la figure 35 montre que les éleves qui ont réussi I’épreuve ont déclaré écrire plus souvent des
histoires que ceux qui ont échoué. De plus, ils lisent leurs courriels et y répondent plus
fréquemment. Des pratiques comme le journal personnel, le clavardage, les poémes et les chansons
ne permettent pas de distinguer les deux groupes d’éleves de fagon significative sur le plan
statistique.
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Figure 35 Activités d’écriture hebdomadaires pratiquées a I'extérieur de I'école, fin du 1° cycle du secondaire,
selon le résultat a I’épreuve d’écriture (2011)
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Faits saillants

L’analyse des liens entre les perceptions des éléves a I'égard de la lecture et de I'écriture et leur
résultat a I'épreuve d’écriture permet de faire les constatations suivantes :

— Les éleves qui ont réussi I’épreuve d’écriture ont une perception de leur compétence en écriture et
une motivation a écrire plus élevées que ceux qui ne I'ont pas réussie. Cette tendance se maintient
pour chacun des niveaux scolaires analysés.

— Les éléves qui ont réussi I’épreuve d’écriture ont une perception de leur compétence en lecture et
une motivation a lire plus élevées que ceux ont échoué. Cette tendance se maintient pour chacun
des niveaux scolaires analysés.

— Les éléves qui ont réussi I’épreuve d’écriture rapportent qu’ils utilisent plus souvent des stratégies
d’écriture telles que la relecture.

— En 2011, les pratiques d’écriture numérique telles que le clavardage ou le courriel ne présentaient
pas de liens significatifs avec la réussite en écriture chez les éléves du primaire. Ces deux pratiques
connaissent une augmentation importante d’un niveau scolaire a l'autre, que I'éleve ait réussi a
I’épreuve ou non. Au 1% cycle du secondaire, les éléves qui ont réussi I’épreuve ont dit lire et écrire
des courriels plus souvent que ceux qui ont échoué. Toutefois, aucun lien n’a pu étre établi entre la
réussite a I'épreuve et la fréquence du clavardage au 1% cycle du secondaire.

Eléments d’interprétation

Les résultats obtenus tendent a confirmer I'existence de liens entre la perception de la compétence
en lecture et en écriture de méme que la motivation a lire et a écrire chez les éléves et leur réussite a
I’épreuve d’écriture, et ce, tant aux 2° et 3° cycles du primaire qu’au 1% cycle du secondaire. Ces
résultats corroborent les écrits scientifiques qui ont montré que la motivation intrinseéque et la
perception de compétence sont associées a la réussite scolaire des éléves (Guay et autres, 2008).
Cette tendance a aussi été observée dans I'enquéte du Programme international de recherche en
lecture scolaire (PIRLS) de 2011 (Conseil des ministres de I'Education du Canada, 2012b) et dans
I’Etude longitudinale du développement des enfants du Québec (ELDEQ) (Institut de la statistique du
Québec, 2012), en ce qui concerne plus particulierement le domaine de I’écrit au primaire.

Les résultats obtenus dans le cadre de la présente évaluation ne permettent cependant pas d’établir
de liens de causalité entre les perceptions et la réussite. En effet, il n’est pas possible de déterminer
si ce sont des perceptions positives qui entrainent une meilleure réussite, si ce sont de meilleurs
résultats qui amenent I'éleve a adopter des perceptions positives ou si d’autres facteurs influent sur
les relations reconnues entre les perceptions et la réussite en écriture. D’autres études, de type
longitudinal par exemple, pourraient permettre de mieux cerner la relation de cause a effet entre les
différentes dimensions présentées dans cette évaluation.




L’évaluation du Plan d’action pour I'amélioration du francais a I'enseignement primaire et secondaire
a consisté a analyser, sur une période de trois ans (2009, 2010 et 2011), les résultats obtenus aux
épreuves ministérielles d’écriture (francais, langue d’enseignement) pour pouvoir porter un
jugement sur I’évolution de ces résultats. Différentes questions d’évaluation ont été considérées
pour dégager des tendances a partir des résultats obtenus. Ce chapitre vise a répondre aux questions
posées, en présentant une vue d’ensemble des taux de réussite aux différentes épreuves du primaire
et du secondaire, pour chacune des années d’évaluation.

Les questions d’évaluation posées sont les suivantes :

e Quelles tendances peuvent étre dégagées des résultats obtenus aux épreuves ministérielles
d’écriture? Les résultats obtenus a ces épreuves s’améliorent-ils?

e Quelle est I'évolution de la situation sur le plan de chacun des cinq critéres d’évaluation®® en
écriture, soit :

o la pertinence et la suffisance des idées (primaire), I'adaptation a la situation
d’écriture (1* cycle du secondaire) ou I'adaptation a la situation de communication
(5° secondaire);

I’organisation appropriée du texte (primaire) ou la cohérence du texte (secondaire);
le vocabulaire;
la syntaxe et la ponctuation;

O O O O

I'orthographe (d’usage et grammaticale)?

e Quelle est I'évolution des résultats chez les garcons, particulierement en orthographe?

Avant de présenter la synthése des taux de réussite aux épreuves ministérielles d’écriture, il importe
de rappeler que ces épreuves ne sont pas les mémes d’un niveau scolaire a l'autre. Ainsi, plus les
éléves avancent dans leur scolarité et que leur maitrise de I'écriture se développe, plus les exigences
des épreuves sont élevées (nombre d’erreurs toléré, quantité de regles grammaticales a respecter,
longueur du texte, etc.). Les taux de réussite aux épreuves ministérielles sont établis en fonction des
contenus et des exigences précisés dans les programmes ainsi que dans les documents sur la
progression des apprentissages de chacun des niveaux scolaires. Par ailleurs, pour un méme niveau

% Les libellés des critéres ont été modifiés depuis 2011-2012. Les critéres sont maintenant formulés de la méme facon 2 tous les
niveaux scolaires : adaptation a la situation d’écriture, cohérence du texte, utilisation d’un vocabulaire approprié, construction de
phrases et ponctuation appropriées, respect des normes relatives a I'orthographe d’usage et a I'orthographe grammaticale (voir
les cadres d’évaluation des apprentissages en francais a I'adresse suivante : https://www?7.mels.gouv.qc.ca/dc/evaluation).




scolaire, les projets d’écriture proposés aux éleves different d’'une année d’évaluation a l'autre
(2009, 2010 et 2011).

Ces différences entre les épreuves doivent étre prises en compte lors de I'interprétation des données
qui seront présentées dans ce chapitre. Malgré ces différences, les résultats aux épreuves d’écriture
reposent toujours sur cing criteres d’évaluation. Au primaire comme au secondaire, deux critéres
servent a évaluer la qualité du discours et trois critéres, la maitrise du code linguistique. Les criteres
servant a mesurer la qualité du discours sont: 1. Pertinence et suffisance des idées (primaire),
Adaptation & la situation d’écriture (1% cycle du secondaire) ou Adaptation & la situation de
communication (5° secondaire); 2. Organisation appropriée du texte (primaire) ou Cohérence du
texte (secondaire). Ces deux critéres valent pour 40 % de la note au primaire et 50 % de la note au
secondaire. Quant aux critéres servant a mesurer la maitrise du code linguistique, ils sont les
suivants : 3. Vocabulaire; 4. Construction des phrases et ponctuation; 5. Orthographe. Ces trois
criteres comptent pour 60 % de la note au primaire et 50 % de la note au secondaire.

Bien que les épreuves soient différentes d’un niveau scolaire a I'autre et que les exigences de
correction soient de plus en plus élevées, la mise en perspective des taux de réussite obtenus permet
de dégager une vue globale de la compétence a écrire des éléves francophones québécois.

Les taux de réussite en écriture selon le niveau scolaire et I'année d’évaluation, soit 2009, 2010 ou
2011, sont rapportés sous la forme d’un graphique (figure 36). D’emblée, il est intéressant de
constater qu’en 2011, 80,0 % des éleves ont satisfait aux exigences ministérielles en écriture, et ce,
pour chacun des quatre cycles d’études analysés (79,5 % a la fin du 1 cycle du secondaire).

Le taux de réussite a I"épreuve d’écriture de la fin du 2°cycle du primaire a augmenté de 2009 a
2010 pour ensuite redevenir, en 2011, équivalent a ce qu’il était en 2009. Chez les éléves de la fin du
3°cycle du primaire et de la fin du 1% cycle du secondaire, le taux de réussite & I'épreuve a
augmenté entre 2009 et 2011, une hausse plus importante étant notée a la fin du 1% cycle du
secondaire. Cette augmentation au 1°' cycle du secondaire est probablement attribuable & une plus
grande familiarisation des enseignantes et des enseignants avec I'épreuve, de méme qu’aux
ajustements qui ont été apportés a la grille d’évaluation en 2010. Enfin, en 5°secondaire, le taux de
réussite est resté stable de 2009 a 2010 et a connu une légére diminution de 2010 a 2011. Toutefois,
la mise en perspective des taux de réussite obtenus a I’épreuve unique d’écriture sur une période de
dix ans (voir la figure 5) permet de constater que les résultats fluctuent toujours quelque peu d’une
année a lautre. A la lumiére de ces renseignements, il appert que les taux de réussite en
5¢ secondaire sont demeurés relativement stables de 2009 a 2011.

En somme, d’apres les taux de réussite aux épreuves ministérielles d’écriture de 2009 a 2011, soit
que les résultats ont augmenté, soit qu’ils sont demeurés stables. Aucune détérioration de la
compétence a écrire n’a donc été observée. Si I'on considére que les exigences augmentent d’un
niveau scolaire a I'autre, le fait que les taux de réussite demeurent les mémes, de la fin du 2° cycle du
primaire a la 5° secondaire (soit environ 80,0 % pour chaque niveau scolaire), tend a confirmer que
les éléeves maitrisent mieux la compétence a écrire au fur et a mesure gu’ils avancent dans leur
scolarité.



Figure 36 Taux de réussite aux épreuves d’écriture selon les exigences précisées au programme de chaque niveau
scolaire (2009, 2010 et 2011)
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6.2 Evolution de la situation selon les critéres d’'évaluation

Dans la prochaine section, I'analyse des taux de réussite en fonction des critéres d’évaluation se fera
séparément pour le primaire et le secondaire, étant donné la grande similarité des libellés des
criteres d’évaluation et des exigences de correction dans un méme ordre d’enseignement.

6.2.1 Primaire

6.2.1.1 Evolution de la situation selon le critére portant sur la pertinence et la
suffisance des idées au primaire

Comme on peut le constater dans la figure 37, un taux de réussite de plus de 75,0 % a été observé
pour le critere Pertinence et suffisance des idées au primaire au cours des trois années d’évaluation,
soit de 2009 a 2011. A la fin du 2° cycle du primaire, le taux de réussite a ce critére a diminué de
2009 a 2011. A la fin du 3 cycle du primaire, il a diminué de 2009 a 2010, puis est resté stable de
2010 a 2011.

Il importe de considérer le fait que le projet d’écriture proposé aux éléves, qui change d’une année a
I'autre, peut influencer leur capacité a trouver des idées adaptées a la situation d’écriture et
pertinentes. Les caractéristiques de la tache (sujet, intention d’écriture, intérét suscité, etc.)
contribuent probablement en partie a expliquer les fluctuations observées relativement a ce critére.
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Figure 37 Taux de réussite au critére Pertinence et suffisance des idées selon les exigences précisées aux
programmes du 2° cycle et du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
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6.2.1.2 Evolution de la situation selon le critére portant sur I'organisation appropriée
du texte au primaire

Comme on peut le constater a la lumiere de la figure 38, une majorité d’éleves du primaire, soit plus
de 85,0 %, ont réussi au critére Organisation appropriée du texte de 2009 a 2011, ce qui tend a
démontrer qu’ils sont capables d’organiser un texte et d’en assurer la cohérence.

A la fin du 2° cycle du primaire, le taux de réussite a ce critére a quelque peu diminué au cours des
trois années d’évaluation, tandis qu’il est demeuré plutét stable & la fin du 3° cycle du primaire. Tout
comme pour le critére Pertinence et suffisance des idées, le projet d’écriture (consignes données et
tache a accomplir) proposé aux éleves d’une année a l'autre a pu influer sur leur capacité a
organiser leurs idées dans un texte cohérent, ce qui peut en partie expliquer les fluctuations
observées, notamment au 2° cycle du primaire.

Figure 38 Taux de réussite au critéere Organisation appropriée du texte selon les exigences précisées aux
programmes du 2° cycle et du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
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6.2.1.3 Evolution de la situation selon le critére portant sur le vocabulaire au primaire

Dans les épreuves ministérielles d’écriture, le critere Vocabulaire présente généralement un bon
taux de réussite. Comme le montre la figure 39, bon an mal an, plus de 90,0 % des éléves du primaire
réussissent a ce critere. Ce taux est resté stable au cours des trois années d’évaluation.

Il faut savoir qu’aux épreuves ministérielles, le vocabulaire est évalué dans un contexte particulier ol
les éleves ont lu de la documentation avant de rédiger leur texte. Généralement, celui-ci contient
peu d’erreurs de vocabulaire, puisque les éleves réutilisent le vocabulaire employé dans le corpus qui
leur est fourni.

Figure 39 Taux de réussite au critere Vocabulaire selon les exigences précisées aux programmes du 2° cycle et du
3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
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6.2.1.4 Evolution de la situation selon le critére portant sur la syntaxe et la ponctuation
au primaire

En ce qui concerne I'évolution des taux de réussite au critere Syntaxe et ponctuation, la figure 40
montre une progression importante de 2009 & 2011 3 la fin du 3° cycle du primaire et une relative
stabilité a la fin du 2° cycle du primaire. En juin 2011, autour de 80,0 % des éléves de chaque niveau
scolaire ont réussi a ce critere.
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Figure 40 Taux de réussite au critére Syntaxe et ponctuation selon les exigences précisées aux programmes du 2°
cycle et du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
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6.2.1.5 Evolution de la situation selon le critére portant sur I'orthographe au primaire

Pour ce qui est du critere Orthographe, la figure 41 montre que plus de 80,0 % des éléves du
primaire y réussissent chaque année.

En ce qui concerne la fin du 2° cycle du primaire, on constate que le taux de réussite au critére
Orthographe est demeuré relativement stable de 2009 a 2011. Pour ce qui est de celui obtenu par les
éléves de la fin du 3° cycle du primaire, il a augmenté de fagon significative entre 2009 et 2010 et est
demeuré statistiquement équivalent de 2010 a 2011. Tout comme pour I'augmentation constatée au
critere Syntaxe et ponctuation a la fin de ce cycle d’études, on peut supposer que certains
enseignants et enseignantes ont utilisé le document sur la progression des apprentissages, mis a leur
disposition a partir de 2009-2010, pour mieux cibler les connaissances que les éléves devaient
maftriser a la fin de I'année scolaire. Cependant, cela nécessiterait d’étre vérifié, car peu
d’information est disponible sur 'utilisation par les milieux scolaires des documents ministériels.
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Figure 41 Taux de réussite au critere Orthographe selon les exigences précisées aux programmes du 2° cycle et du
3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
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6.2.2 Secondaire

6.2.2.1 Evolution de la situation selon le critére portant sur I"adaptation a la situation
d’écriture (1* cycle du secondaire) ou I'adaptation a la situation de communication
(5° secondaire)

Comme on peut le constater a la figure 42, plus de 75,0 % des éleves du secondaire ont réussi au
critére Adaptation d la situation d’écriture (1¥" cycle du secondaire) ou Adaptation & la situation de
communication (5° secondaire) au cours des trois années d’évaluation. Le taux de réussite a ce
critére a augmenté au 1% cycle du secondaire de 2009 & 2011. Pour ce qui est de la 5° secondaire, les
changements apportés en 2010 a la grille d’évaluation ne permettent pas de comparer les taux de
réussite de 2010 et de 2011 avec celui observé en 2009. Néanmoins, le taux de réussite a ce critére
est demeuré stable entre 2010 et 2011.

Ala fin du 1% cycle du secondaire, il est probable que, dés 2010 (2° année de passation de I'épreuve),
le personnel enseignant savait mieux a quel type d’épreuve s’attendre et, ainsi, que les éléves ont pu
&tre mieux préparés. En 5° secondaire, le taux de réussite élevé au critére Adaptation & la situation
de communication est aussi probablement attribuable a la connaissance qu’ont les enseignants du
type d’épreuve auquel les éleves doivent se soumettre.
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Figure 42 Taux de réussite au critere Adaptation a la situation d’écriture (1°" cycle du secondaire) ou Adaptation
& la situation de communication (5° secondaire) selon les exigences précisées au programme aux
programmes du 1% cycle du secondaire et de la 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)
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6.2.2.2 Evolution de la situation selon le critére portant sur la cohérence du texte au
secondaire

Comme on peut le constater a la figure 43, une majorité d’éléves réussissent au critere Cohérence
du texte, ce qui tend a démontrer qu’ils sont capables d’organiser un texte et d’en assurer la
cohérence. A la fin du 1°" cycle du secondaire, le taux de réussite a ce critére a augmenté de facon
significative d’une année a I'autre. Pour ce qui est de la 5° secondaire, les changements apportés en
2010 au nombre de critéres dans la grille d’évaluation ne permettent pas de comparer les taux de
réussite de 2010 et de 2011 avec celui observé en 2009. Néanmoins, le taux de réussite a ce critére
est demeuré stable et tres élevé entre 2010 et 2011.

Figure 43 Taux de réussite au critéere Cohérence du texte selon les exigences précisées aux programmes du 1°
cycle du secondaire et de la 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)
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6.2.2.3 Evolution de la situation selon le critére portant sur lutilisation d’un
vocabulaire approprié au secondaire

Le critére Utilisation d’un vocabulaire approprié dans I'épreuve d’écriture présente généralement un
bon taux de réussite (figure 44). En effet, excepté pour ceux de la fin du 1% cycle du secondaire en
2009, bon an mal an, plus de 90,0 % des éléves réussissent a ce critere.

Ala fin du 1% cycle du secondaire, le taux de réussite au critére Utilisation d’un vocabulaire approprié
a augmenté de fagon significative de 2009 a 2010, pour ensuite se maintenir de 2010 a 2011. Il faut
savoir qu’en 2009, l'utilisation d’un cahier de notes dans lequel I'éléve consignait de I'information,
dont des mots de vocabulaire, en vue de la rédaction d’un texte sans accés au dossier de lecture
constituait une nouveauté a la fin du 1*' cycle du secondaire, et cela peut expliquer le plus faible taux
de réussite observé pour ce critere cette année-la. Enfin, pour ce qui est du taux de réussite au
critére Utilisation d’un vocabulaire approprié en 5° secondaire, il est demeuré relativement stable au
cours des trois années d’évaluation.

Figure 44 Taux de réussite au critere Utilisation d’un vocabulaire approprié selon les exigences précisées aux
programmes du 1% cycle du secondaire et de la 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)
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6.2.2.4 Evolution de la situation selon le critére portant sur la construction de phrases
et la ponctuation au secondaire

En ce qui concerne I'évolution des taux de réussite au critere Construction de phrases et ponctuation
appropriées, |a figure 45 illustre une progression importante 3 la fin du 1*' cycle du secondaire et une
relative stabilité en 5° secondaire. En juin 2011, environ 83,0 % des éléves du secondaire ont réussi a
ce critére.
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Pour ce qui est de la hausse observée a la fin du 1* cycle du secondaire, il importe de rappeler que
les reperes relatifs au nombre d’erreurs de construction de phrases et de ponctuation, fournis a titre
d’outils complémentaires aux correctrices et aux correcteurs de I'épreuve, ont été modifiés en 2010.
Cet ajustement pourrait expliquer en partie la hausse du taux de réussite a ce critére en 2010,
laquelle s’est maintenue en 2011.

Figure 45 Taux de réussite au critere Construction de phrases et ponctuation appropriées selon les exigences
précisées aux programmes du 1 cycle du secondaire et de la 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)
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6.2.2.5 Evolution de la situation selon le critére portant sur le respect des normes
relatives a I'orthographe d’usage et a I'orthographe grammaticale

En ce qui a trait aux taux de réussite au critere Respect des normes relatives a I'orthographe d’usage
et a 'orthographe grammaticale (figure 46), il apparait qu’une proportion importante d’éléves du
secondaire ne satisfont pas aux exigences ministérielles, puisque seulement de 52,7 % a 65,8 %
d’entre eux réussissent a ce critére (selon I'année d’évaluation et le niveau scolaire).

Dans lI'interprétation de ces résultats, il faut rappeler qu’au secondaire, les exigences en orthographe
sont plus élevées qu’au primaire, puisque beaucoup moins d’erreurs sont tolérées dans les textes
d’éleves. Cette hausse des exigences au secondaire est due aux attentes sociales importantes a
I'’égard de cet aspect de I'écriture au Québec. Comme l'indiquent Lefrancgois et autres (2012), le
Québec francophone est un des systemes scolaires qui a les attentes les plus élevées en
orthographe, c’est-a-dire que « ce qu’il considére comme acceptable se situe a un niveau de
performance plus élevé qu’ailleurs » (p. viii)*".

I LEFRANGOIS, P., C. BRISSAUD, V. LOMBARD ET T. MOUT (2012). Les exigences linguistiques du Québec et d’autres systémes
scolaires. Rapport de recherche présenté au ministére de I'Education, du Loisir et du Sport du Québec. Rapport non publié.
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Néanmoins, 'orthographe constitue le critére le moins réussi, tant a la fin du 1*' cycle du secondaire
qu’en 5° secondaire, et ce, pour les trois années d’évaluation. Il représente donc un défi important &
relever pour de nombreux éléves du secondaire qui ne maltrisent pas les connaissances
orthographiques exigées d’eux en fonction de leur niveau scolaire.

Ala fin du 1% cycle du secondaire, le taux de réussite au critére relatif & I'orthographe a augmenté de
fagon significative en 2011, ce qui est un résultat encourageant. Il faudrait toutefois vérifier si cette
augmentation se maintiendra dans les prochaines années. Pour ce qui est de la diminution de
4,0 points de pourcentage en 5°secondaire, il serait également important de vérifier si elle se
maintiendra ou non. On sait que les résultats a I'épreuve unique d’écriture tendent normalement a
fluctuer légérement d’une année a I'autre. En ce sens, les taux de réussite obtenus en orthographe
en 2011, bien qu’un peu plus faibles, demeurent tout de méme proches de ceux des années
précédentes.

Figure 46 Taux de réussite au critére Respect des normes relatives a I'orthographe d’usage et a I'orthographe
grammaticale selon les exigences précisées aux programmes du 1 cycle du secondaire et de la 5°
secondaire (2009, 2010 et 2011)
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Comme on I'a vu dans les chapitres précédents, des écarts significatifs ont été observés entre les
filles et les gargons en ce qui concerne le rendement en écriture ou méme le rapport a la lecture et a
I'écriture. Cette section présentera I’évolution des taux de réussite des garcons aux épreuves
d’écriture ainsi qu’au critére portant sur I'orthographe au cours des trois années d’évaluation (de
2009 a 2011).



6.3.1 Taux de réussite en écriture des garcons

D’emblée, rappelons qu’a tous les niveaux scolaires et pour toutes les années d’évaluation, les taux
de réussite des garcons en écriture s’averent inférieurs a ceux des filles. Par exemple, en juin 2011,
les écarts entre les taux de réussite des filles et ceux des garcons aux épreuves d’écriture étaient de
11,8 points de pourcentage a la fin du 2° cycle du primaire, de 13,6 points a la fin du 3° cycle du
primaire, de 13,2 points a la fin du 1% cycle du secondaire et de 8,5 points en 5° secondaire.

Comme on peut le constater a la lumiére de la figure 47, le taux de réussite en écriture obtenu par
les garcons de la fin du 2° cycle du primaire a augmenté de 2009 a 2010, a diminué de 2010 & 2011 et
est demeuré stable de 2009 a 2011. Cette trajectoire est exactement la méme que celle empruntée
par 'ensemble des éléves de ce niveau scolaire, filles et garcons confondus, au cours des trois
années d’évaluation. Pour ce qui est du taux de réussite a I'épreuve d’écriture obtenu par les gargons
de la fin du 3° cycle du primaire, il a Iégérement augmenté d’une année a 'autre. Notons que, chez
les filles de ce niveau scolaire, le taux de réussite en écriture a augmenté de 2009 a 2010 pour rester
stable en 2011.

Chez les gargons de la fin du 1% cycle du secondaire, on observe une augmentation progressive des
taux de réussite de 2009 a 2011. La encore, la trajectoire des garcons obéit sensiblement a celle
suivie par I'ensemble des éleves de ce niveau scolaire, tant les garcons que les filles. Enfin, en
5° secondaire, on dénote une légére diminution du taux de réussite a I'épreuve d’écriture chez les
garcons en 2011, cette baisse étant également présente chez les filles de ce niveau.

Somme toute, bien que les garcons de tous les niveaux scolaires réussissent moins bien que les filles
aux épreuves d’écriture, leurs résultats suivent généralement la méme trajectoire que celle des filles.
Autrement dit, si les filles s’améliorent, les garcons tendent a s’améliorer aussi. De méme, si le taux
de réussite des filles est a la baisse, celui des garcons suit cette tendance également. Ainsi, les
garcons ne se comportent pas différemment des filles sur le plan de I'évolution du rendement,
méme si leurs taux de réussite demeurent plus faibles. Il importe par ailleurs de souligner
I"amélioration de la performance des garcons, de 2009 a 2011, aux épreuves d’écriture de la fin du
3° cycle du primaire et de la fin du 1*' cycle du secondaire.

Figure 47 Taux de réussite des garcons aux épreuves d’écriture selon les exigences précisées au programme de
chaque niveau scolaire (2009, 2010 et 2011)
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6.3.2 Taux de réussite en orthographe des garcons

6.3.2.1 Primaire

Les données analysées au cours de la présente évaluation révélent qu’au primaire, les filles
obtiennent des taux de réussite au critere Orthographe supérieurs d’environ 10,0 points de
pourcentage a ceux des garcons. L’évolution des taux de réussite a ce critere chez les gargons du
primaire est illustrée a la figure 48. A la fin du 2° cycle du primaire, le taux de réussite au critére
Orthographe des garcons a légerement augmenté de 2009 a 2010, pour ensuite redevenir en 2011
équivalent a ce qu’il était en 2009. Cette trajectoire est exactement la méme que celle suivie par
I’ensemble des éléves de ce niveau pour ce critére, tant les filles que les garcons. A la fin du 3° cycle
du primaire, on observe, chez les gargons, une hausse du taux de réussite au critére Orthographe en
2010 qui se maintient relativement stable en 2011. Cette évolution est sensiblement la méme que
celle des filles de ce niveau.

Figure 48 Taux de réussite des garcons au critére Orthographe selon les exigences précisées aux programmes du
2° cycle et du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
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6.3.2.2 Secondaire

Les données de la présente évaluation ont aussi révélé que, pour de nombreux éléves du secondaire,
I'orthographe constitue une zone de difficulté. Par ailleurs, I'analyse en fonction du sexe des éléves
indique que c’est a ce critere que les écarts entre les filles et les garcons sont les plus prononcés au
secondaire (écarts variant entre 14,0 et 18,0 points de pourcentage selon I'année d’évaluation et le
niveau scolaire).

L’évolution des taux de réussite au critére relatif a 'orthographe chez les garcons du secondaire,
observée de 2009 a 2011, est illustrée a la figure 49. Il ressort que ces taux de réussite ne dépassent
pas les 60,0 % au 1° cycle du secondaire et les 50,0 % en 5° secondaire. La maitrise de ce critére
représente donc un défi a relever pour de nombreux garcons du secondaire. Notons également que,
méme si les filles du secondaire réussissent mieux en orthographe que les garcons, plusieurs d’entre
elles y échouent aussi. Comme il a été mentionné précédemment, les exigences relatives a ce critére
vont croissantes du primaire au secondaire.



Pour ce qui est de I’évolution du rendement en orthographe chez les garcons de la fin du 1*' cycle du
secondaire, on a assisté a une hausse notable en 2011, laquelle a également été observée chez les
filles. Toutefois, la progression constatée chez les garcons de 2010 a 2011 (7,3 points de
pourcentage) est un peu plus marquée que chez les filles (3,6 points) pour la méme période. En ce
qui concerne les gargons de 5° secondaire, le taux de réussite a ce critére a légérement diminué en

2011, tout comme celui des filles.

Figure 49 Taux de réussite des gargons au critére Respect des normes relatives a I'orthographe d’usage et a
Porthographe grammaticale selon les exigences précisées aux programmes du 1° cycle du secondaire
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Le Plan d’action pour I'amélioration du francais a I’enseignement primaire et secondaire, lancé en
février 2008, comprend 22 mesures qui convergent toutes vers le méme objectif : 'amélioration du
francais écrit a I'école. Les résultats attendus devraient se traduire a moyen terme par une
amélioration de la réussite aux épreuves ministérielles d’écriture. Dans ce contexte, la présente
évaluation a porté sur les résultats obtenus a ces épreuves a la fin des 2° et 3° cycles du primaire, a la
fin du 1*" cycle du secondaire et en 5° secondaire.

Ce rapport final fait donc état de la comparaison des résultats obtenus aux épreuves ministérielles
durant trois années, soit 2009, 2010 et 2011. Il présente également des données sur les perceptions
et les pratiques en matiére de lecture et d’écriture des éléves de la fin des 2° et 3° cycles du primaire
ainsi que de la fin du 1% cycle du secondaire. Il répond aux questions d’évaluation prévues a |'origine,
qui portaient sur les tendances qui peuvent étre dégagées et sur I'évolution des résultats obtenus
aux épreuves d’écriture.

Synthése des résultats aux épreuves d’écriture

En juin 2011, les taux de réussite aux épreuves ministérielles d’écriture étaient de 80,0 % a la fin des
2° et 3°cycles du primaire et en 5° secondaire, et de 79,5 % a la fin du 1* cycle du secondaire. Il
ressort ainsi que 4 éléves sur 5 répondaient aux exigences ministérielles en écriture, démontrant
gu’ils maftrisaient les connaissances exigées d’eux en fonction de leur niveau scolaire. On peut
constater que les taux de réussite demeurent stables d’un niveau scolaire a I'autre, méme si les
exigences augmentent pour ce qui est du nombre d’erreurs toléré, de la quantité de regles
grammaticales a respecter, du la longueur du texte a produire, etc.

De 2009 a 2011, les taux de réussite aux épreuves d’écriture ont augmenté a la fin du 3° cycle du
primaire et a la fin du 1% cycle du secondaire, ce qui semble indiquer que les éléves de ces niveaux
ont progressé dans leur maitrise de Iécriture. Le taux de réussite a I'épreuve de la fin du 2° cycle du
primaire est, pour sa part, demeuré plutdt stable de 2009 a 2011. En 5° secondaire, le taux de
réussite a connu une légére diminution en 2011. Toutefois, il demeure dans le méme ordre de
grandeur que les résultats obtenus au cours de la derniére décennie pour cette épreuve.

En somme, d’apres les taux de réussite aux épreuves ministérielles d’écriture de 2009 a 2011, soit
que les résultats ont augmenté, soit qu’ils sont demeurés stables.

Bien que les taux de réussite aux épreuves d’écriture soient relativement élevés, une proportion
non négligeable d’éleves de chacun des niveaux scolaires (entre 20,1% et 26,1% en 2011)
obtiennent un résultat situé entre 60 et 69 sur 100, soit a la limite du seuil de réussite. Ces éléves
pourraient accumuler des retards dans leur apprentissage de I'écriture et, éventuellement, se
trouver en situation d’échec dans la suite de leur parcours scolaire. Il convient cependant de
souligner que cette proportion d’éléves a diminué aux 2° et 3°cycles du primaire en 2011. En
corollaire, une augmentation de la proportion d’éleves obtenant un résultat supérieur a 80 sur 100 a
été observée, ce qui constitue une amélioration dans la répartition des résultats aux épreuves du
primaire.



L'analyse par critere pour chacune des épreuves permet de tracer un profil plus détaillé de
I’évolution des résultats. A la fin du 2° cycle du primaire, les taux de réussite aux critéres relatifs a la
maitrise du code linguistique (Vocabulaire, Syntaxe et ponctuation et Orthographe) sont demeurés
les mémes de 2009 a 2011, alors qu’ils ont quelque peu diminué aux critéres relatifs a la qualité du
discours (Pertinence et suffisance des idées et Organisation appropriée du texte).

A la fin du 3° cycle du primaire, une hausse des taux de réussite a été observée aux critéres Syntaxe
et ponctuation et Orthographe de 2009 a 2011. En ce qui concerne le critére Pertinence et suffisance
des idées, le taux de réussite a diminué, alors qu’il est demeuré stable pour les criteres Organisation
appropriée du texte et Vocabulaire.

Pour ce qui est des taux de réussite de la fin du 1* cycle du secondaire, une amélioration significative
a tous les criteres d’évaluation a été constatée de 2009 a 2011. Concernant I'épreuve unique
d’écriture de 5° secondaire, les taux de réussite par critére sont demeurés relativement stables au
cours de cette période, malgré une diminution de 4,0 points de pourcentage en 2011 au critére
Respect des normes relatives a I'orthographe d’usage et a I'orthographe grammaticale.

Par ailleurs, 'analyse révele des taux de réussite plus faibles pour le critere Respect des normes
relatives & 'orthographe d’usage et & I'orthographe grammaticale a la fin du 1* cycle du secondaire
(65,8 % 2011) et en 5° secondaire (52,7 % en 2011). Ces résultats doivent toutefois étre interprétés
en considérant le fait que plus les éléves avancent dans la scolarité, plus les exigences en
orthographe sont élevées et moins les erreurs sont tolérées dans les textes. Néanmoins, la maitrise
de ce critére constitue un défi a relever pour plusieurs éléves du secondaire. Il est toutefois
intéressant de constater que son taux de réussite a augmenté de facon significative a la fin du
1*" cycle du secondaire entre 2009 et 2011, passant de 57,4 % a 65,8 %.

Les données recueillies au cours des trois années d’évaluation confirment que les filles réussissent
mieux que les garcons aux épreuves ministérielles d’écriture, et ce, pour I'ensemble des critéres,
quel que soit le niveau scolaire. Ce phénoméne montrant la supériorité des filles en écriture a été
souligné dans de nombreuses études et enquétes, tant au Québec et au Canada qu’ailleurs dans le
monde (Conseil supérieur de I'éducation, 1999; DIEPE, 1995; Lavoie et Morin, 2013; Maltais et
autres, 2009; ministére de I'Education du Québec, 2004; Organisation de coopération et de
développement économiques, 2011; Pajares et Valiente, 1999; PIRS, 2003). Notons cependant que
I’écart entre le taux de réussite des filles et celui des garcons aux épreuves ministérielles diminue au
cours du secondaire, passant, en 2011 par exemple, de 13,2 % au 1% cycle du secondaire a 8,5 % en
5¢ secondaire.

Cet écart entre les filles et les garcons est particulierement marqué pour le critére touchant
I'orthographe chez les éléeves du secondaire (écart d’environ 15,0 points de pourcentage). Au
primaire, les garcons sont aussi proportionnellement plus nombreux que les filles a échouer a ce
critere (écart d’environ 10,0 points de pourcentage). Malgré cela, des filles éprouvent des difficultés
en orthographe, tout comme des garcons maitrisent cet aspect de I'écriture.

Méme si les garcons réussissent moins bien que les filles en écriture, leurs résultats suivent
habituellement la méme trajectoire que ces dernieres. En général, lorsqu’une amélioration ou une
diminution du taux de réussite est notée pour un critére, elle est observée tant chez les filles que



chez les garcgons. Par ailleurs, il importe de souligner I’lamélioration de la performance des garcons de
2009 & 2011 aux épreuves d’écriture de la fin du 3° cycle du primaire et de la fin du 1% cycle du
secondaire.

Facteurs contextuels permettant d’interpréter les résultats aux épreuves d’écriture

Différents facteurs contextuels peuvent étre évoqués pour interpréter les résultats aux épreuves
ministérielles d’écriture obtenus dans le cadre de cette évaluation.

Rappelons d’abord que, dans le but d’assurer un meilleur suivi des éleves, les épreuves de la fin du
2° cycle du primaire et de la fin du 1 cycle du secondaire ont été introduites pour la premiére fois
dans les écoles en juin 2009. D’une année a l'autre, il est probable que le personnel enseignant savait
mieux a quel type d’épreuve s’attendre et que les éléves ont pu ainsi étre mieux préparés. Toutefois,
la familiarisation du milieu scolaire avec ces épreuves n’est pas encore terminée; elle se poursuivra
dans les prochaines années.

Par ailleurs, dans chacune des épreuves, le projet d’écriture proposé est toujours sujet a exercer une
influence sur le rendement des éleves, notamment en ce qui a trait aux critéres liés a la qualité du
discours, soit Pertinence et suffisance des idées (primaire), Adaptation a la situation d’écriture
(1% cycle du secondaire) ou Adaptation & la situation de communication (5°secondaire) et
Organisation appropriée du texte (primaire) ou Cohérence du texte (secondaire). Il est en effet
possible que le sujet de rédaction proposé ait suscité plus ou moins d’intérét chez les éléves ou ait
représenté pour eux un défi plus ou moins grand selon les années. Cela pourrait, en partie, expliquer
les fluctuations observées dans les résultats d’une année a I'autre.

En ce qui concerne I'épreuve de la fin du 1° cycle du secondaire, il faut rappeler que la grille
d’évaluation était provisoire en 2009 et que certains ajustements y ont été apportés en 2010. Il est
possible que ces ajustements aient en partie influé sur les résultats obtenus a cette épreuve.

Pour ce qui est de la 5° secondaire, la relative stabilité des résultats et les taux de réussite élevés,
notamment aux criteres Adaptation a la situation de communication et Cohérence du texte, peuvent
s’expliquer par le fait que les éléves de ce niveau scolaire sont bien préparés a passer cette épreuve,
et ce, depuis plus de 25 ans.

Enfin, au regard de I'ensemble des résultats obtenus aux épreuves ministérielles d’écriture, il peut
étre pertinent de s’interroger sur I'influence que peuvent avoir les pratiques pédagogiques en cours
d’année scolaire sur I'apprentissage des éléeves et leur rendement en écriture. Différents aspects tels
que le temps consacré a la pratique de I'écriture en classe, I'accent mis sur telle ou telle composante
dans I'enseignement ou la nature des activités proposées sont susceptibles d’avoir un impact sur les
apprentissages effectués par les éléves. La recherche a en effet montré des liens entre la qualité des
pratiques pédagogiques et la qualité des apprentissages (Morin, Nootens et Montésinos-Gelet,
2011). Bien que la présente évaluation n’ait pas documenté les pratiques pédagogiques, I'influence
de cet aspect mérite d’étre signalée parmi les pistes d’interprétation des résultats.



Synthése des résultats du questionnaire sur les perceptions et les pratiques en matiére de lecture et
d’écriture

Les données récoltées au moyen du questionnaire durant les trois années d’évaluation ont permis de
faire plusieurs constats sur le rapport a I'écrit qu’entretiennent les éléves des 2° et 3° cycles du
primaire ainsi que du 1% cycle du secondaire. Ces données doivent toutefois &tre interprétées en
tenant compte du fait qu’il s’agit de pratiques déclarées par les éléves.

La majorité des éléves, quel que soit leur cycle d’études, estiment étre de bons lecteurs et affirment
aimer lire. lls préférent la lecture a I'écriture et se pergoivent comme de meilleurs lecteurs que
scripteurs. Par ailleurs, une majorité des éléeves rapportent lire et écrire des courriels, et clavarder
durant leurs temps libres, et ce, dés la fin du 2° cycle du primaire. Il s’agit de la pratique d’écriture la
plus répandue en dehors de I'école.

Comparativement aux garcons, les filles ont généralement une perception plus élevée de leur
compétence en lecture et en écriture, et sont davantage motivées a lire et a écrire. Elles déclarent
utiliser dans une plus grande mesure diverses stratégies lorsqu’elles écrivent, par exemple essayer
d’améliorer leurs textes, relire le texte une fois écrit ou faire un plan avant d’écrire. D’autres travaux
ont montré que les garcons manifesteraient moins d’intérét a I'égard de [I'écrit, qu’ils en
valoriseraient moins la maitrise et qu’ils consacreraient moins de temps a lire et a écrire que les filles
(Barré-De Miniac et Lété, 1997; Lahire, 1993; CMEC, 2012a; Lebrun, 2004; Manesse, 2003). Les
données du questionnaire indiquent également que les go(ts littéraires different selon le sexe des
éleves : les filles préférent lire des romans, des revues, des magazines et des journaux, tandis que les
garcons optent plus souvent pour des bandes dessinées et des livres documentaires. L'enquéte du
PISA menée en 2009 a révélé sensiblement la méme tendance (OCDE, 2011). Ces différences dans le
rapport a I’écrit qu’entretiennent les filles et les gargons peuvent expliquer une partie des écarts de
rendement observés entre les deux groupes d’éléves.

D’autre part, les diverses perceptions de compétence en lecture et en écriture et la motivation a lire
et a écrire tendent a diminuer d’un cycle d’études a I'autre. Il apparait ainsi, paradoxalement, que
plus les éleves avancent dans la scolarité, moins ils se pergoivent comme compétents en écriture et
moins ils aiment pratiquer cette activité. De méme, la proportion d’éleves déclarant lire pour le
plaisir en dehors de I'école diminue d’un cycle d’études a I'autre. Par exemple, elle est passée, en
2011, de 76,2 % a la fin du 2° cycle du primaire a 48,1 % a fin du 1* cycle du secondaire. Ces résultats
vont sensiblement dans le méme sens que ceux présentés dans plusieurs études scientifiques qui
montrent une diminution de la motivation a mesure que le niveau de scolarité des éleves augmente
(Eccles et autres, 1993; Eccles et Wigfield, 1995; Jacobs et autres, 2002).

Toutefois, les nouvelles pratiques d’écriture qu’offre le Web 2.0 sont davantage utilisées par les
éléves, du moins a I'extérieur de I'école, a mesure que le cycle d’études augmente. Ce résultat
rejoint ceux obtenus dans différentes enquétes menées auprés des jeunes, qu’elles soient
québécoises (Centre facilitant la recherche et I'innovation dans les organisations, 2009), anglaises
(Clarkee et Dugdale, 2009) ou américaines (Lenhart et autres, 2008).

Enfin, les éléves qui ont réussi I'épreuve d’écriture ont une perception de leur compétence et une
motivation a I'égard de la lecture et de I'écriture plus élevées que ceux qui ne I'ont pas réussie. Ces



résultats corroborent les écrits scientifiques qui ont montré que la perception de la compétence de
méme que la motivation sont associées a la réussite scolaire des éléves (Guay et autres, 2008). Cette
tendance a aussi été observée dans I'enquéte du PIRLS de 2011 (CMEC, 2012b) et dans celle de
I"'ELDEQ (ISQ, 2012), en ce qui concerne le domaine de I'écrit au primaire.

Synthése d’ensemble et travaux a poursuivre

Cette évaluation portait sur I'analyse des résultats aux épreuves ministérielles d’écriture et s’inscrit
dans I'axe 3 du Plan d’action pour I'amélioration du francais a I'enseignement primaire et secondaire,
qui vise a accroitre le suivi des apprentissages effectués par les éléves en francais. Elle permet de
constater que, de 2009 a 2011, les résultats des éleves aux épreuves ministérielles d’écriture ont été
plutdt stables (fin du 2° cycle du primaire et 5° secondaire) ou en progression (fin du 3°cycle du
primaire et fin du 1* cycle du secondaire). L’évaluation fournit de nombreuses indications sur le
rendement des éleves aux épreuves d’écriture. Toutefois, elle ne permet pas de lier de fagon
certaine les résultats obtenus a 'une ou l'autre ou a I'ensemble des 22 mesures du Plan d’action,
puisqu’elle ne porte pas sur la mise en ceuvre de ces mesures.

Les données analysées dans le cadre de cette évaluation concernent les années 2009 a 2011, soit les
trois premieres années de mise en ceuvre du Plan d’action pour I'amélioration du francais. Bien qu’ils
soient tres éclairants, les résultats obtenus ne permettent pas de dégager de tendances a long terme
pour ce qui est de I'évolution des apprentissages des éleves en écriture, compte tenu de la durée de
la période observée. C’est pourquoi il importerait de poursuivre le suivi des résultats aux épreuves
ministérielles d’écriture, pour étre en mesure de dégager, sur plusieurs années, des tendances dans
I’évolution du rendement des éleves.

Il faut également prendre en considération le fait que la mise en ceuvre des 22 mesures du Plan
d’action nécessite du temps. Agir sur le rendement en écriture peut étre long, puisque I'écriture
constitue un processus des plus complexes a apprendre et a maitriser. Les différents acteurs du
milieu scolaire doivent aussi s’approprier de nouveaux outils et adopter de nouvelles pratiques au
regard des programmes d’études et des épreuves ministérielles. Il est probable que les effets du Plan
d’action se feront davantage sentir a long terme.

En somme, la présente évaluation trace un portrait des résultats obtenus par les éléves au cours des
trois premiéres années de mise en ceuvre du Plan d’action pour I'amélioration du frangais. Il s’avere
cependant nécessaire de poursuivre le suivi des résultats aux épreuves ministérielles d’écriture pour
vérifier les effets a long terme du Plan d’action et dégager, sur plusieurs années, des tendances
quant aux apprentissages des éléves en écriture. Des études longitudinales pourraient également
étre envisagées pour établir plus clairement les liens entre les perceptions et les pratiques en
matiére de lecture et d’écriture, et les résultats des éléves en francais écrit. Il serait aussi intéressant
de documenter les pratiques pédagogiques pour déterminer celles qui ont le plus d’incidence sur la
réussite des éléves, filles ou gargons, en frangais écrit. Enfin, d’autres travaux seraient nécessaires
pour une meilleure compréhension de la contribution des technologies numériques a la réussite des
éleves en écriture®.

>2 \oir notamment MINISTERE DE L’EDUCATION, DU LOISIR ET DU SPORT DU QUEBEC (2013). Ecrire 2.0 — La rencontre
de la technologie numérique et de I'enseignement de I’écriture. Programme de recherche sur I'écriture, Québec, [En
ligne]. http://www.mels.gouv.qc.ca/references/publications/resultats-de-la-recherche/detail/article/ecrire-20/
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Axes

Valoriser la place du
frangais a I'école

Réviser le contenu du
programme de frangais

Accroitre le suivi des
apprentissages effectués
par les éléves en frangais

Accroitre le niveau de
préparation des
enseignantes et des
enseignants

Renforcer les mesures de
soutien

10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Mesures
Les éléves devront écrire un texte au moins une fois par semaine et faire réguliérement une
dictée, de maniere a vérifier I'acquisition des connaissances.

Une plage horaire consacrée & la lecture devra étre prévue quotidiennement par les écoles.

Les commissions scolaires devront fournir annuellement de I'information a I'égard du temps que
leurs écoles consacrent a I'enseignement du frangais et analyser en conséquence les résultats
de leurs éleves aux épreuves de frangais du Ministére.

Chaque commission scolaire devra avoir une politique linguistique, notamment en ce qui
concerne |'apprentissage du frangais et les communications avec les parents.

Le niveau de maitrise du frangais atteint par chaque éléve a la fin du primaire devra étre
communiqué a I'école secondaire qui I'accueille.

Les programmes d'études en frangais seront revus de maniere a préciser ce que les éleves
doivent connaitre et étre en mesure de faire a la fin de chaque année (orthographe, syntaxe).

Un processus de mise a jour continue des programmes d'études sera établi, en commengant
par le programme de frangais et en y associant étroitement les enseignants concernés.

Deux examens d'écriture seront ajoutés (4¢année du primaire et 2¢ année du secondaire) et les
écoles devront prendre en considération le résultat obtenu par I'éléve.

Les exigences de réussite a I'épreuve d’écriture de la fin du primaire seront rehaussées,
notamment en orthographe.

Les commissions scolaires devront déterminer des cibles a atteindre concernant les
performances des éléves aux examens de frangais du Ministére.

Les écoles devront se fixer des objectifs d’'amélioration en écriture dans toutes les matieres et
les intégrer dans leur planification annuelle.

Le nombre de conseillers pédagogiques en frangais sera augmenté et un plan assurera la mise
a jour de leurs connaissances.

Les universités devront revoir le contenu linguistique de leurs programmes de formation
préparant a I'enseignement du frangais.

Les universités devront offrir une formation de 2¢ cycle en didactique comportant, notamment,
un volet consacré aux difficultés des éléves en lecture et en écriture.

Les universités devront faciliter 'accés & I'enseignement du frangais au secondaire pour les
étudiants diplomés en linguistique et en littérature.

Chaque enseignant devra se donner un plan de formation continue en frangais. Les universités
devront mettre en place une offre de formation compatible avec les besoins exprimés.

Une liste d'ouvrages sur I'écriture, la grammaire, I'orthographe et la syntaxe sera transmise aux
écoles.

Un programme de recherche sera établi pour subventionner des études visant a améliorer la
capacité des éléves a bien écrire.

Les impacts seront analysés pour déterminer, s'il y a lieu, la nécessité d’ajouter des exigences
particulieres pour pouvoir enseigner le frangais a I'enseignement secondaire.

Un portail informatique sera créé afin de faciliter I'acces, pour le personnel scolaire, a la
documentation relative a I'enseignement du frangais.

Les programmes de formation a I'enseignement en formation professionnelle seront revus pour
que les enseignants maitrisent bien le lexique propre aux métiers enseignés.

Le Plan d'action sur la lecture a I'école, qui est en vigueur depuis trois ans, sera renouvelé et
bonifié par 'embauche de bibliothécaires.



A chaque niveau scolaire, les éléves ont rédigé leur texte individuellement. Les éléves du primaire
avaient a leur disposition une liste de vérification conforme a la grille d’évaluation pour les aider a
réviser leur texte. Ceux de la fin du 3° cycle du primaire et du secondaire avaient droit a des notes
qu’ils avaient prises au cours de la lecture des textes préparatoires. Les éléves disposaient également
de la grille d’évaluation de I'épreuve. Tant les éléves du primaire que ceux du secondaire pouvaient
consulter des outils de référence pour rédiger et réviser leur texte: dictionnaires, codes
grammaticaux ou grammaires, tableaux de conjugaison, etc. Voici une breve description des
conditions de passation des quatre épreuves soumises aux éléves en juin 2011.

Epreuve obligatoire d’écriture de la fin du 2° cycle du primaire

L’épreuve s’est déroulée sur trois demi-journées, soit du 30 mai au 1% juin 2011. Des activités
préparatoires de lecture ont été faites au cours de la premiére demi-journée. La présentation du
projet d’écriture et la rédaction du brouillon ont eu lieu la deuxieme demi-journée, pendant deux
heures environ. La révision, la correction et la mise au propre du texte ont été effectuées au cours de
la troisiéeme demi-journée, durant deux heures environ.

Epreuve obligatoire d’écriture de la fin du 3° cycle du primaire>

L’épreuve s’est déroulée sur trois demi-journées, soit du 30 mai au 1% juin 2011. La premiére demi-
journée, les éleves ont fait une activité préparatoire. La rédaction du brouillon a eu lieu la deuxieme
demi-journée et a duré deux heures environ. La révision et la mise au propre du texte ont été
effectuées la troisieme demi-journée pendant deux heures environ.

Epreuve obligatoire d’écriture de la fin du 1¢ cycle du secondaire

L'épreuve a eu lieu le 18 mai 2011, de 9 h a 12 h. Deux semaines avant cette date, soit le 5 mai, les
éléves ont recu un cahier dans lequel ils devaient effectuer des activités préparatoires, en plus de lire
des textes sur le theme de I'épreuve et de prendre des notes pour se préparer a la planification et a
la rédaction de leur texte.

Epreuve unique d’écriture de 5 secondaire

L'épreuve s’est déroulée le 5 mai 2011, de 9 h a 12 h 15. Un dossier préparatoire a été remis aux
éleves le 28 avril. Ce dossier contenait divers textes sur le theme de I'épreuve ainsi qu’une feuille sur
laquelle les éleves pouvaient consigner des notes de lecture et des éléments pouvant leur étre utiles
pour vérifier leur texte final.

53 A . . . . Lo e e . . .
A la fin du 3° cycle du primaire, I'épreuve d’écriture a été précédée d’une épreuve obligatoire de lecture en rapport avec le

théme du projet d’écriture. La situation d’évaluation s’est étendue sur six demi-journées réparties sur deux semaines.
L’épreuve de lecture s’est déroulée au cours des trois premiers jours de la premiere semaine et celle d’écriture, au cours des
trois premiers jours de la deuxiéme semaine.



Processus de renouvellement

La mise en ceuvre du Programme de formation de I'école québécoise a nécessité un renouvellement
de I'épreuve unique de 5° secondaire en 2010. Cette épreuve devait alors tenir compte des nouveaux
éléments du programme de francais, langue d’enseignement, soit I'organisation selon des familles de
situations, les critéres d’évaluation, de méme que la dimension « Langue et culture en société »
propre a la 5° secondaire.

De 2006 a 2009, une démarche rigoureuse a été menée par le Ministéere en vue de renouveler
I'épreuve unique, tout en maintenant les mémes exigences que celles de I'ancienne épreuve. Un
comité directeur constitué de représentantes et de représentants de la Direction des programmes,
de la Direction de I’évaluation, de la Direction de la sanction des études et de I'Université de
Montréal a été mis sur pied. Tout au long de ce processus de renouvellement de I'épreuve, des
consultations ont été menées auprés de nombreux partenaires (personnel enseignant rattaché a des
écoles publiques et privées et venant de milieux ruraux et urbains, conseilleres pédagogiques et
conseillers pédagogiques, universitaires, représentantes et représentants du Ministere). Des mises a
I'essai ont également été faites dans une cinquantaine de groupes d’éléves issus d’écoles publiques
et privées, de milieux ruraux et urbains.

De plus, la nouvelle grille d’évaluation de 5° secondaire a été validée par des experts universitaires.
En effet, elle a été expérimentée a I'Université de Montréal (Centre de recherche interuniversitaire
sur la formation et la profession enseignante [CRIFPE]) sur plus de 1000 textes d’éléves.
L'expérimentation a démontré que la nouvelle grille équivalait a I'ancienne et que le degré
d’exigence était maintenu. De méme, un rapport sur les modifications apportées a la grille
d’évaluation, rédigé par la chercheuse Pascale Lefrangois de I'Université de Montréal, a confirmé la
pertinence de la nouvelle grille de méme que le maintien des exigences.

Ajustements apportés a I'épreuve unique

Il convient maintenant de préciser quels ajustements ont été apportés depuis 2010 a I'épreuve
unique dans le but de I’harmoniser avec le Programme de formation. En ce qui concerne I'épreuve
elle-méme, le type de texte argumentatif a été maintenu. Toutefois, la tache demandée aux éléves a
été modifiée. Avant 2010, les éléves devaient rédiger un texte argumentatif dans lequel ils avaient a
défendre une thése soutenue par une argumentation étayée portant sur le sujet imposé. Depuis
2010, les éleves doivent rédiger une lettre ouverte visant a appuyer ses propos en élaborant des
justifications et des argumentations. Il faut également mentionner qu’avant 2010, le destinataire du
texte était connu le jour de I'épreuve, alors que, depuis 2010, les destinataires, soit les visiteurs de la
section Pouvoir des mots du site Web du Ministére, sont connus a I'avance. Toutes les autres
modalités de passation de I'épreuve, soit les activités préparatoires de lecture, la durée de I'épreuve,
la longueur du texte a produire, la feuille de notes et les ouvrages de référence autorisés, sont
demeurées identiques.



Par ailleurs, des ajustements ont été apportés aux critéres d’évaluation de I'épreuve unique, toujours
dans le but de les harmoniser avec les criteres du Programme de formation. Ces modifications sont
décrites a I'annexe 4, portant sur les outils de correction des épreuves.



Précisions sur I’évaluation des critéres relatifs a la construction de phrases et a la ponctuation de
méme qu’a l'orthographe

Bien que les quatre grilles d’évaluation favorisent une approche globale par critére, il faut souligner
que, pour les critéres relatifs a la syntaxe et a la ponctuation ainsi qu’a I'orthographe, la correction
s’est effectuée différemment selon les épreuves. A la fin des 2° et 3° cycles du primaire, une échelle
descriptive basée sur une appréciation globale a été utilisée pour la syntaxe et la ponctuation. Pour
ce qui est de l'orthographe, la cote a été attribuée en fonction de la proportion d’erreurs trouvées
dans les textes. Ainsi, toutes les erreurs correspondant a la scolarité visée ont été relevées et
comptées. Puis, le nombre total d’erreurs a été divisé par le nombre total de mots du texte. Les cotes
ont été attribuées en fonction des fourchettes d’erreurs indiquées dans la grille d’évaluation. Par
exemple, une cote A était attribuée pour un texte contenant moins de 4 % d’erreurs, alors qu’une
cote E correspondait a un texte présentant plus de 14 % d’erreurs.

A la fin du 1% cycle du secondaire, en ce qui concerne les critéres relatifs & la syntaxe et a la
ponctuation de méme qu’a I'orthographe, une approche globale a été privilégiée. Les correctrices et
les correcteurs ont basé leur jugement sur une échelle descriptive ol les échelons traduisaient les
manifestations correspondant a chaque cote. Pour aider les correctrices et les correcteurs a porter
leur jugement, des repéres relatifs au nombre d’erreurs correspondant a chaque cote en ce qui
concerne les critéres liés a la construction des phrases et a la ponctuation ainsi qu’a I'orthographe
leur ont été fournis a titre d’outils complémentaire554. Toutefois, au moment d’établir la cote, la
priorité a été accordée aux descriptions de I'échelle.

En 5° secondaire, les cotes attribuées aux critéres portant sur la syntaxe et la ponctuation ainsi que
I'orthographe sont basées sur le nombre d’erreurs relevées dans les textes, conformément a ce qui
est indiqué dans la grille d’évaluation. Depuis 2005, le Ministére applique une mesure particuliére
pour les textes comportant 35erreurs ou plus en orthographe. Ces textes sont examinés
attentivement. Les éléves qui commettent des erreurs dont la fréquence, compte tenu de la
longueur du texte, et la gravité sont jugées inacceptables a la fin des études secondaires perdent
tous les points attribués aux critéres Utilisation d’un vocabulaire approprié, Construction de phrases
et ponctuation appropriées et Respect des normes relatives a [l'‘orthographe d’usage et a
l'orthographe grammaticale, lesquels comptent pour 50 % de la note de I’épreuve. Cette mesure
concernait 2,6 % des éléves de 5° secondaire en 2009, 2,3 % de ces éléves en 2010 et 2,9 % de ces
éleves en 2011.

Plus les éleves avancent dans la scolarité, plus les exigences relatives a I'orthographe de méme qu’a
la construction des phrases et a la ponctuation sont nombreuses et moins les erreurs sont tolérées
dans les textes. Par exemple, pour réussir au critere portant sur I'orthographe, I'éleve du primaire
doit avoir commis au plus 10,4 % d’erreurs dans son texte, alors que celui de 5° secondaire doit en

> En 2011, les repéres (pourcentage d’erreurs) pour I'attribution d’une cote concernant la construction de phrases et la

ponctuation étaient les suivants : A (1,49 % ou moins), B (de 1,5 a 2,99 %), C (de 3 a 4,49 %), D (de 4,5 a 5,99 %), E (6 % ou
plus). Toujours en 2011, les repéres (pourcentage d’erreurs) pour I'attribution d’une cote en orthographe étaient les suivants :
A (2,49 % ou moins), B (de 2,5 a 4,49 %), C (de 4,5 a 6,49 %), D (de 6,5 a 9,49 %), E (9,5 % ou plus).



avoir commis au plus 2,8 % pour un texte d’environ 500 mots. Rappelons aussi que les exigences de
correction sont établies en fonction des notions que les éléves doivent avoir maitrisées a la fin de
chaque cycle, tant au primaire qu’au secondaire.

Précisions sur les ajustements apportés a la grille d’évaluation de I’épreuve obligatoire de la fin du
1¥" cycle du secondaire

L’épreuve obligatoire de la fin du 1*" cycle du secondaire a eu lieu pour la premiére fois dans les
écoles en juin 2009. Comme I'épreuve se déroulait pour la premiere fois, la grille d’évaluation
proposée était provisoire. En 2010, des ajustements y ont été apportés. Ces ajustements concernent
notamment les critéres Adaptation a la situation d’écriture et Construction de phrases et ponctuation
appropriées.

En ce qui concerne le critere Adaptation a la situation d’écriture, les descriptions correspondant a
chaque cote ont été reformulées depuis 2010, de fagon qu’elles correspondent mieux a ce qui est
attendu d’un éleve dans le contexte de I'épreuve. La nouvelle formulation met en évidence le fait
que l'éleve doit présenter, dans son texte, des éléments de description et de justification qui
correspondent aux deux familles de situations d’écriture sollicitées dans I'épreuve, soit Informer en
élaborant des descriptions et Appuyer ses propos en élaborant des justifications. Dans la grille de
2009, la formulation mettait davantage I'accent sur le fait d’appuyer ses propos sur une information
pertinente et I'élaboration de descriptions apparaissait moins présente. Malgré ces ajustements, les
éléments observables présentés dans le guide de correction, dans le but de préciser chacune des
cotes du critére Adaptation a la situation de communication, sont demeurés les mémes au cours des
trois années d’évaluation (2009, 2010 et 2011).

Pour ce qui est du critére Construction des phrases et ponctuation, les repéres relatifs au nombre
d’erreurs associé a chaque cote ont été modifiés pour correspondre davantage aux descriptions de la
grille d’évaluation. Rappelons cependant que ces reperes sont fournis a titre d'outils
complémentaires. Lors de la correction, la priorité a été donnée aux descriptions de la grille
d’évaluation pour établir le jugement. Ces descriptions en ce qui concerne le critere Construction des
phrases et ponctuation sont demeurées identiques de 2009 a 2011.

Précisions sur les ajustements apportés a la grille d’évaluation de I'épreuve unique de 5° secondaire

En 5°secondaire, les ajustements apportés a la grille d’évaluation avaient essentiellement pour
objectif de rendre les critéres conformes a ceux du Programme de formation et de les harmoniser
avec les criteres utilisés pour les épreuves des autres niveaux scolaires. Ainsi, la grille d’évaluation est
passée de six criteres en 2009 a cing criteres en 2010 et en 2011, ainsi que le présente le tableau ci-
dessous.



Tableau 1

2009

Pertinence, clarté et
précision
(20 %)

Organisation stratégique
(20 %)

Continuité et progression
(10 %)

Utilisation des mots
(5 %)

Construction des phrases et
ponctuation

(25 %)

Orthographe

(20 %)

2010

Adaptation a la situation de communication
(25 %)

Comprend les éléments pris en considération
dans le critere Pertinence, clarté et précision
ainsi que les éléments liés au point de vue et
au destinataire du critére Organisation
stratégique

Cohérence du texte

(25 %)

Comprend les éléments liés & la structure du
texte du critére Organisation stratégique ainsi
que les éléments pris en considération dans le
critere Continuité et progression

Utilisation d’un vocabulaire approprié
(5%)

Construction de phrases et ponctuation
appropriées

(25 %)

Respect des normes relatives a
I'orthographe d'usage et a I'orthographe
grammaticale

(20 %)

Ajustements apportés aux criteres de la grille d’évaluation de 'épreuve unique de 5° secondaire

2011

Adaptation a la situation de communication
(30 %)

Comprend les éléments pris en considération
dans le critére Pertinence, clarté et précision
ainsi que les éléments liés au point de vue et
au destinataire du critére Organisation
stratégique

Cohérence du texte

(20 %)

Comprend les éléments liés & la structure du
texte du critére Organisation stratégique ainsi
que les éléments pris en considération dans le
critere Continuité et progression

Utilisation d’un vocabulaire approprié
(5%)

Construction de phrases et ponctuation
appropriées

(25 %)

Respect des normes relatives a
I'orthographe d’usage et a 'orthographe
grammaticale

(20 %)

Pour ce qui est des aspects liés a la qualité du discours, les éléments qui étaient auparavant (en
2009) évalués dans trois criteres, soit Pertinence, clarté et précision, Organisation stratégique et
Continuité et progression se répartissent, depuis 2010, dans deux critéres, soit Adaptation a la
situation de communication et Cohérence du texte. Plus précisément, les éléments du critere
Pertinence, clarté et précision se trouvent dans le critere Adaptation a la situation de communication
et les éléments du critére Continuité et progression font partie du critére Cohérence du texte. Quant
aux éléments évalués auparavant dans le critére Organisation stratégique, ils sont maintenant
répartis a I'intérieur des critéres Adaptation a la situation de communication et Cohérence du texte.

Les critéres touchant la qualité de la langue, soit Utilisation d’un vocabulaire approprié, Construction
de phrases et ponctuation appropriées et Respect des normes relatives a 'orthographe d’usage et a
l'orthographe grammaticale, sont demeurés essentiellement les mémes, bien que la formulation ait
été légérement modifiée. Relativement a ces trois critéres, les descriptions correspondant a chacune
des cotes de la grille d’évaluation ont été quelque peu reformulées, mais demeurent trés semblables
a celles de I'ancienne grille.

Pour chacune des années, les criteres liés a la qualité du discours comptent toujours pour 50 % de
I’épreuve et les critéres touchant la qualité de la langue comptent également pour 50 % des points.
En somme, pour les trois années d’évaluation, les mémes éléments ont été évalués dans le contexte
de I'épreuve unique; ceux-ci sont simplement regroupés et formulés différemment. Les exigences
liées tant a la qualité du discours qu’a la qualité de la langue sont maintenues.






Tableau2  Grille d’évaluation — Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
CARACTERISTIQUES DU TEXTE
CRITERES TRES SATISFAISANT SATISFAISANT ACCEPTABLE PEU SATISFAISANT INSATISFAISANT
A B c D E

Pertinence et
suffisance des
idées liées au sujet
et a 'intention

(20 %)

Les idées, trés bien
développées, respectent
particuliérement bien le projet
d'écriture.

Les idées, bien développées,
respectent le projet d'écriture.

Les idées, peu
développées, respectent les
principales exigences du
projet d’écriture.

I manque un élément
important pour que le
projet d’écriture soit
respecté.

ou

Plusieurs idées sont
imprécises ou superflues.

Les idées ont peu ou pas
de liens avec le projet
d'écriture.

Organisation
appropriée du texte

Les idées sont présentées dans
un ordre logique.

Des liens appropriés sont assez
souvent établis entre les
phrases.

Le texte est divisé en

paragraphes qui correspondent
assez bien aux différentes

En général, les idées sont
présentées dans un ordre
logique.

Quelques liens appropriés sont
établis entre les phrases.

Le texte est divisé en
paragraphes qui correspondent
un peu aux différentes parties.

Les idées, présentées la
plupart du temps selon un
ordre logique, sont a
certains moments
décousues.

Le texte comprend un ou
plusieurs paragraphes.

Les idées sont assez
souvent décousues,
malgré la présence d'une
certaine organisation.

Les idées sont décousues.

(20 %) | parties.
Les phrases sont souvent bien Les phrases simples sont
Syntaxe et . structurées et bien ponctuées, bien structurées. Elles sont
ponctuation En général, les phrases sont malgré la présence de généralement délimitées par _
bien str'ucturees e’t bien ' maladresses dans les phrases | la majuscule et le point. Plusieurs ph’rases sont La plupart dgs phrases sont
ponctuées, malgré la présence | glaborées . mal structurées ou mal mal structurées ou mal
: Certaines phrases . .
de maladresses dans les . . ) . . ponctuées. ponctuées.
) . Quelques phrases élaborées élaborées sont bien
o phrases élaborées. ) - .
(20 %) sont mal structurées ou mal structurées et bien
ponctuées. ponctuées.
. Les expressions et les mots . Les expressions et les mots
Vocabulaire . A . . Les expressions et les L
Les expressions et les mots sont | sont corrects. A I'occasion, les Les expressions et les mots AT sont souvent imprécis ou
- o I - mots sont parfois imprécis \
o souvent précis et variés. termes utilisés sont précis et sont corrects. ez relévent de la langue
(20 %) - et souvent répétés.
variés. familiére.
Orthographe

(20 %)

Le texte présente
moins de 4 % d’erreurs.

Le texte présente
ded % a7 % derreurs.

Le texte présente
de 8 % a 10 % d'erreurs.

Le texte présente
de 11 % a 14 % d’erreurs.

Le texte présente
plus de 14 % d'erreurs.




Tableau3  Grille d’évaluation — Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)
CARACTERISTIQUES DU TEXTE
CRITERES TRES SATISFAISANT SATISFAISANT ACCEPTABLE PEU SATISFAISANT INSATISFAISANT
A B c D E

Pertinence et
suffisance des
idées liées au sujet,
a lintention et au
destinataire

(20 %)

Les idées, trés bien développées,
respectent particulierement bien le projet
d'écriture.

Les idées, bien développées,
respectent le projet d'écriture.

Dans I'ensemble, les idées
respectent le projet
d'écriture.

Certaines sont peu
développées.

I manque une idée
importante pour respecter
le projet d'écriture.
ou
Plusieurs idées sont
imprécises ou superflues.

Les idées ne respectent
pas le projet d'écriture.

Organisation
appropriée du texte

Les idées progressent aisément, de fagon
logique ou chronologique.

Elles sont judicieusement groupées en
paragraphes.

Des liens appropriés sont souvent établis

entre les phrases et entre les paragraphes.

Les idées progressent de
fagon logique ou
chronologique.

Elles sont groupées
en paragraphes.

Des liens appropriés sont

Les idées progressent, la
plupart du temps de fagon
logique ou chronologique.

Elles sont groupées en
paragraphes, parfois de
fagon malhabile.

Quelques liens appropriés

Plusieurs idées ne sont
pas assemblées de fagon
logique ou chronologique.

ou

Les idées ne sont pas
groupées en paragraphes
ou le sont de fagon
inappropriée.

Les idées sont trés
difficiles a suivre.

(20 %) établis entre les phrases. sont établis entre les
phrases.
Syntaxe et Les phrases sont bien En général, les phrases sont
ponctuation Les phrases sont bien structurées et bien structurées et bien ponctuées. bien structurées et bien PluSi h Laol des oh
oncludes ponctuées usieurs phrases sont a plupart des p rases
P ' Certaines phrases élaborées ' mal structurées ou mal sont mal structurées ou
Plusieurs sont élaborées. peuvent comporter des Certaines phrases élaborées ponctuées. mal ponctuées,
(20 %) maladresses. sont mal structurées.
Vocabulaire . . . Les expressions et les mots Les expressions et les Les expressions et les
Les expressions et les mots sont tres Les expressions et les mots . . .
- \ o o o sont simples et parfois mots sont souvent mots sont trés souvent
o précis et tres variés. sont souvent précis et variés. . A e Lo e
(20 %) précis. imprécis ou répétitifs. imprécis ou répétitifs.
Orthographe Le texte présente Le texte présente Le texte présente Le texte présente Le texte présente

(20 %)

moins de 4 % d'erreurs.

de4 % a7 % derreurs.

de 8 % a 10 % d'erreurs.

de 11% a 14 % demreurs.

plus de 14 % d'erreurs.




Tableau4  Grille d’évaluation — Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 1° cycle du secondaire (juin 2009)
Ecrire des textes variés — Informer en élaborant des descriptions et appuyer ses propos en élaborant des justifications
Critéres A B C D E

1. Adaptation a la situation
d’écriture

(25 %)

Manifestation d’'une compétence
marquée

Manifestation d’'une compétence
assurée

Manifestation d’'une compétence
acceptable

Manifestation d’'une compétence
peu développée

Manifestation d’'une compétence trés
peu développée

Appuie ses propos sur des informations
judicieuses et le fait de fagon
personnalisée. Tient compte de la
tache! en utilisant des moyens
efficaces.

Appuie ses propos sur des informations
pertinentes. Tient compte de la tache de
fagon appropriée.

Appuie ses propos sur des informations
généralement appropriées. Tient compte
de la tache, malgré des maladresses.

Présente des éléments d'information
liés au sujet. Tient compte de certains
éléments de la tache.

Présente peu d’éléments d'information
liés a la tache.

ou

Présente la plupart des informations
sans les formuler dans ses mots.

2. Cohérence du texte

(20 %)

Organise son texte de fagon appropriée
et fait progresser habilement ses
propos en établissant des liens étroits.

Organise son texte de fagon appropriée
et fait progresser ses propos en
établissant des liens logiques.

Organise son texte et fait progresser ses
propos selon un ordre logique, malgré
quelques maladresses.

Présente ses propos de fagon parfois
discontinue ou incompléte.

Présente ses propos sans organisation
évidente.

ou

Cumule des informations sans liens entre
elles.

3. Justesse du vocabulaire
utilisé

(10%)

Utilise des expressions et des mots
précis, appropriés et recherchés.

Utilise la plupart du temps des
expressions et des mots précis et
appropriés.

Utilise des expressions ou des mots
généralement appropriés, malgré des
imprécisions ou des répétitions.

Utilise des expressions ou des mots
usuels dont plusieurs sont incorrects
ou répétés de fagon abusive.

Utilise des expressions ou des mots
peu adaptés a la situation de
communication.

4. Construction de phrases
et ponctuation
appropriées

(25 %)

Construit et ponctue correctement ses
phrases, plusieurs présentant une
certaine complexité.

Construit et ponctue ses phrases de
fagon généralement correcte, plusieurs
présentant une certaine complexité.

Construit et ponctue ses phrases de
fagon généralement correcte.

Construit et ponctue correctement
quelques phrases.

Construit et ponctue ses phrases en
respectant peu les normes relatives a la
syntaxe et a la ponctuation.

5. Respect des normes
relatives a I'orthographe

d’usage et a . i , ) ) )
Porthographe Laisse peu ou pas d'erreurs dans son | Eftectue plusieurs accords et respecte Effectue plusieurs accords simples et Effectus parfois des accords simples Respecte peu les normes relatives &
grammaticale texte. Forthographe des mots courants respecte généralement 'orthographe des | et respecte l'orthographe de certains Forthographe
’ mots courants. mots courants. ’
(20 %)
Appréciation globale pour cette production écrite
Note. — Au moment de porter un jugement global, I'enseignante ou enseignant accorde une importance particuliére aux criteres 4 et 5.
Manifestation d’'une Manifestation d’'une Manifestation d’'une Manifestation d’'une Manlf’estatlong une
. . . A . A . . compétence trés peu
compétence marquée compétence assurée compétence acceptable compétence peu développée développée
Cotes A B C D E

1. L’éléve tient compte du destinataire, du genre et du type de texte, du nombre de mots, etc.




Tableau5  Grille d’évaluation — Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 1° cycle du secondaire (juin 2010)
Ecrire des textes variés — Informer en élaborant des descriptions et appuyer ses propos en élaborant des justifications
Criteres A B c D E

1. Adaptation a la situation
d’écriture

Tient compte de la tache' en
utilisant des moyens? efficaces.
ET

Présente des éléments de

Tient compte de la tache de
fagon appropriée.

ET

Présente des éléments de

Tient compte de la tache, malgré
des maladresses.

ET

Présente des éléments de

Tient compte de certains
éléments de la tache.

ET

Présente des éléments de

Présente quelques éléments
sans tenir compte de la tache.
ou

Présente la plupart des

0 e L
(25 %) %%sigi”e%tfgﬁ; (::ith(ljsetlff:agl:n description et de justification description et de justification description ou de justification informations sans les formuler
Jpersonnalisée ¢ pertinents. généralement appropriés. peu appropriés. dans ses mots.
grgfglfie; :on texte de fagon grgfgliﬁé son texte de fagon Organise son texte de fagon
2. Cohérence du texte EFT)p s E$ RIS généralement approprice. Présente ses propos sans
' - - ET Présente ses propos de fagon organisation évidente.
Assure la continuité au moyen Assure la continuité au moyen Etablit tinuite d rois disconti
(20 %) | d'une grande variété de de substituts variés, aviitla continuile au moyen de | parlols giscontinue ou ou

substituts et fait progresser
habilement ses propos en
établissant des liens étroits.

généralement appropriés, et fait
progresser ses propos en
établissant des liens logiques.

substituts et fait généralement
progresser ses propos, malgré
des maladresses.

incompléte.

Cumule des informations sans
liens entre elles.

3. Utilisation d’un vocabulaire
approprié

(10 %)

Utilise des expressions et des
mots précis, appropriés et
parfois recherchés.

Utilise la plupart du temps des
expressions et des mots précis
et appropriés.

Utilise des expressions et des
mots généralement appropriés,
malgré des imprécisions ou des
répétitions.

Utilise des expressions et des
mots dont plusieurs sont
incorrects ou répétés de fagon
abusive.

Utilise des expressions et des
mots peu adaptés a la situation
d'écriture.

4. Construction de phrases et
ponctuation appropriées

(25 %)

Construit et ponctue
correctement ses phrases,
plusieurs présentant une
certaine complexité.

Construit et ponctue ses phrases
de fagon généralement correcte,
plusieurs présentant une
certaine complexité.

Construit et ponctue ses phrases
de fagon généralement correcte.

Construit et ponctue
correctement quelques phrases.

Construit et ponctue ses phrases
en respectant peu les normes
relatives & la syntaxe et a la
ponctuation.

5. Respect des normes
relatives a I'orthographe
d’usage et a I'orthographe

Laisse peu ou pas d’erreurs

Effectue plusieurs accords et
respecte I'orthographe des mots

Effectue plusieurs accords
simples et respecte

Effectue parfois des accords
simples et respecte

Respecte peu les normes

grammaticale dans son texte. courants généralement I'orthographe des | I'orthographe de certains mots relatives a I'orthographe.
' mots courants. courants.
(20 %)
Appréciation globale pour cette production
Note. — Au moment de porter un jugement global, I'enseignante ou enseignant accorde une attention particuliére aux criteres 4 et 5.
Manifestation d’une Manifestation d’'une Manifestation d’'une Manifestation d’'une Manifestation d’une com-
Cot compétence marquée compétence assurée compétence acceptable compétence peu pétence trés peu
otes développée développée
A B C D E

1. L’éléve tient compte du texte a produire, du destinataire, du nombre de mots, etc.
2. L’éléve pourrait utiliser des moyens tels que la variété des phrases (types et formes), les procédés stylistiques ou les champs lexicaux.




Tableau6  Grille d’évaluation — Epreuve obligatoire d’écriture, fin du 1° cycle du secondaire (juin 2011)
Ecrire des textes variés - Informer en élaborant des descriptions et appuyer ses propos en élaborant des justifications
Critéres A B C D E

1. Adaptation a la situation
d’écriture

Tient compte de la tache’

e en présentant, de fagon
personnalisée, des
éléments de description et

Tient compte de la tache
e en présentant des
¢éléments de description et
de justification pertinents;

Tient compte de la tache

e en présentant des éléments
de description et de
justification généralement

Tient partiellement compte de la

tache

e en présentant des éléments
de description ou de

Présente quelques éléments sans
tenir compte de la tache.
ou

(25 %) de justification judicieux; e en uiisant des movens pertinents; justification peu pertinents; Présente la plupart des informations

e en utilisant des moyens? a uro fiés y o en utilisant des moyens e en utilisant des moyens peu | sans les formuler dans ses mots.
efficaces. Ppropries. généralement appropriés. appropriés.
Organise son texte de fagon Organise son texte de fagon Organise son texte de fagon Organise son texte de facon
appropriée. appropriée. généralement appropriée. égéralement A00r0 riéeg
2. Cohérence du texte? ET ET ET ET pproprice. Présente ses propos sans

Assure la continuité au moyen Assure la continuité au moyen Etablit la continuité au moyen de Utilise des substituts peu variés organisation évidente.

(20 %) de substituts* variés et de substituts variés substituts. . " P ou

Iy - . ou inappropriés. . . .

appropriés. généralement appropriés. ET ET Cumule des informations sans liens
ET ET Fait généralement progresser entre elles.

Fait progresser ses propos de
fagon habile.

Fait progresser ses propos de
fagon adéquate.

ses propos, malgré des
maladresses.

Fait peu progresser ses propos
ou le fait de fagon inadéquate.

3. Utilisation d’un vocabulaire
approprié

(10 %)

Utilise des expressions et des
mots précis, appropriés et
parfois recherchés.

Utilise la plupart du temps des
expressions et des mots précis
et appropriés.

Utilise des expressions et des
mots généralement appropries,
malgré des imprécisions ou des
répétitions.

Utilise des expressions et des
mots dont plusieurs sont
incorrects ou répétés de fagon
abusive.

Utilise des expressions et des mots
peu adaptés a la situation d’écriture.

4. Construction de phrases et
ponctuation appropriées

(25 %)

Construit et ponctue
correctement ses phrases, sans
faire d’erreurs ou en en faisant
tres peu.

Construit et ponctue ses phrases
en faisant peu d’erreurs.

Construit et ponctue ses phrases
de fagon généralement correcte.

Construit et ponctue ses phrases
en respectant peu les normes.

Construit et ponctue ses phrases en
respectant rarement les normes.

5. Respect des normes relatives
al'orthographe d’usage et a
I'orthographe grammaticale®

(20 %)

Orthographie ses mots sans
faire d’erreurs ou en en faisant
tres peu.

Orthographie ses mots en
faisant peu derreurs.

Orthographie ses mots de fagon
généralement correcte.

Orthographie ses mots en
faisant de nombreuses erreurs.

Orthographie ses mots en faisant de
trés nombreuses erreurs.

Note. - Au moment

Appréciation globale pour cette production
de porter un jugement global, 'enseignante ou enseignant accorde une attention particuliére aux criteres 4 et 5.

Manifestation d’une compétence
marquée

Manifestation d’une compétence
assurée

Manifestation d’une compétence
acceptable

Manifestation d’'une compétence peu
développée

Manifestation d’une compétence
trés peu développée

Cotes

A

B

c

D

E

1. La tache d’écriture fait référence au texte a produire, a la prise en compte du destinataire et au nombre de mots demandé.

2. Les moyens sont des ressources (différents types et constructions de phrases, figures de style, vocabulaire connotatif, etc.) utilisées par I'éleve pour susciter I'intérét du destinataire.

3. L’harmonisation des temps verbaux (entre les phrases) est prise en compte au critére 2 (progression) ; la concordance des temps (a l'intérieur de la phrase), au critére 4 (syntaxe).

4. Les substituts (synonymes, pronoms, termes génériques ou spécifiques, périphrases, etc.) sont utilisés pour assurer la continuité. La variété du vocabulaire lié a la reprise de I'information est I'un

des moyens pris en compte dans ce critére.

5. L’évaluation de ce critére devrait faire appel, comme celle des autres criteres, au jugement professionnel. Elle ne devrait pas se réduire au simple comptage des erreurs, mais prendre en compte
leur nature, leur récurrence, la complexité des phrases, la longueur du texte, etc.




Tableau 7

Grille d’évaluation — Epreuve unique d’écriture, 5° secondaire (juin 2009)

NIVEAU DE COMPETENCE

D
Compétence insuffisante
pour un finissant du secondaire

c
Compétence acceptable
pour un finissant du secondaire

B
Compétence assurée
pour un finissant du secondaire

A
Compétence marquée
pour un finissant du secondaire

1. Pertinence,
clarté et
précision

(20 %)

2. Organisation
stratégique

(20 %)

Cohérence de I'argumentation

3. Continuiteé et
progression

(10 %)

Compétence nettement insuffisante

pour un finissant du secondaire

Enonce une position’ liée au sujet, mais
peu adaptée a la situation ou peu
d’arguments la soutiennent ou un
d’entre eux est contradictoire.

ET

Fonde au moins une partie de son
argumentation sur une information
juste, mais le fait sans la développer.
Présente des arguments sans
organisation stratégique et divise son
texte sans faire de liens ou en
établissant des liens inappropriés.

ET
Adopte un point de vue3, mais tient peu
compte du destinataire.

Reprend l'information en utilisant
surtout la répétition ou des substituts
souvent imprécis et inappropriés.

ET
Ajoute de l'information, mais établit peu
de liens appropriés.

Enonce une position liée au sujet,
partiellement adaptée a la situation, et
la plupart des arguments soutiennent
cette position, mais aucun n’est
contradictoire.

ET
Fonde la plupart de ses arguments sur
une information juste, mais les
développe sommairement.
Construit son argumentation? selon une
stratégie évidente et structure son texte
de fagon généralement cohérente.

ET
Adopte et maintient un point de vue® et
tient compte du destinataire a l'aide de
moyens limités.

Reprend I'information en s’appuyant
essentiellement sur I'utilisation de
pronoms et le fait la plupart du temps
de fagon appropriée.

ET
Fait généralement progresser
I'argumentation? en ajoutant de
l'information et en établissant des liens
généralement appropriés, malgré la

présence de quelques ruptures.

Enonce clairement une position liée au
sujet, adaptée a la situation, et la
défend a I'aide d’arguments qui
soutiennent tous cette position.

ET
Fonde ses arguments sur une
information traitée généralement avec
rigueur et les développe de fagon
Construit son argumentation? selon une
stratégie efficace et structure
adéquatement son texte malgré de
rares maladresses qui n'affectent pas la
cohérence.

ET
Adopte et maintient un point de vue® et
utilise divers moyens pour susciter
I'intérét du destinataire.

Reprend I'information au moyen de
substituts variés et généralement
appropriés.

ET
Fait progresser 'argumentation? en
ajoutant de l'information et en
établissant des liens appropriés a
I'intérieur des phrases et entre elles.

Enonce clairement une position! liée au
sujet, adaptée a la situation, et la
défend a I'aide d’arguments qui
soutiennent tous cette position.

ET
Fonde ses arguments sur une
information traitée avec rigueur et les
développe de fagon approfondie et
Construit son argumentation? selon une
stratégie particulierement efficace et
structure son texte de fagon cohérente.

ET
Adopte et maintient un point de vue?,
donne un ton caractéristique a son texte
et utilise divers moyens pour susciter
l'intérét du destinataire et le maintenir
Reprend I'information au moyen d’une
grande variété de substituts et le fait de
fagon appropriée.

ET
Fait progresser efficacement
I'argumentation? en ajoutant de
linformation et en établissant des liens
appropriés, étroits et variés a I'intérieur
des phrases et entre elles.

1 Position renvoie a thése tel que défini dans le programme (p. 49) : 'énoncé qui expose ce vers quoi tend le texte, la conclusion vers laquelle le texte mene le destinataire.

2 Argumentation désigne plus que I'ensemble des arguments, c'est-a-dire qu'elle couvre le texte entier de I'introduction & la conclusion.

3 Point de vue n'a pas ici le sens couramment attribué a opinion, mais correspond plutét a la fagon qu’a I'auteur de se présenter, d'indiquer comment il se situe par rapport a ses propos, de marquer le
rapport qu'il veut établir avec son destinataire et de préciser l'image qu'il veut donner de ce demier.



Tableau 7 (Suite) Grille d’évaluation — Epreuve unique d’écriture, 5° secondaire (juin 2009)

NIVEAU DE COMPETENCE

D

Compétence insuffisante
pour un finissant du secondaire

c

Compétence acceptable
pour un finissant du secondaire

B

Compétence assurée
pour un finissant du secondaire

A

Compétence marquée
pour un finissant du secondaire

4. Utilisation des
mots

(5 %)

5.  Construction
des phrases
et ponctuation

(25 %)

6. Orthographe
(20 %)

Respect du code linguistique

Compétence nettement insuffisante

pour un finissant du secondaire

Utilise des mots ou des expressions
dont plusieurs sont imprécis, incorrects
ou appartiennent a un registre de
langue familier.

Construit et ponctue des phrases dont
plusieurs sont boiteuses ou comportent
des erreurs majeures.

Orthographie son texte, mais fait
plusieurs erreurs récurrentes liées aux
conjugaisons et aux accords de base
ou portant sur la graphie des mots.

(De 15 a 18 erreurs)*

Utilise des mots ainsi que des
expressions généralement précis,
corrects et appartenant a un registre
de langue standard et parfois familier.

Construit et ponctue ses phrases de
fagon généralement correcte, mais
certaines sont boiteuses ou comportent
des erreurs majeures.

Orthographie son texte de fagon
généralement correcte, mais fait
certaines erreurs ponctuelles ou
récurrentes portant sur des
conjugaisons et des accords de base
ou sur la graphie des mots.

(De 10 a 14 erreurs)*

Utilise des mots ainsi que des
expressions précis, corrects et
appartenant & un registre de langue
standard, a I'exception de rares erreurs
dans les termes courants.

Construit et ponctue ses phrases de
fagon généralement correcte, plusieurs
présentant une certaine complexité, et
ses erreurs sont surtout mineures.

Orthographie son texte de fagon
généralement correcte, mais fait
quelques erreurs dont peu portent sur
des conjugaisons et des accords de
base ou sur la graphie des mots.

(De 5 a 9 erreurs)*

Utilise des mots ainsi que des
expressions précis, corrects et
appartenant & un registre de langue
standard, a I'exception de rares erreurs
principalement dans les termes peu
courants.

Construit et ponctue correctement ses
phrases, plusieurs présentant une
certaine complexité, et ce, malgré de
rares erreurs mineures.

Orthographie correctement son texte
sans faire d’erreur ou en en faisant trés
peu.

(De 0 a 4 erreurs)*

4 Ces nombres d'erreurs sont présentés comme des points de repére pour 'évaluation formelle d'un texte d’environ 500 mots rédigé en situation de temps et de ressources limités. L'évaluation de ces critéres devrait faire appel,
comme pour les autres critéres, au jugement professionnel. Elle ne devrait pas se réduire au seul comptage d’erreurs, mais prendre en compte leur nature, leur récurrence, la complexité des phrases, la longueur du texte, etc.

Correspondances pour une note sur 100

E

D

c

B

A

De 0439

De 40459

De60474

De 75487

De 88 & 100




Tableau8  Grille d’évaluation — Epreuve unique d’écriture, 5° secondaire (juin 2010)
Ecrire des textes variés — Appuyer ses propos en élaborant des justifications et des argumentations
Criteres A B c D E

1. Adaptation a la
situation de
communication

Tient compte des éléments de

la tache' en utilisant des

moyens2 efficaces et variés.
ET

Appuie ses propos sur des

éléments’ pertinents et les

Tient compte des éléments de la
tache en utilisant des moyens
efficaces.

ET
Appuie ses propos sur des éléments

Tient compte de la plupart des
éléments de la tache en utilisant
des moyens satisfaisants.

ET
Appuie généralement ses propos

Tient compte de certains
éléments de la tache.

ET
Appuie certains de ses propos et

les développe de fagon tres

Présente quelques
éléments sans tenir compte
de la tache.

25%) | €~ pclertinents et les développe de fagon | sur des éléments pertinents, la sommaire ou souvent
développe de fagon généralement approfondie. plupart du temps non contradictoire.
approfondie et personnalisée. contradictoires, et les développe

de fagon satisfaisante.
Organise son texte de fagon Organise son texte de fagon Organise son texte de fagon Présente ses propos sans
2. Cohérence appropriée. appropriée, malgré de rares généralement appropriée. organisation évidente.
du texte ET maladresses. ET ET
(25 %) | Assure la continuité au moyen ET Etablit la continuité au moyen de | Etablit la continuité au moyen de | Présente ses propos sans les

d’une grande variété de
substituts® et fait progresser
ses propos en établissant des
liens étroits.

Assure la continuité au moyen de
substituts variés, généralement
appropriés, et fait progresser ses
propos en établissant des liens
logiques.

substituts et fait généralement
progresser ses propos, malgré
des maladresses.

substituts souvent imprécis ou
inappropriés et fait peu
progresser ses propos ou le fait
de fagon inadéquate.

organiser ni les lier.

3. Utilisation d’un

vocabulaire approprié

(5%)

Utilise des expressions et des
mots justes et conformes a la
norme et a I'usage, a
I'exception de rares erreurs.

Utilise des expressions et des mots
justes et conformes a la norme et a
'usage, a I'exception de quelques
erreurs.

Utilise des expressions et des
mots généralement justes et
conformes a la norme et a
I'usage.

Utilise des expressions ou des
mots dont plusieurs sont
incorrects.

Utilise fréquemment des
expressions ou des mots
non conformes a la norme
et a l'usage.

4. Construction de

phrases et ponctuation

appropriées

(25 %)

Construit et ponctue
correctement ses phrases sans
faire d’erreurs ou en en
faisant trés peu.

(De 0 3 4 erreurs®)

Construit et ponctue ses phrases en
faisant peu d’erreurs.

(De 5 a9 erreurs)

Construit et ponctue ses phrases
de fagon généralement correcte.

(De 10 a 14 erreurs)

Construit et ponctue ses phrases
en respectant peu les normes.

(De 15 a 17 erreurs)

Construit et ponctue ses
phrases en respectant
rarement les normes.

(18 erreurs ou plus)

5. Respect des normes

relatives a

I'orthographe d’usage
et a 'orthographe

grammaticale

(20 %)

Orthographie ses mots sans
faire d’erreurs ou en en
faisant trés peu.

(De 0 3 4 erreurs®)

Orthographie ses mots en faisant peu
d’erreurs.

(De 5 a9 erreurs)

Orthographie ses mots de fagon
généralement correcte.

(De 10 a 14 erreurs)

Orthographie ses mots en faisant
de nombreuses erreurs.

(De 15 a 18 erreurs)

Orthographie ses mots en
faisant de trés
nombreuses erreurs.

(19 erreurs ou plus)

1. L’éléve tient compte de la question a traiter, du destinataire, du genre de texte demandé, du nombre de mots, etc.

2. La qualité du vocabulaire (champs lexicaux, procédés linguistiques, etc.) est I'un des éléments pris en compte dans ce critére.

3. Il s’agit d’éléments qui constituent les justifications et les argumentations.

4. La variété du vocabulaire (synonymes, pronominalisation, etc.) est prise en compte dans ce critére.

5. Ces nombres d’erreurs sont présentés comme des points de repére pour I'évaluation formelle d’un texte de 500 mots, rédigé dans un temps limité et avec des ressources restreintes. L’évaluation des critéres 4 et 5
devrait faire appel, comme celle des autres critéres, au jugement professionnel. Elle ne devrait pas se réduire au simple comptage des erreurs, mais prendre en compte leur nature, leur récurrence, la complexité
des phrases, la longueur du texte, etc.




Tableau9  Grille d’évaluation — Epreuve unique d’écriture, 5° secondaire (juin 2011)

Ecrire des textes variés — Appuyer ses propos en élaborant des justifications et des argumentations

A B C D E
Critéres MANIFESTATION D’UNE MANIFESTATION D’UNE MANIFESTATION D’UNE MANIFESTATION D’UNE COMPETENCE MANIFESTATION D’UNE COMPE-
COMPETENCE MARQUEE COMPETENCE ASSUREE COMPETENCE ACCEPTABLE PEU DEVELOPPEE TENCE TRES PEU DEVELOPPEE
Tient compte de tous les éléments de la Tient compte de tous les éléments de la | Tient compte de la plupart des Tient compte de certains éléments de la
tiche' : tache : éléments de la tache : tache :
= en recourant & des arguments pertinents = en recourant a des arguments = en recourant généralement a des = en recourant a des arguments peu
1. Adaptation a la situation de pour défendre sa thése et en les pertinents pour défendre sa these et arguments pertinents pour défendre pertinents ou contradictoires pour , s .
s . . . \ . . R . Présente quelques éléments sans tenir
communication développant de fagon approfondie et en les développant de fagon sa these et en les développant de défendre sa these ou en développant des compte de la thche
(30 %) personnalisée’; généralement approfondie; fagon acceptable; arguments de fagon trés sommaire; P ’
= en utilisant des moyens efficaces et = en utilisant des moyens efficaces = en utilisant des moyens = en utilisant certains moyens pour adopter
variés pour adopter et maintenir un point pour adopter et maintenir un point satisfaisants pour adopter et et maintenir un point de vue.
devue’. de vue. maintenir un point de vue.
Organise son texte de fagon appropriée. Organise son texte de fagon Organise son texte de fagon Organise son texte de fagon appropriée,
ET appropriée. appropriée, malgré des maladresses. malgré des maladresses.
Assure la continuité de fagon judicieuse au ET ET ET
2. Cohérence du texte moyen de substituts* variés et appropriés. Assure la continuité au moyen de Etablit la continuité au moyen de Etablit la continuité au moyen de substituts | Présente ses propos sans les organiser ni
(20 %) ET substituts variés et appropriés. substituts généralement appropriés. souvent imprécis ou inappropriés . les lier.
Fait progresser ses propos en établissant des ET ET ET
liens étroits. Fait progresser ses propos en Fait généralement progresser ses Fait peu progresser ses propos ou le fait de
établissant des liens logiques. propos, malgré des maladresses. fagon inadéquate.
Utilise des expressions et des mots Utilise des expressions et des mots Utilise des expressions et des mots Utilise des expressions ou des mots Utilise plusieurs expressions ou mots

3. Utilisation d’un vocabulaire conformes a la norme et a 'usage. conformes a la norme et a 'usage, a conformes a la norme et a 'usage, a généralement conformes a la norme eta incorrects.

approprié I’exception de rares erreurs. I’exception de quelques erreurs. l'usage.
(5 %)
(0 erreur’) (1 ou 2 erreurs) (3 ou4 erreurs) (5 ou 6 erreurs) (7 erreurs ou plus)
. Construit et ponctue correctement ses Construit et ponctue ses phrases en Construit et ponctue ses phrases de Construit et ponctue ses phrases en Construit et ponctue ses phrases en

4. Construction de phrases et - . . s .

. . phrases sans faire d’erreurs ou en en faisant | faisant peu d’erreurs. fagon généralement correcte. respectant peu les normes. respectant rarement les normes.
ponctuation appropriées . trés peu.
(25 %) (De 04 erreurs’) (De 549 erreurs) (De 104 14 erreurs) (De 154 17 erreurs) (18 erreurs ou plus)

5. Respect des normes relatives | Orthographie ses mots sans faire d’erreurs Orthographie ses mots en faisant peu | Orthographie ses mots de fagon Orthographie ses mots en faisant de Orthographie ses mots en faisant de
a Porthographe d’usage et a | ou en en faisant tres peu. d’erreurs généralement correcte nombreuses erreurs. trés nombreuses erreurs.
P’orthographe grammaticale

(20 %) (De 044 erreurs’) (De 549 erreurs) (De 10 a 14 erreurs) (De 15 a 18 erreurs) (19 erreurs ou plus)

1. L’éleve tient compte de la question a traiter, du destinataire, du genre de texte et du nombre de mots demandé.
2. La personnalisation renvoie aux repéres culturels et aux procédés d’écriture utilisés par I'éléve (programme d’études, p. 58).

3. Les moyens sont des marques de modalité (vocabulaire connoté, auxiliaires de modalité, différents types et constructions de phrases, figures de style, etc.) utilisées pour exprimer I'attitude de I’éléve par rapport
a ses propos ainsi que son attitude par rapport au destinataire (programme d’études, p. 112-113).

4. Les substituts (synonymes, termes synthétiques, périphrases, termes indiquant une relation de tout a partie, etc.) sont utilisés pour assurer la continuité (programme d’études, p. 115-116). La variété du
vocabulaire lié a la reprise de I'information est prise en compte dans ce critére.

5. Ces nombres d’erreurs sont présentés comme des points de repére pour I’évaluation formelle d’un texte de 500 mots, rédigé dans un temps limité et avec des ressources restreintes. L’évaluation des critéres 3, 4
et 5 devrait faire appel, comme celle des autres critéeres, au jugement professionnel. Elle ne devrait pas se réduire au simple comptage des erreurs, mais prendre en compte leur nature, leur récurrence, la
complexité des phrases, la longueur du texte, etc.




Tableau 10 Pondération des critéres, fin des 2° et 3° cycles du primaire (2009, 2010 et 2011)

A B c D
Pertinence et
suffisance des
idées 20 16 12 8
(20 %)
Organisation
appropriée du
texte
20 16 12 8
(20 %)
Syntaxe et
ponctuation 20 16 12 8
(20 %)
Vocabulaire
20 16 12 8
(20 %)
Orthographe 20 16 12 8

(20 %)



Tableau 11 Pondération des critéres, fin du 1° cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)

Adaptation a la
situation
d’écriture

(25 %)

Cohérence du
texte

(20 %)

Utilisation d’un
vocabulaire
approprié

(10 %)

Construction de
phrases et
ponctuation
appropriées

(25 %)

Respect des
normes relatives
a 'orthographe
d’usage et
grammaticale

(20 %)

25

20

10

25

20

20

16

20

16

17

13

17

12

13

10

13



Tableau 12 Pondération des critéres, 5° secondaire (2009)

E D (03 B
zfgtciir:::e, clarté et(zo%) 4 10 14 16
Organisation Stratég(izqoli/i) 4 10 14 16
Continuité et progre(s:(j;)r; 2 5 7 8
Utilisation des mots (5%) 1 2 3 4
Construction des phrases 5 13 17 20

et ponctuation (25%)

Nombre d’erreurs >21 21 20 19-18 17 16 15 14 13 12 11-10 9 8-7 6-5 4

Points 0 1 4 7 10 12 14 15 16 17 18 19 20 21 22
Orthographe (20%) 4 10 13 16
Nombre d’erreurs >21 21 20 19 18 | 17 16 15 14 13-12 11-10 9 8-7 6-5 4-3

Points 0 1 4 6 8 9 10 " 12 13 14 15 16 17 18



Tableau 13 Pondération des critéres, 5° secondaire (2010)

A B c D E

Adaptation a la

situation de

communication
(25 %)

25 20 17 13 5

Cohérence du
texte 25 20 17 13 5
(25 %)

Utilisation d’un
vocabulaire
approprié

(5 %)

Construction de
phrases et
ponctuation
appropriées (25 %)
1-2 3 4 5-6 7-8 9 10-11 12 13 14 15 16 17 18-19 | 20 | 21 | >21
Nombre d’erreurs

Points | 95 24 28 22 2 20 19 18 17 16 15 14 12 0 7 4 1 0

Respect des
normes relatives a
I'orthographe
d’usage et a
I'orthographe
grammaticale (20 %)
9 0 1-2 34 5-6 7-8 9 10-11 12-13 14 15 16 | 17 | 18 19 20 21 | >21
Nombre d’erreurs

Points
20 19 18 17 16 15 14 13 12 11 10 | 9 8 6 4 1 0



Tableau 14

Adaptation a la
situation de
communication

(30 %)

Cohérence du texte

(20 %)

Utilisation d’'un
vocabulaire approprié

(5 %)

Nombre d’erreurs

Points

Construction de
phrases et
ponctuation
appropriées (25 %)

Nombre d’erreurs

Points

Respect des normes
relatives a
I'orthographe d’usage
et a 'orthographe
grammaticale (20 %)

Nombre d'erreurs

Points

Pondération des critéres, 5° secondaire (2011)

25

20

1-2

24

A

30

20

23

34

18

B

24

16

1-2

22 21 20
5-6 7-8
17 16

19

15

20

13

34

10-11 12

18 17

10-11 12-13

14 13

16

14

15

14

12

15

14

15

1

16

10

15

10

5-6

16

12

17

17

10

18

18-19

20

20

>6

21

21

>21

>21



Tableau 15 Moyennes (écarts types) de 'ensemble des éléves, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

Résultat total a I'épreuve (sur 100)

Nombre de mots du texte

2009 2010
(n=1347)  (n=1362)
70,75 75,04
(14,77) (14,86)
231,83 246,35
(92,01) (98,18)
5,96 515
(4,72) (4,20)

Proportion d’erreurs d’orthographe

2011

(n = 1305)

72,20
(15,71)

253,44
(103,19)

6,09
(5,68)

*:p <0,05; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance, test de Bonferroni)

Tableau 16

Résultat total a
I'épreuve (sur
100)

Nombre de mots
du texte
Proportion
d’erreurs
d'orthographe

Moyennes (écarts types) selon le sexe, fin du 2° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

Filles
(n=662)

74,28
(14,33)

252,28
(93,66)

522
(4,14)

2009
Gargons
(n=685)

67,34
(14,39)

212,07
(85,95)

6,67
(5,12)

Ecart
filles-
gargons

ok

6,94

Kk

40,21

ok

1,45

Filles
(n=662)

78,03
(14,18)

274,48
(104,22)

441
(3,59)

2010
Gargons
(n=700)

72,21
(14,94)

219,71
(83,89)

5,86
(4,60)

Ecart Ecart Ecart
2009-2010 2010-2011 2009-2011
+4,29 * -2,84 * +1,45 *
+1452 * +7,09  ns | +21,61 *
-0,81 * +0,94 * +0,13 ns
2011
Ecart Ecart
filles- Filles Gargons filles-
gargons (n=636) (n=669) garcons
. 75,54 69,02 .
5,82 (15.08) | (1565) | 092
e | 274,80 233,10 o
5411 (10659) (9558 17
o | 9,32 6,82 ik
145 633) @4g

*:p<0,05; **: p<0,01; *** : p<0,001; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance)

Tableau 17 Moyennes (écarts types) de 'ensemble des éléves, fin du 3° cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

Résultat total a I'épreuve (sur 100)

Nombre de mots du texte

2009 2010
(n=1383)  (n=1297)
67,05 69,22
(13,45) (14,07)
315,51 335,57
(107,86) | (112,23)
6,46 5,55
(4,83) (4,31)

Proportion d’erreurs d’orthographe

* 1 p<0,05; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance,

2011

(n = 1255)

71,38
(15,69)

326,15

(102,78)

5,76
(4,51)

Ecart Ecart Ecart
2009-2010 2010-2011 2009-2011
+2,17 * +2,16 * +433 ¢
+20,06 * -9,42 ns  +1064  *
-0,91 * +0,21 ns | -0,70 *

test de Bonferroni)



Tableau 18 Moyennes (écarts types) selon le sexe, fin du 3 cycle du primaire (2009, 2010 et 2011)

2009

Filles Gargons

(n=686) (n=697)
e tom o
100) (13,63) | (12,68)
Nombre de 341,09 | 290,32
mots du texte (110,63) | (98,86)
A S

d’orthographe ’ '

Ecart
filles-
gargons

5,61 *kk

50,77 **

174

Filles
(n = 640)

72,53
(13,57)

360,55
(112,17)

4,61
(3,41)

2010 2011
Gargons Ecart .
_ - Filles Gargons
(n =657) filles- (n=623) (n=632)
garcons

65,99 654 74,83 67,97
(t38n) | & (1506) | (1556)
311,25 e | 392,11 300,58
(106.89) 9% (10572)  (93,04)

6,46 185 4,71 6,79

(4,86) ' (3,61) (5,03)

*:p<0,05; **: p<0,01; *** : p<0,001; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance)

Ecart
filles-
gargons

6,86 *kk

51,63  **

2,08 *kk

Tableau19 Moyennes (écarts types) de 'ensemble des éléves, fin du 1% cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)

Résultat total & I'épreuve (sur 100)

Nombre de mots du texte

Proportion d’erreurs de construction
de phrases et de ponctuation

Proportion d’erreurs d’orthographe
d'usage et grammaticale

2009
(n = 1258)

66,87
(17,94)

339,28
(66,73)

343
2,17)

6,53
(4,91)

2010

(n=1261)

70,66
(16,00)

361,26
(76,58)

3,34
(2,16)

6,70
(4,68)

2011 Ecart
(n=1239)  2009-2010
7181 .
(513 | *379
348,20 .
6737) | 2198
(g‘(1)411) -0,09 ns
(2'2471) s047  ns

Ecart
2010-2011
+1,15 ns
-12,97 *
-0,23 *
-0,73 *

*:p <0,05; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance, test de Bonferroni)

Tableau 20 Moyennes (écarts types) selon le sexe, fin du 1°" cycle du secondaire (2009, 2010 et 2011)

Résultat total
a l'épreuve
(sur 100)
Nombre de
mots du texte

Proportion
d'erreurs de
construction
de phrases et
de
ponctuation
Proportion
d’erreurs
d’orthographe
d'usage et
grammaticale

Filles
(n = 605)

7075
(17,25)

353,58
(74,49)

2,99
(2,01)

511
(3,84)

2009
Gargons
(n=653)

63,28
(17,83)

326,01
(55,47)

383
(2,23)

7,85
(5,40)

Ecart
filles-
gargons
747 ™
2757 ***
0,84
2,74

Filles
(n=610)

7433
(15,58)

377,08
(84,54)

2,97
(1,95)

5,56
(4,00)

2010
Gargons
(n=651)

67,23
(15,63)

346,42
(64,92)

3,68
(2,29)

7,77
(5,01)

Ecart
filles-
garcons
710

30,66 ™

0Y71 Kk

2‘21 *kk

Filles
(n=597)

7528
(15,00)

358,35
(69,48)

2,82
(1,94)

5,09
(3,84)

*:p<0,05; **: p<0,01; *** : p<0,001; ns : non statistiquement significatif (analyse de variance)

2011
Gargons
(n=642)

68,59
(14,53)

338,94
(64,00)

3,38
(2,09)

6,78
(4,61)

Ecart
2009-2011
494
+9,01 *
-0,32 *
-0,56 *
Ecart
filles-
gargons
6,69 ok
19,41 **
0,56 *hk
1 ,69 *kk



Tableau 21 Moyennes (écarts types) de 'ensemble des éléves, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011 Ecart Ecart Ecart
(n=61466) (n=59287) (n=59342) 2009-2010 2010-2011 2009-2011

71,86 72,77 71,25

Résultat total a I'épreuve (sur 100) (1392) (14.84) (15.10) +0,91 -1,52 -0,61

541,93 526,90 531,79

65 il H H - -

Nombre de mots du texte (88,51) (86,73) (78,87) 15,03 +4,89 10,14
Nombre d’erreurs de construction de 9,70 9,29 9,29 - 041 0 041
phrases et de ponctuation (5,80) (5,70) (5,81) ' ’
Nombre d’erreurs d’orthographe 15,21 14,81 15,75
d’'usage et grammaticale (9,98) (9,85) (9,99) -0.40 +0.94 +0,54

Tableau 22 Moyennes (écarts types) selon le sexe, 5° secondaire (2009, 2010 et 2011)

2009 2010 2011
. Ecart . Ecart - Ecart
Filles Gargons . Filles Gargons . Filles Gargons .
(n=33212)  (n=28254)  N€S" 1393600  (n=26927)  (N€S" | (1-32908)  (n=27112) les:
gargons gargons gargons
Résultat total
Ve mE @S | mmomn g | maown g
(SUF 100) ( ) ) ( ’ ) ( ’ ) ( ) ) ( ’ ) ( ) )
Nombre de
mots du 550,82 531,211 19.61 535,16 516,78 18.38 539,21 522,72 16.49
— (92,49) (82,21) (98,20) (68,33) (82,91) (72,59)
Nombre
derreurs de
construction 9,35 10,12 8,91 9,75 8,90 9,75
dephraseset | (5.60) 602 | o7 | 550 590 8 | (555 6o5) = O
de
ponctuation
Nombre
derreurs
, 13,36 17,39 13,09 16,89 14,11 17,71
g,ﬁg:ggftphe @) (03 | 48| @re o2ty | 380 | @41y (1028 300
grammaticale

& Cette donnée est basée sur un nombre total de 47 074 éléves en 2009, de 50 150 éléves en 2010 et de 49 641 éléves en 2011,
soit ceux qui ont compté, et inscrit sur leur copie, le nombre de mots contenus dans leur texte.

% Cette donnée est basée sur un nombre total de 25 728 filles et de 21 346 garcons en 2009, de 27 620 filles et de 22 530 garcons
en 2010 ainsi que de 27 312 filles et de 22 329 gargons en 2011, soit les éléves qui ont compté, et inscrit sur leur copie, le
nombre de mots contenus dans leur texte.



Tableau 23 Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 2° cycle du primaire (2009)

A B c D E

Critéres (%) (%) (%) (%) (%)
Filles | Gargons | Filles | Gargons | Filles | Garcons | Filles | Gargons | Filles | Garcons

Pertinence et
suffisance des 12,7 5,7 35,3 234 387 518 11,9 16,4 14 2,7
idées
Organisation
approprice du 18,3 9.4 443 332 30,8 464 5,7 9,9 0,8 11
texte
Syntaxe et
ponctuation 214 13,0 39,9 296 257 332 9,7 18,7 33 55
Mol 122 | 69 | 397 | 263 | 442 | 593 | 39 75 00 0.0
Orthographe 468 36,0 31,0 278 12,3 17,4 6,2 9,8 38 8,9

Tableau 24 Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 2° cycle du primaire (2010)

A B c D E

Criteres (%) (%) (%) (%) (%)
Filles | Gargons | Filles | Gargons | Filles | Garcons | Filles | Gargons | Filles | Garcons

Pertinence et
suffisance des 21,7 12,2 36,0 30,3 25,7 35,0 119 175 47 5,0
idées
Organisation
approprice du 26,7 17,5 39,7 39,0 241 32,9 8,9 10,1 0,6 0,4
texte
Syntaxe et
ponctuation 29,9 20,2 38,4 35,5 20,8 25,1 8,3 12,5 26 6,8
Mol 253 | 166 | 442 | 424 | 281 | 366 | 25 43 00 0.0
Orthographe

55,8 441 294 274 8,4 12,6 42 10,4 2,2 55



Tableau 25 Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 3° cycle du primaire (2009)

A B c D E

Criteres (%) (%) (%) (%) (%)

Filles | Garcons | Filles | Garcons | Filles | Gargons | Filles | Garcons | Filles | Gargons
Pertinence et
suffisance des 13,1 47 326 | 266 | 444 | 542 9,2 14,1 0,6 0,4
idées
Organisation
appropriée du 13 4,8 34,8 275 46,4 54,7 76 "7 0,0 1,2
texte
Syntaxe et
ponctuation 73 22 29,0 24,0 38,7 442 219 24,0 3,1 5,6
Vocabulaire 78 28 24.4 18,4 61,0 68,1 6,8 10,7 0,0 00
Orthographe

43,7 30,0 29,9 28,5 13,6 19,1 8,3 12,3 4,6 10,1

Tableau 26  Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 3° cycle du primaire (2010)

A B C D E

Critéres (%) (%) (%) (%) (%)

Filles | Garcons | Filles | Gargons | Filles | Garcons | Filles | Gargons | Filles | Gargons
Pertinence et
U 17 57 350 | 254 | 396 | 455 | 129 | 211 08 23
idées
Organisation
appropriée du 10,6 54 39,2 27,9 425 50,2 74 14,9 0,3 1,7
texte
Syntaxe et
ponctuation 12,9 6,3 355 26,5 349 43,5 14,3 19,5 25 42
Vocabulaire 114 65 32,6 255 49,6 56,7 6,3 1,1 0,2 0,2
Orthographe

51,3 34,2 31,5 33,9 11 15,9 45 94 17 6,5



Tableau 27 Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 1" cycle du secondaire (2009)

Critéres

Adaptation a la
situation d'écriture

Cohérence du
texte

Justesse du
vocabulaire utilisé

Construction de
phrases et
ponctuation
appropriées

Orthographe
d'usage et
grammaticale

Tableau 28

Critéres

Adaptation a la
situation d’écriture

Cohérence du
texte

Utilisation d'un
vocabulaire
approprié
Construction de
phrases et
ponctuation
appropriées

Respect des
normes relatives a
I'orthographe
d'usage et a
I'orthographe
grammaticale

A
(%)

Filles | Gargons
10,5 6,7
11,2 7,2
9,5 7.2
259 15,5
27,3 13,7

Filles

31,8

37,6

37,5

215

24,2

Gargons

23,2

241

26,2

22,8

16,5

c
(%)
Filles | Gargons | Filles
38,5 40,9 14,3

35,3 444 "7

41,7 52,7 8,4

20,1 22,5 194

15,0 18,6 20,2

D
(%)
Gargons
20,8

19,4

9,5

239

21,0

Filles

49

42

29

7.2

13,2

Répartition des cotes par critére selon le sexe, fin du 1* cycle du secondaire (2010)

A

(%)
Filles | Gargons
18,0 78
18,4 79
17,7 6,0
259 17,9
25,2 11

Filles

38,6

38,4

46,0

35,2

24,5

Gargons

32,9

32,9

41,0

31,1

20,0

c

(%)
Filles | Gargons | Filles
30,6 39,0 1.7

30,9 42,8 11,0

31,3 43,8 4,0

22,6 25,6 10,5

19,8 20,7 17,5

D
(%)
Gargons
18,5

144

74

14,5

21,8

Filles

11

1,2

11

58

13,0

E
(%)
Gargons
8,5

48

44

15,3

30,2

E
(%)
Gargons
1,8

2,0

18

10,9

26,4



Tableau 29 Répartition des cotes par critére selon le sexe, 5° secondaire (2009)

A B C D
Criteres (%) (%) (%) (%)
Filles | Garcons | Filles | Gargons | Filles | Garcons | Filles | Gargons
Pertinence, clarté
et précision 16,3 13,4 62,7 60,7 17,6 21,4 2,6 35
Organisation
stratégique 32,9 25,9 59,8 63,8 6,9 9,8 0,3 04
Continuité et
progression 22,0 15,6 61,9 63,5 15,2 20,1 0,6 0,6
Utilisation des
mots 30,9 30,4 472 46,0 16,5 15,2 3,2 2,8
Construction des
LITERES G 19,9 16,7 38,7 373 242 | 252 74 7.9
ponctuation
Orthographe
(d'usage et 16,7 9,0 25,5 18,6 20,7 18,9 11,7 12,6
grammaticale)
Tableau 30 Répartition des cotes par critére selon le sexe, 5° secondaire (2010)
A B C D
Criteres (%) (%) (%) (%)
Filles | Garcons | Filles | Gargons | Filles | Garcons | Filles | Gargons
Adaptation a la
Ea € 178 | 133 | 616 | 570 | 187 | 274 11 16
communication
Cohérencedutexte | ogq | 481 | 552 | 550 | 167 | 254 | 09 12
Utilisation d’'un
MeEZI e 620 | 587 | 268 | 278 7.9 77 14 12
approprié
Construction de
phrases et
ponctuation 22,5 18,4 394 384 231 24,5 6,5 72
appropriées
Respect des
normes relatives a
VRTINS 174 | 99 | 261 | 191 | 205 | 188 | 112 | 130
d'usage et a
I'orthographe

grammaticale

E
(%)

Filles | Gargons
0,7 1,0
0,1 0,2
0,2 0,2
22 55
9,7 12,8

254 40,9

E
(%)

Filles | Garcons
0,7 1,0
0,3 0,3
1,8 4,6
8,5 11,6
24,8 39,1



Tableau 31 Répartition des réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en ce qui concerne la perception
de soi et la motivation a I’égard de la lecture et de I'écriture (2011)

, R , 2011
Indique a quel point tu es (n = 1265)
d:g:;;d;\;ﬁg:ti;cune des Entiérement d’accord Plutét d’accord Pas vraiment d’accord | Pas du tout d’accord
P ' (%) (%) (%) (%)
Lecture
Je suis une bonne lectrice ou 38,3 494 104 14
un bon lecteur.
J,'aime lire. 48,0 394 10,6 2,0
Ecriture
J'écris bien. 27,5 48,8 19,3 43
J'aime écrire des textes. 30,4 451 18,3 6,3

Tableau 32 Répartition des réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en ce qui concerne les pratiques
de lecture (2011)

2011
>
Combien de fois fais-tu les Une ou deux fois(na: 12631)ne ou deux fois par
activités suivantes? Chaque jour . P : P Presque jamais
(%) semaine mois (%)
(%) (%)
Je I|s pour le plaisir en dehors 343 M3 98 141
de I'école.
Je <.j|scute dg n)gs lectures en 34 206 2.0 51.9
petit groupe a I'école.
Je réponds & des”q.uestlons 12,0 462 %3 156
sur un texte que j'ai lu.
J'utilise un ordinateur pour
faire des travaux de lecture a 3,6 11,4 20,1 64,9

I'école.

Tableau 33 Répartition des réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en ce qui concerne les choix de
lecture en classe (2011)

2011
(n 2 1237)
Une ou deux fois par | Une ou deux fois par

Lorsque tu choisis un livre
pour toi-méme a I’école,

quel type de livre choisis- Chaque jour . . Presque jamais
tu? (%) sen;lalne mois (%)
(%) (%)
Bande dessinée 23,3 40,1 18,1 18,6
Album illustré 6,5 23,1 27,5 49,9
Miniroman 14,2 379 26,5 214
Roman 27,5 26,7 21,4 244
Revue, magazine ou journal 14,3 20,7 19,8 452
Livre documentaire 9,5 23,2 30,6 36,7
Biographie 2,3 8,5 19,4 69,8
Recueil de nouvelles 3,7 13,1 244 58,8
Recueil de poémes 2,0 74 19,0 71,6

Recueil de contes 58 16,7 31,9 45,6



Tableau 34 Répartition des réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en ce qui concerne I'utilisation de
stratégies d’écriture (2011)

, R , 2011
Indique a quel point tu es (n 2 1263)
d:;t;c;;dsz\;s:nctl:cune des Entiérement d’accord Plutét d’accord Pas vraiment d’accord | Pas du tout d’accord
P ) (%) (%) (%) (%)
J'essaie d’améliorer mes 60,1 338 52 10
textes.
Quand j'ai fini d'écrire, je relis
mon texte et je vérifie si j'ai fait 49,3 39,2 9,8 1,7
des fautes.
Avant d'écrire, je fais un plan. 48,5 31,0 14,9 5,6
Je fais lire mon texte a un ami
ou une amie pour vérifier sl 14,5 25,2 31,6 28,7

ou elle I'a compris.

Tableau 35 Répartition des réponses des éléves de la fin du 2° cycle du primaire en ce qui concerne les activités
d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école (2011)

En dehors de I’école, a (n §0112160)

quelle fréquence ac(_:qrqes- . Une ou deux fois par | Une ou deux fois par N
tu du temps aux activités Chaque jour semaine mois Presque jamais
suivantes? (%) (%) (%) (%)
Ecrire dans un journal 124 15,7 13.9 58,0
personnel

Ijire et répondre a tes courriels 18,4 25,1 19,1 374
Ecrire des histoires 7,6 18,4 31,6 42,6
Ecrire des poemes ou des 6.2 125 205 60,8
chansons

Clavarder (« chater ») sur 23.1 245 135 39,0
Internet

Tableau 36 Répartition des réponses des éléves de la fin du 3° cycle du primaire en ce qui concerne la perception
de soi et la motivation a I’égard de la lecture et de I'écriture (2011)

, R , 2011

Indique a quel point tu es (n21218)

g:;izl;d;\ﬁgncti:cune des Entiérement d’accord Plutét d’accord Pas vraiment d’accord | Pas du tout d’accord
) (%) (%) (%) (%)

Lecture

Je suis une bonne lectrice ou 347 485 150 18

un bon lecteur.

J,'aime lire. 38,2 426 15,0 3,1

Ecriture

J'écris bien. 22,0 49,3 23,1 5,6

J'aime écrire des textes. 21,6 43,3 21,7 73



Tableau 37 Répartition des réponses des éléves de la fin du 3° cycle du primaire en ce qui concerne les pratiques
de lecture (2011)

2011
>
Combien de fois fais-tu les Une ou deux fois(na: 121L2J)ne ou deux fois par
activités suivantes? Chaque jour . P : P Presque jamais
(%) semaine mois (%)
(%) (%)
Je ||s pour le plaisir en dehors 30,1 41,0 130 15.9
de I'école.
Je fﬂscute de‘ n:lles lectures en 15 147 237 60,1
petit groupe a I'école.
Je réponds & des”q.uestlons 5.0 316 379 256
sur un texte que j'ai lu.
J'utilise un ordinateur pour
faire des travaux de lecture a 2,8 11,7 22,0 63,5

I'école.

Tableau 38 Répartition des réponses des éléves de la fin du 3° cycle du primaire en ce qui concerne les choix de
lecture en classe (2011)

2011
(n21199)
Une ou deux fois par | Une ou deux fois par

Lorsque tu choisis un livre
pour toi-méme a I'école,

quel type de livre choisis- Chaque jour . ; Presque jamais
tu? (%) sen;ame mois (%)
(%) (%)
Bande dessinée 20,8 34,5 24,0 20,6
Album illustré 2,2 13,0 25,3 59,6
Miniroman 6,3 28,0 334 32,3
Roman 30,2 31,7 20,7 17,5
Revue, magazine ou journal 18,2 26,0 20,8 35,0
Livre documentaire 5,6 16,3 30,4 47,7
Biographie 1,8 6,7 18,3 73,2
Recueil de nouvelles 4.1 10,0 19,9 66,0
Recueil de poémes 2,0 44 12,4 81,3
Recueil de contes 1,6 8,6 25,8 64,1

Tableau 39 Répartition des réponses des éléves de la fin du 3° cycle du primaire en ce qui concerne I'utilisation de
stratégies d’écriture (2011)

In}dique a quel point tu es (n ;0112117)

gﬁézzgd;\;ﬁ::tigcune des Entiérement d’accord Plut6t d’accord Pas vraiment d’accord | Pas du tout d’accord
) (%) (%) (%) (%)

J'essaie d’améliorer mes 55,0 39,0 52 07

textes.

Quand j'ai fini d'écrire, je relis

mon texte et je vérifie si j'ai fait 55,9 37,0 6,2 0,9

des fautes.

Avant d'écrire, je fais un plan. 29,9 37,2 26,1 6,8

Je fais lire mon texte a un ami

ou une amie pour vérifier 'l 15,6 24,2 30,6 29,6

ou elle I'a compris.



Tableau 40 Répartition des réponses des éléves de la fin du 3° cycle du primaire en ce qui concerne les activités
d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école (2011)

En dehors de I'école, a (n £0112119)

quelle fréquence accordes- —_— .

tu du temps aux activités Chaque jour Llie og:nigi);;ms pi | Wi (rjnegi)sf el Presque jamais
suivantes? (%) (%) (%) (%)
Ecrire dans un journal 8.6 12,0 12,0 674
personnel

ITire et répondre a tes courriels 29,5 34,6 17,8 18,1
Ecrire des histoires 35 10,4 26,4 59,7
Ecrire des poémes ou des 5.0 95 174 68,0
chansons

Clavarder (« chater ») sur 408 328 95 16.9
Internet

Tableau 41 Répartition des réponses des éléves de la fin du 1*' cycle du secondaire en ce qui concerne la
perception de soi et la motivation a I’égard de la lecture et de I’écriture (2011)

, R , 2011
Indique a quel point tu es (n21177)
d:g:;;d;\;ﬁgr::tigcune des Entiérement d’accord Plut6t d’accord Pas vraiment d’accord | Pas du tout d’accord
P ' (%) (%) (%) (%)
Lecture
Je suis une bonne lectrice ou 243 50,1 221 35
un bon lecteur.
J,'aime lire. 26,4 38,9 249 9,8
Ecriture
J'écris bien. 14,5 471 28,8 9,6
J'aime écrire des textes. 18,9 40,2 32,3 8,7

Tableau 42 Répartition des réponses des éléves de la fin du 1° cycle du secondaire en ce qui concerne les
pratiques de lecture (2011)

2011
. . (n 2 1169)
Cor'nt.)lfen de' fois fais-tu les . Une ou deux fois par | Une ou deux fois par N
activités suivantes? Chaque jour semaine mois Presque jamais
0 0
i (% (%) o
Je I|s pour le plaisir en dehors 182 299 238 28,1
de 'école.
Je discute de mes lectures en
petit groupe a I'école. 11 63 16,4 762
Je réponds a des questions 24 16.8 459 349

sur un texte que j'ai lu.
J'utilise un ordinateur pour
faire des travaux de lecture a 38 13,9 275 54,8
I'école.



Tableau 43 Répartition des réponses des éléves de la fin du 1*' cycle du secondaire en ce qui concerne les choix de
lecture en classe (2011)

2011
(n = 1163)
Une ou deux fois par | Une ou deux fois par

Lorsque tu choisis un livre
pour toi-méme a I’école,

quel type de livre choisis- Chaque jour X . Presque jamais
tu? (%) sen;lalne m00|s (%)
(%) (%)
Bande dessinée 72 17,6 25,7 495
Album illustré 1,8 75 18,4 72,4
Miniroman 3,4 15,2 18,4 41,2
Roman 17,2 27,5 33,7 21,7
Revue, magazine ou journal 14,3 279 25,6 32,2
Livre documentaire 4,0 11,5 22,8 61,7
Biographie 1,8 5,6 16,9 75,7
Recueil de nouvelles 2,4 8,4 17,5 7,7
Recueil de poémes 1,9 3,9 9,4 84,8
Recueil de contes 1,4 6,0 17,6 749

Tableau 44 Répartition des réponses des éléves de la fin du 1°' cycle du secondaire en ce qui concerne I'utilisation
de stratégies d’écriture (2011)

2011

Indique a quel point tu es (n 21176)
d'accord avec chacune des Entiérement d’accord Plutét d’accord Pas vraiment d’accord qu it
phrases suivantes. d’accord

(%) (%) (%) %)
\tJ essaie d'améliorer mes 51,0 422 6.0 08
extes.
Quand j'ai fini d'écrire, je relis
mon texte et je vérifie si j'ai fait 58,6 33,9 6,2 1,2
des fautes.
Avant d'écrire, je fais un plan. 20,7 371 31,6 10,7
Je fais lire mon texte a un ami
ou une amie pour vérifier 'l 11,7 25,4 31,9 31,0

ou elle I'a compris.

Tableau 45 Répartition des réponses des éléves de la fin du 1*' cycle du secondaire en ce qui concerne les activités
d’écriture pratiquées a I'extérieur de I'école (2011)

En dehors de I'école, & (n §0111172)

quelle fréquence acc_:o.rqes- . Une ou deux fois par | Une ou deux fois par N
tu du temps aux activités Chaque jour semaine mois Presque jamais
suivantes? (%) (%) (%) (%)
Ecrire dans un journal 59 85 10.0 763
personnel ’ ' ' '

Ijire et répondre a tes courriels 42,3 31,6 15,8 10,3
Ecrire des histoires 33 8,6 21,1 66,9
Ecrire des poémes ou des

chansons 55 7.2 14,9 72,4
Clavarder (« chater ») sur 60,0 259 65 76

Internet
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