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Le Conseil supérieur de I’éducation

Créé en 1964, le Conseil supérieur de l'éducation du Québec est un organisme
gouvernemental autonome, composé de vingt-deux membres issus du monde de
I'éducation et d'autres secteurs d'activité de la société québécoise. Institué en tant que
lieu privilégié de réflexion en vue du développement d'une vision globale de I'éducation,
il a pour mandat de conseiller le ministre de I'Education et de I'Enseignement supérieur
sur toute question relative & I'éducation.

Le Conseil compte cing commissions correspondant & un ordre ou & un secteur
d'enseignement: éducation préscolaire et enseignement primaire; enseignement
secondaire; enseignement et recherche au collégial; enseignement et recherche
universitaires; éducation des adultes et formation continue. A cela s'ajoute un comité dont
le mandat est d'élaborer un rapport systémique sur |'état et les besoins de I'éducation,
rapport adopté par le Conseil et déposé tous les deux ans & I'’Assemblée nationale.

La réflexion du Conseil supérieur de I'éducation est le fruit de délibérations entre les
membres de ses instances, lesquelles sont alimentées par des études documentaires,
des résultats de recherche et des consultations menées aupres d'experts et d'acteurs
de I'¢ducation.

Ce sont pres de cent personnes qui, par leur engagement citoyen et a titre bénévole,
contribuent aux travaux du Conseil.
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Introduction

Le 6 décembre 2019, le ministre de I'Education et de I'Enseignement supérieur,
M. Jean-Francois Roberge, a confie au Conseil supérieur de I'education (CSE) le mandat
de documenter les pratiques liées a l'accélération des études universitaires et d'émettre
des recommandations a cet égard, dans un contexte ou il n‘existe « ni consensus ni balises
a ce sujet» (la lettre par laquelle le ministre a confié ce mandat au Conseil se trouve
a l'annexe A). Pour illustrer le phénomene de l'accélération des études universitaires, le
ministre explique que le Comité des programmes universitaires a regu, dans les dernieres
années, plusieurs demandes de creation de nouveaux programmes d'études doctorales
comprenant la possibilité d'un passage direct a partir du baccalauréat. Dans la lettre,
le ministre évoque des éléments de contexte pour expliquer ce qui pourrait pousser les
établissements universitaires & metire en place de telles pratiques: I'internationalisation,
la concurrence entre les établissements ainsi que l'attraction et la rétention des étudiantes
et des étudiants doués.

Comme il le mentionne dans la lettre, le ministre est préoccupé par plusieurs enjeux tels
que «l'équité entre les étudiants, la cohérence du systéme, la valeur et la comparabilité
des dipldbmes» de méme que «[l]a perséveérance et la réussite scolaires» et «le colt et le
financement des études universitaires ».

Le phénomene de l'accélération des études universitaires a fait I'objet par le passé de
quelques réflexions chez les acteurs universitaires québécois qui se sont penchés sur la
question directement ou indirectement (Université Laval, 2012; Hurteau, 2015; Association
des doyens des études supérieures au Quebec [ADESAQ)], 2007). Ces différentes réflexions
s'‘appuyaient, par exemple, sur des préoccupations relatives & la durée des études aux
cycles supérieurs au Québec (ADESAQ, 2007) ou visaient & «ameéliorer les chances de
succes [des] étudiants ou [a] répondre a des impératifs de performance ou de reddition
de comptes liés au financement universitaire» (Université Laval, 2012, p.1). De maniere
plus globale, les réflexions «s'inscrlivaient] dans un contexte mondial au sein duquel les
universités sont invitées a s'interroger sur leurs missions et leurs roles, et plus particu-
lierement sur les finalités de leurs programmes de cycles supérieurs» (Hurteau, 2015, p.4).
Toutefois, aucune n‘a pu s'‘appuyer sur un portrait global et systémique de la situation.

Pour répondre a la demande et documenter le phénomene, le Conseil propose une
mise en contexte des éléments entourant le phénoméne de l'accélération des études
universitaires au Québec (premiere partie), un survol de ce qui se fait ailleurs (deuxieme
partie) et une présentation des enjeux qui ont été soulevés lors des consultations qu'il
a menées (troisieme partie). Enfin, le Conseil fait ressortir ce qu'il retient de ses travaux
et emet des recommandations a l'intention de la ministre de 'Enseignement supeérieur,
Mme Danielle McCann, et du milieu universitaire (quatrieme partie).
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Mise en contexte

Pour faire état de la situation entourant le phénoméne de l'accélération des études
universitaires, il apparait pertinent aux yeux du Conseil de préciser d'abord en quoi
consistent les différents dipldmes de grade universitaires (section 1.1). Ensuite, les
pratiques d'accélération des études seront définies plus particulierement (section 1.2),
puis un portrait statistique de la situation permettra de faire le point sur I'étendue du
phénomene dans les universités québécoises (section 1.3).

11 Définitions des grades universitaires

Il importe de rappeler d'abord les définitions et les aftentes relatives aux différents
grades universitaires afin de camper le contexte plus large du phénomeéne de l'accéléra-
tion des études et surtout de situer les enjeux qui en émanent, comme I'importance
de la préparation adéquate des étudiantes et des étudiants & la poursuite des études
de 3ecycle. Dans son avis intitulé Les réussites, les enjeux et les défis en matiere de
formation universitaire au Québec, le Conseil faisait ressortir que, «[d]epuis plusieurs
années, les universités québécoises se sont appliquées a rendre explicites non
seulement les objectifs et les visées de leurs programmes de formation, mais aussi
des compétences spécifiques et générales, voire transférables» (CSE, 2019, p.95). Ces
efforts ont notamment donné lieu a I'élaboration de référentiels de compétences dont
l'objectif général est de définir «les visées propres & chaque niveau de formation» (CSE,
2019, p.96).

En 2015, IADESAQ a adopté un référentiel des compétences attendues des titulaires
d'un dipléme de cycle supérieur (maitrise professionnelle ou de recherche et doctorat),
qui a été mis a jour en 2018'. Le Bureau de coopération interuniversitaire (BCI) a fait un
exercice semblable pour les grades universitaires de 1° cycle et a publié un référentiel en
20192 Les reférentiels élaborés par 'ADESAQ et le BCl ont suiviune démarche semblable
& celle empruntée par le Conseil des ministres de I'Education (Canada) (CMEC), & la
fin des années 2000, a travers la Déclaration ministérielle sur I'assurance de la qualité
des programmes d’enseignement menant a des grades au Canada®. Cette démarche

1 Le cadre de référence de TADESAQ peut étre consulté a I'adresse suivante: http://adesaq.ca/wp-content/
uploads/R%C3%A9f%C3%A9rentiel-de-comp%C3%A9tences-ADESAQ-MAJ20181012.pdf.

2 Le cadre de référence du BCI peut étre consulté a I’'adresse suivante: http://www.bci-qc.ca/wp-content/
uploads/2019/04/Competences-attendues-fin-grade-univ-1er-cycle-5_avril_2019-2.pdf.

3 La déclaration contenant le cadre de référence du CMEC peut étre consultée a I'adresse suivante: https:/
www.cmec.ca/Publications/Lists/Publications/Attachments/95/QA-Statement-2007.fr.pdf.
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a éte l'occasion de convenir d’'un cadre canadien de reconnaissance des qualifications
correspondant a un grade, qui définit «les traits géneraux les plus fondamentaux des
trois principaux grades conférés au Canada», dans le but de «diffuser une description
convenue des objectifs d'‘apprentissage genéraux associes a chaque grade» (CMEC,
2007, p.3). Quant au Conseil supérieur de I'éducation, il a déja traité, dans ses avis
précedents, de la définition des grades universitaires (CSE, 2008, 2010, 2013, 2019).

111 Baccalauréat

Le baccalauréat consiste en un «[p]Jrogramme universitaire de 1° cycle comportant le
plus souvent 90 ou 120 crédits, et équivalant donc a trois ou quatre années d'études
a temps plein. Le terme désigne & la fois le programme, le dipléme qui couronne sa
réussite et le grade qu'il confére» (CSE, 2010, p.7). Plus précisément:

«Le baccalauréat est congu pour fransmettre & I'étudiant ou l'étudiante les
perspectives conceptuelles et les méthodes de base de la discipline principale
ou des disciplines qui constituent le programme d'études, de lui transmettre une
part de connaissance spécialisée et de développer sa capacité de travailler
en autonomie dans la ou les disciplines et dans son champ d'exercice. Le
baccalauréat est congu pour que les diplomés acquierent les connaissances et
les compétences qui leur permettront de développer leur capacité de se livrer &
un travail intellectuel autonome» (CMEC, 2007, p. 3).

Les programmes de baccalauréeat préparent les étudiantes et les etudiants & suivre
plusieurs avenues: «[e]n plus de favoriser I'épanouissement personnel et intellectuel,
le baccalauréat prépare les étudiants et étudiantes [...] aux études de 2¢cycle dans
le champ d'étude, & certains programmes professionnels de 1°cycle ou & l'insertion
professionnelle dans un ou plusieurs champs de pratique » (CMEC, 2007, p.5).

Le BCI (2019) a defini sept compétences attendues & la fin d’'un programme conduisant
a un grade universitaire de 1°cycle:

- Démontrer une compréhension approfondie etintégrée des bases théoriques de sa
discipline ou de son objet d'études afin d'exercer sa pensée critique et analytique;

- Démontrer une compréhension approfondie et intégrée des méthodologies
propres & sa discipline ou d son objet d'études;

- Elaborer un raisonnement ou une argumentation ou encore résoudre un probléme
a l'aide de concepts, de méthodes, d'approches théoriques et de postulats
appropriés de sa discipline ou de son objet d'études;

- Poser un regard critique sur ses connaissances et en évaluer les limites;
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- Communiquer avec ouverture, clarté et précision, oralement ou par écrit, pour
différents auditoires;

- Démontrer des comportements professionnels et de citoyenne ou de citoyen
responsable;

- Faire un usage efficient et critique des ressources numeriques.

11.2 Maitrise

Les programmes de maitrise se repartissent en deux grandes catégories selon qu'ils
sont axés sur la recherche ou sur la préparation & une pratique professionnelle (CSE,
2010, p.11). Pour IADESAQ (2018), «la maitrise de recherche forme des personnes qui
ceuvrent dans des milieux de recherche ou qui désirent poursuivre au doctorat, alors
que la maitrise professionnelle forme des personnes qui ceuvrent dans des milieux de
pratique au sens large» (p. 2).

Le CMEC (2007) apporte certaines précisions:

«Les programmes de maitrise axés sur la recherche prennent appui sur les
connaissances et les compétences acquises au moyen d'études pertinentes
au lecycle. lls exigent plus de connaissances spécialisées et d'autonomie
intellectuelle que le baccalauréat. Lapprentissage se situe en grande partie a
la fine pointe des progres les plus recents dans la discipline. Les étudiants et
étudiantes doivent faire preuve d'une certaine originalité dans l'application de
connaissances et comprendre comment la recherche contribue a repousser
les limites du savoir. lls doivent traiter des questions complexes de facon & la
fois systématique et créatrice, et faire preuve d'originalité dans l'analyse et la
résolution de problémes» (p. 3).

Les programmes de maitrise de recherche amenent les étudiantes et les étudiants
a développer des «compétences en analyse, en recherche, en interprétation et en
communication ainsi que la connaissance des methodes qui sont necessaires aux
études de doctorat ou & l'occupation d'un poste de leadership dans la société» (CMEC,
2007, p. 3). Les programmes de maitrise axes sur les cours, quant a eux, « exigent que les
étudiants et étudiantes démontrent, dans le cadre des cours, des habiletés en analyse,
en recherche, en interprétation et en demonstration et une bonne connaissance des
méthodes» (CMEC, 2007, p.3).

La majorité des programmes de maitrise offerts au Québec comportent 45 crédits, mais
certains en comptent 60 (ADESAQ, 2007, p.2; CSE, 2010, p.11). Par ailleurs, le Conseil
soulevait en 2010 le fait qu'«[a]u Québec, il semble [..] exister une vision largement
répandue voulant qu'il soit nécessaire de rédiger un mémoire de maitrise avant
d'accéder a des études doctorales» (CSE, 2010, p. 30).
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11.3 Doctorat

En 2010, le Conseil écrivait que, «[clonduisant & un grade de philosophise doctor
(Ph.D.), le doctorat comprend une expérience de recherche ainsi que la rédaction
et la défense d'une thése qui représente une contribution originale et importante au
savoir» (p. 17). Les programmes de doctorat « prennent appui sur les connaissances
et les compétences dans une discipline ou un champ d'‘étude acquis en général au
2¢cycle. Les études de doctorat se situent a la fine pointe d'une discipline académique
ou professionnelle» (CMEC, 2007, p.3). Pour obtenir leur dipléme, les candidates et
les candidats «doivent avoir démontré un degré élevé d'autonomie intellectuelle, une
capacité de conceptualiser, d'élaborer et de mettre en ceuvre des projets qui donnent
lieu & de nouvelles connaissances ou & des interprétations nouvelles. Ils doivent aussi
avoir fait preuve de créativité et pouvoir interpréter des connaissances d la fine pointe
de la discipline, par l'intermédiaire de recherches nouvelles ou d'activités créatrices»
(CMEC, 2007, p.3).

Les criteres d'admission aux programmes de doctorat sont «[h]abituellement, [une]
maTtrise dans une spécialité appropriée ou [une]l maitrise et [des] études propédeutiques
dans une discipline connexe » (CMEC, 2007, p.5), étant donné qu'il existe d'autres voies
d'accés comme les cheminements rapides dont il est question dans le présent avis.

1.2 Définitions des cheminements rapides et cadre
réglementaire au Québec

Il appert ainsi que de nombreux efforts ont été déployés pour définir les attentes relatives
& chacun des grades universitaires québécois. Ces attentes sont définies de maniére
progressive, les compétences attendues pour l'obtention d'un premier dipldme étant
également nécessaires pour I'accession d un dipldme de niveau supérieur.

Comme le phénomene & I'étude le laisse entendre, les établissements universitaires ont
egalement mis en place des cheminements permettant une progression plus rapide d'un
diplédme a l'autre. Dans cette section seront présentées les différentes manifestations
de ces cheminements (section 1.2.1) et leur présence dans le cadre réglementaire des
différents établissements québécois (section 1.2.2).
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1.2.1 Définitions

Les différents écrits produits par les groupes de travail mis sur pied par certains
établissements universitaires dont il a été question précédemment ont fait ressortir
des définitions de ce qui peut étre entendu par «l'accélération des études». Le Conseil
emploiera le vocable «cheminements rapides» pour faire référence a I'ensemble des
passages définis, lesquels se déclinent en passages intégrés, accélérés et directs (voir
le tableau 1 pour un résumé des définitions présentées)?.

Passages intégrés

Cette manifestation du phénomeéne des cheminements rapides fait référence aux cas
oU «un candidat au baccalauréat est autorisé a s'inscrire & des cours de 2¢cycle; de
méme, un candidat & la maitrise est autorisé a s'inscrire d des cours de 3°cycle. Les cours
autorisés dans le cadre d'un premier grade peuvent éventuellement contribuer &
l'obtention d’'un grade supérieur » (Université Laval, 2012, p. 8). Cette « double contribution
des credits » se fait de fagon variable selon les universités et est limitée, en général, & un
pourcentage du nombre total de crédits du programme. Certaines universités offrent au
1ercycle des cheminements Honours ou distinctifs qui peuvent comporter ce genre de
modalités (voir I'encadré « Les programmes Honours »).

Pour gqu’une personne puisse effectuer un tel passage, des conditions sont souvent
mises de I'avant, comme une moyenne minimale ou le fait d’‘avoir terminé une certaine
proportion des cours du programme de base (section 1.2.2).

Passages accélérés

Le cheminement rapide peut également se manifester dans ce qui est appelé un
passage accéléré, c'est-a-dire lorsqu’« un candidat & la maitrise [est] admis au doctorat
sans étre tenu de rédiger son mémoire» (Université Laval, 2012, p.8). Comme il sera
présenté plus loin, I'obtention du grade de maitrise dépend des modalités mises en
place dans les établissements.

4  Certaines facultés de médecine ont également mis en place des programmes conjoints entre les études
de médecine (M.D.) et les études de recherche a la maftrise (M. Sc.) ou au doctorat (Ph.D.). Ces modalités
sont décrites par les facultés elles-mémes, mais ne sont pas particulierement incluses dans les définitions
présentées ici puisqu’elles n’impliquent pas la reconnaissance de crédits d’'un programme a lautre ni
I’accélération du passage d’un programme a 'autre.
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Passages directs

Le cheminement rapide peut finalement prendre la forme d'un passage direct, lequel
implique qu'«un candidat au baccalauréat [puisse] étre admis directement au doctorat
et postuler au grade de 3°cycle» (Université Laval, 2012, p.8). Ici aussi, des conditions
d'admissibilité sont exigées, par exemple une moyenne précise des résultats scolaires
ou encore l'implication de I'étudiante ou de I'étudiant dans des activités de recherche.

Types de cheminements rapides

Passages intégrés Possibilité pour une candidate ou un candidat au baccalauréat de s'inscrire
a des cours de 2¢cycle ou pour une candidate ou un candidat & la maitrise
de s'inscrire & des cours de 3°cycle.

Passages accélérés Possibilité pour une candidate ou un candidat a la maitrise d'étre admis
au doctorat sans avoir eu & rédiger de mémoire.

Passages directs Possibilité pour une candidate ou un candidat au baccalauréat d'étre admis
directement au doctorat.

Les programmes Honours

Dans les divers systémes d'enseignement universitaire, il existe une grande variété de
programmes Honours qui représentent souvent, selon Manathunga et ses collaborateurs, une
forme de «sanction» témoignant de lI'excellence du dossier scolaire d'une étudiante ou d'un
étudiant dans le cadre d'un programme de baccalauréat de trois ans (Manathunga et autres,
2012, p. 140).

Au Québec, les cheminements Honours, offerts dans le cadre d'un programme de 1°cycle,
font référence a différentes possibilités:

« un baccalauréat bidisciplinaire composé d'une majeure et d'une mineure;

- un sfage de recherche, des cours de méthodologie ou une activité de recherche
substantielle;

- l'autorisation de suivre des cours de 2¢cycle qui pourront contribuer aux deux diplémes, ce
qui s'‘apparente aux passages intégrés.

Dans certains cas, les programmes Honours peuvent également servir de tremplins pour
un passage direct entre le baccalauréat et le doctorat. Ainsi, on peut dire qu'un programme
Honours comporte des exigences additionnelles a celles comprises dans un programme de
baccalauréat régulier.

Comme la section 2.2 le décrira, les programmes Honours des universités australiennes
présentent un intérét particulier pour la problématique dont il est question dans cet avis, alors
qu'ils représentent dans ce systéme une forme de passage direct entre le baccalauréat et le
doctorat.
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1.2.2 Reglements des études dans
les établissements universitaires

Un tour d’horizon des différents reglements des études et pédagogiques des universités
permet de faire ressortir dans quelle mesure les cheminements rapides sonf reglementés
ou non au sein de ces établissements.

Les différents cheminements sont encadrés par des reglements dans tous les
etablissements d'enseignement universitaire québeécois, plus précisément dans
les sections ou les articles portant sur les conditions d'‘admission®. Le Conseil a
recense les reglements relatifs a chacun des passages dans les différentes universités
québécoises (graphique 1). Divers constats émanent de cette recension.

Graphique 1
Présence des réglements concernant les cheminements rapides dans
les universités québécoises

Il Oui
Il Non

17

Passage intégré | Passage accéléré | Passage direct Voie de sortie

Source: Compilation effectuée par le Conseil a partir des réglements des études des universités québécoises,
mars 2020°.

5 A lexception de HEC Montréal, qui précise que «[l]es conditions d’admissibilité sont spécifiques a chaque
programme et se retrouvent dans la description officielle de chacun de ces programmes» (HEC Montréal,
2017, p. 4).

6 Ce tableau inclut le siége social de I’'Université du Québec (UQ) puisqu’il encadre les activités des instances
du réseau par des reglements généraux ainsi qu’un code, des procédures et des guides. Il exclut par ailleurs
I’'Université Bishop’s puisqu’elle n'offre aucun cheminement rapide.
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Constats généraux

Toutes les universités québécoises offrent des balises, plus ou moins détaillées,
entourant I'un ou l'autre des cheminements rapides.

Les trois types de cheminements identifiés, soit le passage intégré, le passage
acceéléré et le passage direct, ne se trouvent pas nécessairement dans toutes les
universités (graphique 1). Certaines offrent 'ensemble des possibilités et d'autres,
une ou deux.

La majorité des reglements prévoient une «voie de sortie» pour les étudiantes
et les étudiants qui sont admis a un programme de doctorat selon un passage
acceéléré ou direct et qui abandonnent leurs études doctorales. Le concept de
«voie de sortie» fait réféerence & des modalités permettant soit de continuer ses
études au 2°cycle ou d'obtenir un dipldme de maitrise en cas d'abandon des
etudes doctorales.

La plupart des reglements donnent la prérogative des décisions d‘admission pour
ces différents cheminements aux administrations universitaires, particulierement
aux décanats de facultés ou aux directions de programmes.

Passage intégré

lls‘agitdu cheminementrapide le moins présentdanslesreglementsdesuniversités
québécoises puisqu'il se trouve dans la moitié seulement des établissements.

Certaines universités autorisent un nombre maximum de crédits de doctorat
pouvant étre obtenus lorsque I'étudiante ou I'étudiant est & la maitrise.

De son coété, Polytechnique Montréal offre un programme de maitrise-doctorat
intfegre selon certaines conditions’. Le reglement de I'établissement précise que
«[l]es cours effectués durant la maitrise et jugés pertinents pour le doctorat
donneront droit & une exemption de crédits » (Polytechnique Montréal, 2019, p.23).

Pour le réseau de I'UQ, l'article 118 du reglement général 3, qui s‘applique & tous
ses établissements, prévoit la possibilité d'un transfert, ce qui « consiste & porter au
relevé de notes de I'étudiant le résultat d'une activité déja réussie provenant d'un
autre programme de l'établissement» (UQ, 2018, p.20). Ce transfert peut s'effectuer
autant pour le passage intégré du baccalauréat a la maitrise que pour celui de

A cet égard, le réglement des études supérieures 2019-2020 de Polytechnique Montréal indique qu’«un
étudiant de maitrise professionnelle en voie de compléter ses 30 crédits de cours avec une moyenne
supérieure ou égale a 3,2 ou ayant complété 2 ou 3 trimestres d’études de maitrise recherche ainsi que
’ensemble des cours de son plan d’études avec une moyenne supérieure ou égale a 3,2 peut accéder au
programme de Maitrise-doctorat intégré (MDI). Dés son admission, P’étudiant est inscrit en doctorat»
(Polytechnique Montréal, 2019, p. 23).
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la maitrise au doctorat. Certains établissements du réseau ont des conditions
spécifiques additionnelles pour qu'une étudiante ou un étudiant se prévale de
cette modalité.

De plus, I'Ecole nationale d'administration publique (ENAP) a conclu deux ententes
avec des établissements du réseau de I'UQ qui permettent un passage facilité
enfre un programme de baccalauréat et un programme de 2¢cycle de I'ENAP.

Passage accéléré

Certaines universités exigent que la scolarité & la maitrise soit ferminée avant de
permettre le passage accéléré a un programme de doctorat. D'autres demandent
aux candidates et aux candidats d'obtenir un minimum de crédits de scolarité ou
d'effectuer une proportion de la scolarité (les deux tiers).

Plusieurs demandent aux étudiantes et aux étudiants de présenter leur projet de
recherche & I'écrit et oralement.

Pour certains établissements, ce type de passage est aussi réservé a des cas
exceptionnels sans qu'aucun critere particulier ne soit précisé.

Plusieurs établissements demandent I'approbation ou la recommandation de la
directrice ou du directeur de recherche pour ce passage.

Du cété du réseau de I'UQ, le reglement général 3 permet le passage accélére,
c'est-a-dire une admission & un programme de doctorat sans l'obligation de
terminer un programme de maitrise (UQ, 2018, p.15).

Le réglement du I'Université du Québec a Montréal (UQAM) précise que les activités
créditées a la maitrise «ne dispens[e[nt] pas I'étudiante, I'étudiant de la scolarité
du doctorat. [...] En conséquence, aucun de ces cours, ni aucune de ces activités
ne peuvent faire l'objet de reconnaissance d'acquis au doctorat» (UQAM, 2020,
p.15).

Certaines universités exigent que la demande d'admission pour un passage au
doctorat soit effectuée avant le 6trimestre de la maitrise.

Passage direct

Dans certains reglements, la formulation laisse place & la possibilité de ce type de
passage méme s'il ne fait pas lI'objet d'un libellé comme tel. Certains réglements
permettent ce cheminement en usant de la formule «ou tout autre dipléme ou
formation équivalente» dans les conditions d'admission au doctorat. Cette
formulation fait en sorte que le diplome de maitrise n‘est pas nécessairement
obligatoire pour I'admission au doctorat.
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Des criteres d'admission sont aussi évoqués —voire énumeérés —dans la plupart des
reglements. La plupart d’entre eux font référence a lI'excellence du dossier scolaire
de la candidate ou du candidat. Les publications scientifiques et l'acquisition de
connaissances requises (avec ou sans verification) sont d'‘autres criteres évoqués.

A contrario, quelques réglements sont imprécis et n‘énumerent aucun critére
spécifique autre que le fait que la candidate ou le candidat doit posséder un
dossier universitaire exceptionnel. C'est notamment le cas des établissements
anglophones.

La plupart des réglements exigent des moyennes minimales specifiques qui
varient entre 3 ou 4 sur 4,3 selon les établissements d’enseignement.

Plusieurs réglements mentionnent des exigences additionnelles, par exemple
d'avoir terminé une propédeutique.

Une particularité propre au réseau de I'UQ est que le passage direct du
baccalauréat au doctorat est prévu dans le reglement général 3 selon deux
dispositions distinctes®.

1) Le doctorat en continuum est particulierement congu pour accueillir les
titulaires d'un baccalauréat «dont la valeur totale est de cent vingt (120) crédits »
(UQ, 2018, p.9). Entrent dans cette catégorie les programmes de doctorat en
psychologie (voir 'encadré « Le cas de la formation en psychologie »).

2) Ladmission & un programme de doctorat de 90 crédits est possible pour les
bacheliéres et les bacheliers qui possedent «les connaissances requises et
une formation appropriée» (UQ, 2018, p. 14).

Voie de sortie

La plupart des établissements prévoient des modalités de réadmission a la
maitrise pour les étudiantes et les étudiants qui ont effectué un passage accéléré
de la maitrise au doctorat, mais qui ne souhaitent plus poursuivre leurs études
doctorales.

Plus rares sont les établissements qui, a lI'instar de I'Institut national de la recherche
scientifique (INRS), prévoient une possibilité d'admission & la maitrise pour les
etudiantes et les étudiants qui effectuent un passage direct du baccalauréat au
doctorat (INRS, 2018, p.30).

Il est a noter que certaines instances du réseau de I'UQ ont des conditions d’admission additionnelles
pour ces deux dispositions. Par exemple, dans le cas d’un passage direct du baccalauréat a un doctorat de
90 crédits, I'Université du Québec a Trois-Rivieres (UQTR) «peut exiger de ce candidat qu’il se soumette a
une vérification de ses connaissances et de ses habiletés» (UQTR, 2019, p.28).
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- Pour certains établissements, des critéres spécifiques doivent étre remplis pour
obtenir un diplédme de maitrise apres un passage acceléeré ou direct au doctorat
(par exemple, avoir acquis un nombre minimal de crédits de 3°cycle ou avoir
réussi le premier examen doctoral).

- D'autres établissements laissent la prérogative de I'évaluation du dossier de
I'étudiante ou de I'étudiant & la direction de programme.

- Du coté du reseau de I'UQ, I'article 82 du reglement genéral 3 précise que, dans
le cas du passage accéléré, une étudiante ou un étudiant «qui abandonne un
programme de doctorat auquel [elle ou] il a été admis sans avoir au préalable
franchi toutes les étapes de la maitrise peut, selon le reglement de I'établissement,
étre réadmis a la maitrise» (UQ, 2018, p.15).

Le cas de la formation en psychologie

C'esten 2000 que I'Ordre des psychologues du Québec (hommé ci-aprés «I'Ordre ») a demandé
a I'Office des professions du Québec que le diplome donnant acces au permis d'exercice de
la profession de psychologue devienne le doctorat. Plus précisement, des 1999, le Comité de
la formation de I'Ordre recommandait «que le doctorat de 3°cycle en psychologie axé sur
le développement des compétences professionnelles remplace la maitrise comme dipléme
de base pour I'exercice de la profession de psychologue au Québec» (Lortie et Gauthier,
2011, p.215). Ladoption de cette modification en juin 2006 a entrainé une restructuration des
programmes de psychologie au sein des universités québécoises.

Cette restructuration permettait non seulement de rehausser la formation selon I'évolution des
pratiques dans le domaine, mais aussi d'«harmoniser les exigences de formation du Québec
avec celles qui prévalaient dans les autres provinces canadiennes et la majorité des Etats
ameéricains», ce qui facilitait la mobilité professionnelle, notamment conformément & I’Accord
de libre-échange nord-ameéricain (Lortie et Gauthier, 2011, p.216).

Cette restructuration a aussi entrainé peu & peu l'abandon de la maitrise dans les profils pro-
fessionnels, transformant de facto cette formation en un passage direct du baccalauréat au
doctorat pour les étudiantes et les étudiants souhaitant exercer le métier de psychologue.
En ce qui a trait & la formation doctorale en psychologie, deux profils distincts suivent donc
ce cheminement au Québec, soit Intervention clinique (D.Psy.) et Recherche et intervention
(Ph.D. = RI). Un profil de recherche (Ph.D.) qui ne donne pas acces au permis d'exercice de
psychologue existe également dans certaines universités. Ladmissibilité propre & ce profil de
recherche nécessite généralement un diplédme de maitrise.

Pour les profils Intervention clinique (D.Psy) et Recherche et intervention (Ph.D.-RlI), la formation
comporte une importante scolarité, soit un minimum de 45 crédits pour la formation théorique,
environ 2300heures de formation pratique (Ordre des psychologues du Québec, 2016,
p.23-24) en plus de la rédaction d’'une thése ou d'un essai. Par ailleurs, notons que le Manuel
d‘évaluation des programmes de doctorat en psychologie de I'Ordre (2016), qui «contient les
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normes et les criteres minimaux que I'Ordre juge nécessaires & la formation initiale des futurs
psychologues» (p.4), présente sept compétences communes a développer pour l'exercice
de la profession. La recherche est I'une d'entre elles et 'Ordre demande un minimum de
18 crédits & acquérir pour cette compétence particuliére. Pour les profils Intervention clinique
et Recherche et intervention, 'absence de maitrise n‘est pas synonyme d'absence de formation
en recherche puisque celle-ci est prévue dans les programmes de doctorat.

Ainsi, la formation doctorale menant au droit d'exercice de la psychologie est un cas unique
non seulement dans I'ensemble des programmes de formation universitaire au Québec, mais
aussi au sein des expériences de cheminement rapide. Il s'‘agit en effet du seul programme
ou la base d'admission normale au doctorat est le baccalauréat. Contrairement aux autres
programmes de doctorat qui accueillent des cohortes ayant majoritairement terminé une
maitrise de recherche, les programmes de doctorat en psychologie des profils Intervention
clinique (D.Psy.) et Recherche et intervention (Ph.D. — RI) sont congus pour accompagner les
étudiantes et les étudiants en leur offrant des cours d'initiation & la recherche scientifique.

1.2.3 Soutien financier

Il est également intéressant de se pencher sur la présence de modalités relatives aux
cheminements rapides dans les différentes reglementations portant sur le soutien
financier offert aux étudiantes et aux étudiants, que ce soit par I'entremise de I'Aide
financiere aux études (1.2.3.1) ou des organismes subventionnaires (1.2.3.2). Cela
permet en effet de voir dans quelle mesure ces types de cheminements ont été pris
en compte dans les mécanismes de soutien financier offerts aux étudiantes et aux
etudiants. De plus, nous verrons dans la partie 3 que certaines des personnes consultées
s'inquiétaient du fait que les cheminements rapides pourraient induire un désavantage
financier pour les étudiantes et les étudiants.

1.2.3.1 L’Aide financiére aux études

Dans le Reglement sur l'aide financiere aux études (AFE), I'accessibilité au Programme
de préts et bourses du ministére de I'Education et de I'Enseignement supérieur (MEES)
ne tient pas compte du parcours d'une étudiante ou d'un étudiant, & savoir le fait qu'elle
ou il a obtenu ou non la sanction de l'ordre d’enseignement precedent.

Pour étre admissible au Programme de préts et bourses, outre les criteres usuels (par
exemple, détenir la citoyenneté canadienne), I'étudiante ou I'étudiant doit « étre admise
ou admis dans un établissement d’enseignement désigné par la ou le ministre et y suivre
a temps plein des études reconnues ou étre réputée ou répute y suivre a temps plein
de telles études» (MEES, 2019c, p.3). Autrement dif, ce sont les types d'établissements
d’enseignement (par exemple, les établissements d'enseignement universitaire visés
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par la Loi sur les établissements d'enseignement de niveau universitaire et la Loi sur
I'Université du Québec) et les programmes d'études reconnus par le Programme de
préts et bourses qui déterminent l'attribution de l'aide financiére pour chaque étudiante
ou étudiant.

Il en est de méme pour le calcul de l'aide financiere a laquelle I'étudiante ou I'étudiant
a droit. Ce calcul n‘est pas lié aux sanctions précédemment obtenues (ou non). C'est
plutdt I'ordre d’enseignement auquel I'étudiante ou I'étudiant est inscrit qui détermine le
nombre maximal de mois pour lesquels une aide financiere est accordée.

Le Programme de préts et bourses prévoit aussi que la période d'admissibilité des
etudiantes et des étudiants soit révisee selon l'ordre d'enseignement concerné, en
cas de changement de programme d'études en cours d'année (MEES, 2019c, p.8).
Dong, si un passage acceleré ou direct est effectué en cours d'année universitaire, le
changement de programme et de cycle est pris en compte par 'AFE et le décompte des
mois admissibles a un soutien financier pour ce cycle debute des que le changement
de situation est déclaré par I'étudiante ou I'étudiant.

1.2.3.2 Les organismes subventionnaires

Pour compléter le portrait du soutien financier offert aux étudiantes et aux étudiants, le
Conseil a également recensé les reglements des Fonds de recherche du Québec (FRQ)
et des Chaires de recherche du Canada (CRC).

Les FRQ

Le Quebec est doteé de trois fonds subventionnaires regroupés au sein des Fonds de
recherche du Québec: le Fonds de recherche du Québec — Nature et technologies
(FRQNT), le Fonds de recherche du Québec - Société et culture (FRQSC) et le Fonds de
recherche du Québec - Santé (FRQS). Ces fonds offrent des bourses pour différentes
catégories de bénéficiaires, y compris les étudiantes et les étudiants des cycles
supérieurs. Ces derniers peuvent poser leur candidature pour des bourses de formation
qui sont accordées «d la suite d'une évaluation par un comité d'experts en vue de
permettre d'entreprendre ou de poursuivre une formation en recherche sanctionnée par
un diplédme ou une reconnaissance académique » (FRQ, 2019, p.3).

Les frois fonds partagent des Regles genérales communes qui s'‘appliquent a l'ensemble
de leurs programmes de bourses, en particulier fout ce qui concerne les conditions
genérales d'admission, la présentation des demandes, leur évaluation et la reddition
de comptes. En parallele, chaque programme géré par un fonds posséde ses propres
regles qui «apportent des precisions et des informations additionnelles aux Regles
générales communes» (FRQ, 2019, p.2). Ces regles prévalent sur les regles communes.
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Dans le cadre des tfravaux ayant mené au présent avis, le Conseil a limité son analyse aux
bourses de formation des cycles supeérieurs offertes par chacun des fonds. Les regles
particulieres & chaque programme présentent des modalités pour les étudiantes
et les étudiants qui ont suivi des cheminements rapides, notamment des conditions
d'admission spécifiques pour les candidates et les candidats qui effectuent un passage
direct du baccalauréeat au doctorat et ceux qui effectuent un passage accélére de la
maitrise au doctorat.

Pour éviter de pénaliser les candidates et les candidats cheminant selon un passage
direct, le FRQSC recommande de présenter une demande d'‘admission d une bourse
de maitrise, tandis qu'il s‘agit d'une obligation pour le FRQNT et le FRQS. Cette recom-
mandation et cette obligation ont été mises en place pour que les candidatures avec
passage direct soient comparées a celles d'étudiantes et d'étudiants ayant un dossier
universitaire similaire, c'est-a-dire qui sont aussi seulement détenteurs d'un diplédme de
baccalauréat’.

Il importe de souligner que les régles spécifiques ne sont pas uniformes d'un fonds &
I'autre et qu'elles ont chacune des modalités particulieres pour les candidates et les
candidats au cheminement rapide (passage direct du baccalauréat au doctorat et
passage acceléré de la maitrise au doctorat).

- Pour le FRQNT, seules les six premieres sessions sont financées par la bourse
de maitrise (soit la durée de deux années universitaires) avec une majoration
équivalente a la valeur de la bourse doctorale. La ou le bénéficiaire doit ensuite
faire une demande de bourse de doctorat pour obtenir un financement pour les
sessions subséquentes (FRQNT, 2020).

- Pour le FRQS, les personnes effectuant un passage accéléré «doivent d'abord et
obligatoirement se présenter au concours de maiirise si elles y sont admissibles »
(FRQS, 2020). La bourse de maitrise est d'une durée de six sessions et, pour y étre
admissible, la candidate ou le candidat doit étre inscrit & la maitrise depuis trois
sessions ou moins (soitla durée d'une année universitaire ou moins). Des modalités
additionnelles sont prévues pour les versements restants.

- Pour le FRQSC, les candidates et les candidats suivant un cheminement rapide
peuvent faire une demande en vertu de |'un ou I'autre des programmes de bourse
(maitrise ou doctorat). Il est toutefois «recommandé & une personne admise au

9 Nous verrons, a la section 3.2.3, que plusieurs personnes consultées ont soulevé des préoccupations selon
lesquelles les étudiantes et les étudiants suivant un cheminement rapide peuvent étre désavantagés sur le
plan des bourses d’études des fonds de recherche, par exemple en faisant partie d’'un bassin de candidatures
possédant un dipléme plus élevé.
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doctorat aprés des études de baccalauréat ou [a] celle qui fait un passage accéléré
au doctorat sans obtenir de dipldme de maitrise de présenter une demande au
concours de bourses de maitrise, pourvu qu'elle y soit admissible » (FRQSC, 2020).

Les CRC

Du cété des organismes subventionnaires fédéraux se trouvent les Instituts de
recherche en santé du Canada (IRSC), le Conseil de recherches en sciences naturelles
et en génie du Canada (CRSNG) et le Conseil de recherches en sciences humaines du
Canada (CRSH). Il est & noter qu'aucune recommandation n'est faite pour encourager
les candidates et les candidats ayant suivi un cheminement rapide & effectuer une
demande de bourse de maitrise plutét que de doctorat comme c'est le cas du coté des
fonds provinciaux. Les candidates et les candidats ont le choix de faire leur demande
dans I'un ou l'autre des programmes.

Le programme de bourse de maitrise est administré conjointement par les trois
organismes et les « activités relatives au processus de sélection et & 'administration des
fonds aprés l'octroi sont menées par I'établissement [habituellement sa faculté d'études
supérieures], sous la supervision des frois organismes» (CRSNG, 2019a). Soulignons
d'emblée que la durée de la bourse de maitrise des organismes subventionnaires
fédéraux est d’'un maximum de 12 mois comparativement & celle des fonds provinciaux,
qui est d'une durée de deux années.

Les critéres d'admission sont les mémes pour les trois organismes et incluent le
passage direct du baccalauréat au doctorat et le passage accéléré de la maitrise au
doctorat: les candidates et les candidats doivent avoir terminé au plus 12 mois d'études
a temps plein dans un programme de doctorat entrepris sans jamais avoir été inscrits
au préalable & un programme de maitrise ou encore dans un programme de maitrise
qui conduit & un programme de doctorat admissible sans I'obtention préalable d'une
maitrise (CRSNG, 2019b).

Il en est de méme pour le programme de bourses de doctorat, qui comprend des criteres
pour les cheminements accélérés, soit que la candidate ou le candidat ait terminé au
plus 36 mois d'études a temps plein au moment de la demande pour les passages du
baccalauréat au doctorat ou au plus 24 mois a temps plein pour les passages de la
maitrise au doctorat (CRSNG, 2019b).

Du coté des critéres d'évaluation des dossiers de candidature de maitrise, 20% des
points'® sont consacrés aux caractéristiques et aux habiletés en matiére de relations
interpersonnelles qui reflétent «les relations et les collaborations professionnelles et

10 Les dossiers de candidature sont évalués sur une notation de 100 points.
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parascolaires antérieures pertinentes du candidat» (CRSNG, 2019a), en particulier
I'expérience de travail, la gestion de projets, notamment 'organisation de conférences
et de réunions, la capacité ou le potentiel nécessaire pour communiquer clairement
et logiquement, par écrit et oralement, des concepts théoriques, techniques ou
scientifiques, la participation de la candidate ou du candidat & la vie universitaire de
méme que le bénévolat et le travail communautaire.

1.3 Portrait statistique des cheminements rapides
au Québec

Pour compléter I'état de la situation au Québec, le Conseil propose un portrait statistique
sous différents angles. D'abord, I'étendue du phénomene des passages directs a
I'échelle québécoise (section 1.3.1) sera présentée. Ensuite, des observations pour les
passages intégrés et accélérés seront fournies par I'entremise de quatre études de cas
développées d partir des données obtenues de quatre établissements d'enseignement
universitaire (section 1.3.2).

1.31 Ampleur des passages directs dans
les universités québécoises

Pour procéder a l'analyse de l'ampleur des passages directs dans les universites
québécoises, le Conseil s'est appuyé sur le systeme des statistiques d‘admission du
BCI. Lencadre « Précisions et limites méthodologiques » apporte d'importantes nuances
et limites dont il faut tenir compte dans la lecture et I'interprétation de ces données.

Lanalyse des données a permis au Conseil de faire des constats & trois égards: les
tendances selon les types d'établissements d’enseignement supérieur (section 1.3.1.1),
les tendances selon les disciplines ou les domaines d'études (section 1.3.1.2) et le profil
sociodemographique des étudiantes et des etudiants effectuant un passage direct
(section 1.3.1.3).

Précisions et limites méthodologiques

Les données utilisées pour établir le portrait statistique des passages directs d l'échelle
québécoise ont été exiraites du systéme des statistiques d'admission du BCI, qui permet
de produire, pour les trimestres d'automne et d'hiver, des renseignements sur l'accessibilité
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générale aux études universitaires. En plus d'étre les seules disponibles pour cette recherche®!,
les données du BCI offrent une information unique sur les inscriptions et les demandes
d'admission dans les universités et aux programmes d'études universitaires. Elles permettent
également de dégager certaines informations d'ordre sociodémographique.

Plus particulierement, I'analyse des passages directs porte principalement sur le nombre de
candidates et de candidats et le nombre de personnes inscrites & un programme de doctorat
d'une université québécoise. Ces deux mesures renvoient aux définitions suivantes:

1) Candidate ou candidat: toute personne ayant présenté une ou plusieurs demandes
d’admission a un programme de doctorat.

2) Inscrite ou inscrit: toute personne s'étant inscrite & un programme de doctorat au frimestre
indiqué.

Sous ces deux mesures, une personne donnée est toujours comptabilisée une seule fois &
l'intérieur d'une dimension statistique, peu importe le nombre de demandes d'‘admission
faites ou le nombre d'offres d'admission regues. Par exemple, le nombre total de candidates
et de candidats pour I'ensemble des universités ne correspond pas a la somme de ceux de
chacun des établissements, mais bien au nombre de personnes ayant présenté une demande
d’admission dans un ou plusieurs établissements.

Les données couvrent la période allant du trimestre d'‘automne 2010 au trimestre d’hiver 2019.
Dans la mesure oU seules les données des trimestres d’automne et d'hiver sont disponibles,
le total des candidatures ou des inscriptions pour une année universitaire correspond ici & la
somme des candidatures ou des inscriptions des trimestres d'automne et d'hiver, mais pas &
celles du trimestre d'été.

La base de données du BCI n'inclut pas d'indicateur spécifique pour le passage direct.
Cependant, il a été possible pour le Conseil de construire un indicateur qui permet d'estimer
l'ampleur des passages directs. Cet indicateur a été établi de la maniere suivante.

Lindicateur de passage direct du baccalauréat au doctorat précise que I'étudiante ou I'étudiant
a posé sa candidature ou a été inscrit & un programme de doctorat aprés avoir présente le
baccalauréat en appui d sa demande d'admission. Le dipléme de baccalauréat peut avoir
été obtenu ou étre sur le point d'étre obtenu au moment du dépdt de la demande d'admission.

Cette définition comporte certaines limites et implique que les résultats qui en émanent sont
potentiellement plus élevés que la réalité. Lécart par rapport au nombre réel de candidatures
et d'inscriptions avec passage direct peut varier d'un établissement a l'autre, notamment
en fonction des pratiques institutionnelles et des bases d'admissibilité déclarées par les

11 Pour des raisons conjoncturelles liées a la crise sanitaire de la COVID-19, il a été impossible pour le Conseil
d’avoir recours aux données du systéme Gestion des données sur l'effectif universitaire (GDEU) du MEES.
Comme il est précisé dans I'encadré «Les régles budgétaires et le passage direct» a la page 61 du présent
document, le systtme GDEU contient un indicateur de passage direct qui ne prend en considération que
les étudiantes et les étudiants ayant un baccalauréat délivré par une université québécoise (MEES, 2019a,
p.285), tandis que I'indicateur créé par le Conseil dans le cadre de cette étude inclut les étudiantes et
étudiants internationaux.
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établissements universitaires. La définition de I'indicateur ne permet pas en effet de déceler les
candidates et les candidats qui sont inscrits a un programme de maitrise, mais qui auraient,
pour une raison ou une autre, fait leur demande d'admission au doctorat sur la base de leur
baccalauréat. La définition de l'indicateur ne permet pas non plus de déceler, dans le cas des
étudiantes et des étudiants internationaux, ceux qui déposent une demande d‘admission sur
la base d'un « baccalauréat ou son équivalent», mais qui possédent néanmoins un master 1,
un master 2 ou tout autre diplédme de 2¢cycle obtenu & l'extérieur du Canada.

Malgré ces limites et avec toute la prudence requise dans l'interprétation des données, le
Conseil considére que cette analyse est intéressante en ce qu'elle permet de dégager des
observations et des tendances générales & I'échelle québécoise.

1.3.1.1 Tendances selon les types d’établissements d’enseignement supérieur

Les tableaux 2 et 3 présentent la proportion de personnes inscrites a un programme
de doctorat & la suite d'un passage direct. Une distinction est faite entre les passages
directs effectués dans les programmes de psychologie et ceux des autres programmes
puisqu’en psychologie, sauf pour les programmes axés sur la recherche seulement, le
passage direct est la voie normale d'accés au doctorat (voir I'encadré «Le cas de la
formation en psychologie» & la page 13). Le tableau 2 présente les données du réseau
de I'UQ et le tableau 3, celles des autres établissements universitaires.
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Répartition des inscriptions du réseau de I’Université du Québec selon
le passage direct du baccalauréat au doctorat: automne 2010-hiver 2019

Total
2010-2011 2018-2019 2010-2019

o [ % e ]

Réseau de I'Université du Québec

Université Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 70 20 % 82 25 % 652 22 %
du Québec Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 16 5% 14 4% 109 4%
4 Montréal (UQAM) Total des inscriptions au doctorat 345 100% 330 100% 3004 100%
Université Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 52 42 % 53 35% 476 40 %
du Quebec. Bace.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 0o 0% 5 3% 28 2%
a Trois-Riviéres

(UQTR) Total des inscriptions au doctorat 125  100% 152 100% 1178 100%
Université Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 7 15% 10 18% 76 18%
du Quebec Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 8 17% 5 9% 67  16%
a Chicoutimi

(UQAC) Total des inscriptions au doctorat 46  100% 56  100% 428  100%
Université du Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 0 0% 0 0% 0 0%
Québec a Rimouski Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 0 0% 0 0% 10 4%
(UQAR) Total des inscriptions au doctorat 23 100% 30 100% 255  100%
Université Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 10 37 % 80 75 % 192 43 %
du Québec Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 0 0% 0 0% 1 0%
en Outaouais (UQO) Total des inscriptions au doctorat 27  100% 107  100% 446  100%
Université du Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 0 0% 0 0% 0 0%
e Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 0 0% 0 0% 0 0%
Témiscamingue

(UQAT) Total des inscriptions au doctorat 8 100% 28 100% 143 100%
Ecole nationale Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 0 0% 0 0% 0 0%
d‘administration Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 0 0% 0 0% 3 3%
publique (ENAP) Total des inscriptions au doctorat 12 100% 8 100% 110 100%
Institut national Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 0 0% 0 0% 0 0%
de la recherche Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 5 7% 1 1% 18 3%
scientifique (INRS) Total des inscriptions au doctorat 70  100% 89 100% 694  100%
Ecole de Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 0 0% 0 0% 0 0%
technologie Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 11 15% 1 1% 25 3%
supérieure (ETS) Total des inscriptions au doctorat 75 100% 100 100% 863 100%

Source: Systéme des statistiques d’admission sur I'ensemble des candidats, BCI. Traitement des données

effectué par le CSE, avril 2020.
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Répartition des inscriptions dans les universités québécoises qui ne font
pas partie du réseau de I’'Université du Québec selon le passage direct
du baccalauréat au doctorat: automne 2010-hiver 2019

Universités québécoises (ne faisant pas partie 2010-2011 2018-2019 20::_12:)19
du réseau de I'Université du Québec) mmm
Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 48 9% 0 0% 49 1%
Université Laval Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 4 1% 0 0% 8 0%
Total des inscriptions au doctorat 566  100% 550 100% 4897 100%
Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 41 9% 34 6% 232 7%
:2::;::3 g2 Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 22 5% 30 5% 196 6%
Total des inscriptions au doctorat 455  100% 585 100% 3365 100%
Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 0 0% 0 0% 0 0%
HEC Montréal Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 0 0% 2 7% 5 2%
Total des inscriptions au doctorat 40  100% 28 100% 304 100%
Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 0 0% 0 0% 0 0%
:I‘::::fg;“iq”e Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 30 17% 41 21% 298 21%
Total des inscriptions au doctorat 177  100% 200 100% 1448  100%
Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 25 11% 27 11% 268 12%
g:;‘:zﬁ';i:e Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 3 1% 5 2% 32 1%
Total des inscriptions au doctorat 233  100% 244  100% 2295 100%
Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 8 1% 3 0% 44 1%
Université McGill Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 101 14% 195 28 % 1236 21%
Total des inscriptions au doctorat 726  100% 702  100% 5882 100%
Bacc.-doct. (PSYCHOLOGIE) 0 0% 6 2% 38 2%
T Bacc.-doct. (AUTRES DISCIPLINES) 10 4% 200 80% 742 34%

Concordia**
Total des inscriptions au doctorat 223 100% 249  100% 2168 100%

*  Les données de I’'Université de Montréal du trimestre d’hiver 2011 au trimestre d’hiver 2014 ne sont pas
disponibles.

**  |Les données de I'Université Concordia du trimestre d’hiver 2015 ne sont pas disponibles.

Source: Systéme des statistiques d’admission sur I'ensemble des candidats, BCl. Traitement des données
effectué par le CSE, avril 2020.
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Certains constats généraux peuvent se dégager de la lecture des tableaux 2 et 3:

- De 2010 & 2019, les inscriptions au doctorat avec passage direct, y compris celles
du domaine de la psychologie, représentaient 18 % du nombre total d’inscriptions
au doctorat de I'ensemble des universités au Québec. Si l'on ne considere pas les
inscriptions aux programmes de psychologie, la proportion des passages directs
chute pour s'établir & 11 % du nombre total d'inscriptions au doctorat au Québec.

- Si l'on exclut les programmes de doctorat en psychologie, on constate que les
passages directs sont plus fréquents dans le réseau universitaire anglophone (de
21% & 35% des inscriptions). Depuis 2010-2011, on observe une forte croissance
des passages directs au sein des établissements anglophones. Par exemple, &
I'Universitée McGill, la proportion des inscriptions avec passage direct a doublé de
2010 & 2019, passant de 14 % & 28 %. A I'Université Concordia, la tendance semble
plus forte (4% en 2010-2011 et 80% en 2018-2019). En agrégeant les données
pour la période 2010-2019, on trouve des proportions qui sont du méme ordre de
grandeur que celles de I'Universite McGill. Cependant, comme il est mentionné
dans l'encadré «Précisions et limites méthodologiques», il est possible que les
passages acceléerés ou normaux aient éte intégrés dans ces résultats, en raison
des limites inhérentes & I'indicateur défini. Ces résultats pourraient étre surestimés

et doivent étre interprétés avec prudence.

- Dans le réseau francophone, si l'on exclut les programmes de doctorat en
psychologie, seules Polytechnique Montréal et I'Université du Québec a Chicoutimi
totalisent des passages directs avec des proportions supérieures a 15 % du nombre
total d'inscriptions de 2010 & 2019. Dans le reste des universités francophones, le
phénomene reste assez marginal avec des proportions qui varientde 1% a 6 % du

nombre total d'inscriptions au doctorat.

1.3.1.2 Tendances selon les disciplines ou les domaines d’études

On s'intéresse ici aux domaines d'études du programme de doctorat pour lequel
la candidate ou le candidat a postulé sur la base d'un diplome de baccalauréat.
Les domaines d'études, au nombre de 11, sont ceux qu'utilise le BCI aux fins de diffusion

des statistiques d’admission??,

12 Comme le précise le BCI (2018), la classification «BCl», tout en retenant en trés grande partie celle du
MEES, apporte quelques réaménagements a la table du Ministére. Ces réaménagements visent, dans
certains cas, a regrouper des champs disciplinaires dans le but d’atténuer les problémes liés aux distinctions
entre les programmes et les composantes de programmes (options, concentrations, etc.) (p.12). Parmi
les modifications qu’il apporte a la classification du MEES, le BCI isole, par exemple, le génie des autres

programmes des sciences appliquées.
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Le tableau 4 présente la répartition des candidatures et des inscriptions au doctorat
avec passage direct par domaine d'études de 2010 a 2019. En ce qui concerne les
sciences humaines, une distinction a été faite entre la psychologie et les autres champs
disciplinaires.

Répartition du nombre de candidatures et d’inscriptions au passage direct
par domaine d’études: automne 2010-hiver 2019

Nombre Proportion
Domaine détudes s
passage direct passage direct

Psychologie B335 69 % 1862 61%

1- Sciences  Sciences humaines 3317 25% 318 8%
humaines (sans la psychologie)

Total* 8 638 41% 2180 30%
2 - Sciences appliquées (génie) 4 495 30% 1048 18%
3 - Sciences appliquées 1566 31% 194 15%

(autres que le génie)

4- Droit 345 23% 72 15%
5 - Sciences pures 2 966 29% 429 11%
6 - Sciences de la santé 1360 23% 304 10%
7 - Lettres 957 29% 93 9%
8- Aris 651 25% 81 9%
9 - Sciences de I'éducation 317 12% 89 8%
10- Sciences de l'administration 1367 23% 110 7%
11 - Domaine plurisectoriel 12% 5%

*  Le total ne correspond pas toujours a la somme des inscrites et des inscrits ou des candidates et des
candidats dans chaque domaine ou champ disciplinaire, car une étudiante ou un étudiant qui postule ou qui
s’inscrit a plusieurs programmes est comptabilisé seulement une fois dans la base de données.

Source: Systéme des statistiques d’admission sur I'ensemble des candidats, BCIl. Traitement des données
effectué par le CSE, mai 2020.

Ces données permettent de faire ressortir les constats géenéraux suivants:

- Les 11 domaines d'études répertoriés ont offert des passages directs du
baccalauréat au doctorat de 2010 a 2019.

- C'est dans le domaine des sciences humaines que l'on trouve la plus grande
proportion de candidates et de candidats qui postulent au doctorat avec un
baccalauréat en appui a leur demande d'admission (41 %). C'est dans ce domaine
egalement que l'on enregistre la plus grande proportion des passages directs
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au doctorat (30%). Cependant, la présence des programmes de psychologie
ou le passage direct est la norme tend & amplifier la présence du phénomeéne
des passages directs en sciences humaines. Si I'on retire les programmes de
psychologie, la proportion des demandes d‘admission au doctorat par un passage
direct en sciences humaines chute jusqu'a 25% et la proportion des inscriptions
par un passage direct passe a 8 %.

- Dans les sciences appliquées, notamment en génie, les passages directs au
doctoratreprésentent prés du tiers des candidatures et plus de 15 % desinscriptions
au doctorat de 2010 & 2019. Cela est cohérent par rapport aux résultats observés
au tableau 3, ou plus de 20 % des inscriptions au doctorat & Polytechnique Montréal
correspondaient & des passages directs.

En résumé, au fil des années, on observe, dans I'ensemble des domaines d'études, une
tendance & la hausse pour les demandes d'admission et les inscriptions au doctorat
par un passage direct, surtout dans le domaine des sciences appliquées. Cependant,
lorsqu’'on agrége les données sur la période 2010-2019, on note que le phénomene
reste relativement faible (10% ou moins du nombre total d'inscriptions au doctorat)
pour plus de la moitié des 11 domaines d'études.

1.3.1.3  Profil sociodémographique des étudiantes et des étudiants effectuant
un passage direct

Estici présenté un portrait sociodémographique des personnes candidates et inscrites
au doctorat par un passage direct. Ce portrait a été établi & partir des variables
sociodémographiques telles que I'dge, le genre, le statut légal et l'origine géographique.
Il est important de préciser que les étudiantes et les étudiants candidats ou inscrits au
doctorat en psychologie ont été exclus de ce portrait puisque, comme il est mentionné
plus haut, le passage direct est la voie d'admission normale pour les programmes de
doctorat des profils Intervention clinique et Recherche et intervention.

Le tableau 5 présente une répartition des candidatures pour I'ensemble des universités
québécoises, de 2010 & 2019, selon le type de passage au doctorat. Les étudiantes et
étudiants internationaux regroupent ici les titulaires d'un permis (fous types confondus,
y compris les réfugiés) ou les personnes n‘ayant pas de statut [égal au Canada ou un
statut inconnu.
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Répartition des candidatures selon le statut |Iégal au Canada et le type
de passage au doctorat: automne 2010-hiver 2019

Total
2010-2011 2014-2015 2018-2019 | .10 2019

LN L% LN e | N Lo ] N ] %

216 29% 469 20% 576 15%

Citoyennes et citoyens
canadiens (y compris
les étudiantes et
étudiants autochtones)

Avec ,
possage :E,:;’e?:laa':zfl::;'"d'“"'s 476  63% 1731 74% 3091  80%
Irec

Résidentes et résidents
permanents

Citoyennes et citoyens
SEIMEENES (7 S 2172 28% 1728 30% 1575 28% 29%
les étudiantes et
étudiants autochtones)
Sans . L
passddepl IolvcianiesetiE ladiants 4703 60% 3472 59% 3708  65% [ilip)
direct internationaux
Résidentes et résidents

permanents 928 12% 647 11% 435 8% m

owigensal | 7783 | 100% | 5839 | 100% | 5720 | 100% | 46548 | 100 ]

Source: Systéme des statistiques d’admission sur I'ensemble des candidats, BCI. Traitement des données
effectué par le CSE, avril 2020.

64 8% 140 6% 195 5%

La répartition des candidatures selon le statut légal varie d'un type de passage a
I'autre. En effet, les étudiantes et étudiants internationaux sont proportionnellement plus
représentés dans les passages directs au doctorat comparativement aux autres types
de passages. De 2010 & 2019, pres des trois quarts des candidatures pour le passage
direct ont été soumises par des étudiantes et étudiants internationaux. Ces derniers
représentent un peu plus de la moitié des candidatures dans les autres types de
passages. Dans I'ensemble, on note une tendance & la hausse pour la proportion des
candidatures soumises par des étudiantes et étudiants internationaux au doctorat avec
ou sans passage direct, accompagnée d'un recul de la proportion représentée par les
citoyennes et citoyens canadiens. Cependant, puisque les passages directs sont plus
répandus dans les universités québécoises anglophones, il est possible que cette réalité
ne soit pas uniforme pour I'ensemble du réseau universitaire québécois.
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Comme il est mentionné dans lI'encadré «Précisions et limites méthodologiques», les
données sur les étudiantes et étudiants internationaux sont  considérer avec prudence.
La définition de l'indicateur a pu, par exemple, amener & inclure dans les passages
directs des étudiantes et des étudiants internationaux qui déposent une demande
d‘admission sur la base d'un baccalauréat ou de son équivalent, mais qui pourraient
posséder néanmoins un master 1, un master 2 ou un autre dipléme de cycle supérieur
obtenu dans un autre systeme d’enseignement universitaire.

Le tableau 6 présente la répartition des inscriptions pour la période 2010-2019 selon le
type de passage au doctorat dans I'ensemble des universites québécoises.

Répartition des inscriptions au doctorat selon le statut Iégal au Canada
et le type de passage au doctorat: automne 2010-hiver 2019

Total

W [ | e | e [ % e ] %

110 52% 106 37 % 135 27 %

Citoyennes et citoyens
canadiens (y compris
les étudiantes et
étudiants autochtones)

Avec ]
Rossage Sudiantes et Srudiants 77  37T% 154 54% 311  62%
Irec

Résidentes et résidents
permanents

Citoyennes et citoyens
EEInEElEms iy eeimEi 1121  44% 1099  44% 1002  40% BECRLLNRWELYS
les étudiantes et
étudiants autochtones)
Sans .. L
perars | EREIEED GG 1023 40% 1132 45% 1299  52% [ el A
direct internationaux

Résidentes et résidents 397 16% 280 11% 018 90 11%
permanents

Sowigonsal | 2561 | 100% | 2511| 100% | 2518 | 100% | 2049 | 100% ]

Source: Systéme des statistiques d’admission sur I'ensemble des candidats, BCI. Traitement des données
effectué par le CSE, avril 2020.

23 11% 25 9% 53 11%

Comme il estillustré au tableau 6, les tendances observées a I'égard des candidatures
restent valables pour les inscriptions, ou les étudiantes et étudiants internationaux sont
plus représentés, avec une tendance a la hausse pour la proportion observée de 2010
G 2019. Au cours de cette période, plus de la moitié des inscriptions au doctorat sur la
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base d'un passage direct ont été faites par des étudiantes et étudiants internationaux.
Ces derniers représentent un peu moins de la moitie des inscriptions aux programmes
de doctorat sans passage direct. Dans I'ensemble, on note une tendance & la hausse
pour la proportion des étudiantes et des étudiants internationaux au doctorat avec ou
sans passage direct, accompagnée d'un recul de la proportion des citoyennes et des
citoyens canadiens.

En se basant sur le statut Iégal, on note donc que le profil des personnes qui effectuent
un passage direct est difféerent de celui des autres qui sont inscrites au doctorat sans
passage direct.

Comme l'illustre le graphique 2, durant la période 2010-2019, plus des deux tiers des
étudiantes et des étudiants internationaux ainsi que des résidentes et des résidents
permanents qui ont soumis une candidature ou qui se sont inscrits directement au
doctorat en étant titulaires d'un baccalauréat venaient soit du Moyen-Orient (27 % des
candidats et 29 % des inscrits), soit de I'Asie (35 % des candidats et 27 % des inscrits) ou
de I'Europe (9 % des candidats et 17 % des inscrits).

Graphique 2

Origine géographique des étudiantes et des étudiants internationaux ainsi
que des résidentes et des résidents permanents ayant postulé ou inscrits
au doctorat par un passage direct : automne 2010-hiver 2019

Océanie

Moyen-Orient
. 35%
ASie P

Europe

Antilles

Amérique centrale et du Sud

Afrique

Etats-Unis d’Amérique

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40 %

B Proportion de candidats [ Proportion d'inscrits

Source: Systéme des statistiques d’admission sur I'ensemble des candidats, BCI. Traitement des données
effectué par le CSE, avril 2020.
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Le graphique 3 montre des statistiques sur le lieu de I'établissement lié au programme
d'études en appui & la demande d'admission. Cette information permet de voir si la
tendance a la hausse des passages directs peut étre associée ou non & une pression
interne du réseau universitaire québécois ou, au contraire, & une pression provenant de
l'extérieur du Québec.

Graphique 3
Lieu de I'établissement lié au programme d’études en appui a la demande
d’admission: automne 2010-hiver 2019

Océanie
Moyen-Orient
Asie 25%

Europe

Antilles

Amérique centrale et du Sud
Afrique

Etats-Unis d’Amérique 13%

Reste du Canada
Québec 329%

Ontario

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40 %
[l Proportion de candidats [ Proportion d'inscrits

Source: Systéme des statistiques d’admission sur I'ensemble des candidats, BCIl. Traitement des données
effectué par le CSE, avril 2020.

Les données concernant la période 2010-2019 montrent que pres du tiers des étudiantes
et des étudiants inscrits au doctorat par un passage direct venaient des universités
québécoises (32%). C'est donc plus des deux tiers des inscriptions avec passage
direct qui étaient issues des universités situées a I'extérieur du Québec. Les universités
québécoises sont suivies par celles du Moyen-Orient (16 %), de I'Asie (15%) et de
I'Europe (12 %).

En ce qui concerne les candidates et les candidats au passage direct, ils venaient en
grande partie des universités d'Asie (25%), du Moyen-Orient (21 %) ou des Etats-Unis
(13%). Le Québec arrive ala quatrieme place avec 11 % des candidates et des candidats
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venant de ses universités. Au Canada, en dehors du Québec, I'Ontario est la premiere
province dont sont issus les candidates et les candidats (6 %) de méme que les inscrites
et les inscrits (7 %) au doctorat par un passage direct.

Le tableau 7 permet de comparer la répartition des inscriptions au doctorat avec ou
sans passage direct selon le genre. Il montre une plus forte proportion d’hommes dans
le groupe avec passage direct comparativement au groupe sans passage direct. Ainsi,
61 % des personnes inscrites au doctorat par un passage direct au cours de la période
2010-2019 sont de sexe masculin contre 56 % chez les autres doctorantes et doctorants.

Répartition des inscriptions selon le sexe et le type de passage au doctorat:
automne 2010-hiver 2019

Avec passage direct Sans passage direct

Nombre d’inscrites Nombre d’inscrites
. . % . . %

et d'inscrits et d'inscrits
Féminin 1084 39% 9120 44 %
Masculin 1 669 61% 11 376 56 %

Total général 2753 100 % 20 496 100 %

Source: Systéme des statistiques d’admission sur I'ensemble des candidats, BCI. Traitement des données
effectué par le CSE, avril 2020.

Sur le plan de I'age, comme l'illustre le tableau 8, les personnes effectuant un passage
direct du baccalauréat au doctorat sont plus jeunes que les autres personnes inscrites
au doctorat. En effet, pres de 70 % de celles et ceux inscrits au doctorat par un passage
direct ont moins de 30 ans contre 60% chez les autres nouveaux doctorants et
doctorantes. Prés du quart des personnes inscrites par un passage direct ont de 20 &
24 ans contre 16 % dans le reste de la population inscrite au doctorat.
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Répartition des inscriptions selon le groupe d’age et le type de passage au
doctorat: automne 2010-hiver 2019

Avec passage direct Sans passage direct

Nombre d'inscrites % Nombre d'inscrites %
et d’inscrits et d'inscrits

De 20 a 24 ans 657 24 % 3348 16%
De 25 a 29 ans 1233 45 % 8 935 44 %
De 30 a 34 ans 463 17 % 3825 19%
De 35 a 39 ans 190 7% 2 064 10%
De 40 a 44 ans 101 4% 1200 6%
De 45 a 49 ans 50 2% 663 3%

50 ans et plus 2% 49

4%
Total général 2 753 100 % 20 496 100 %

Source: Systéme des statistiques d’admission sur I'ensemble des candidats, BCI. Traitement des données
effectué par le CSE, avril 2020.

En conclusion, pour la période 2010-2019, les données du BCI montrent une
augmentation du nombre de passages directs du baccalauréat au doctorat dans les
programmes d'études et les universités au Québec. Cefte augmentation est plus forte
dans le réseau universitaire anglophone et les établissements spécialisés en génie
comme Polytechnique Montréal. Le profil sociodémographique des personnes inscrites
au doctorat par un passage direct differe de celui du reste de la population au doctorat.
Une grande majorité des inscrites et des inscrits par un passage direct viennent
d'universités situées a l'extérieur du systéeme universitaire québécois ou canadien.
Il s'‘agit aussi de personnes qui sont majoritairement de sexe masculin et plus jeunes
que les autres inscrites et inscrits au doctorat.

1.3.2 Passages intégrés et accélérés — Etudes de cas

Le portrait statistique des passages intégrés et accélérés n'a pu se faire d I'échelle
québécoise puisque les données sur le sujet ne sont pas transmises au MEES ni au
BCI. Certaines universités ont toutefois partagé leurs données internes sur ces deux
autres types de cheminements rapides, soit I'Université McGill, 'Université de Montréal,
I'Université Laval et les établissements du réseau de I'UQ. Bien que ces études de cas
ne permettent pas de dégager des tendances d’ensemble pour le systeme d'ensei-
gnement universitaire québécois, elles présentent un grand intérét en ce qu'elles offrent
différents portraits locaux des passages intégrés et accélérés qui ne sont pas autrement
documentés.
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1.3.2.1 Université McGill

Les passages accélérés au doctorat existent a I'Université McGill depuis plusieurs
années. Cet établissement accueille en effet des étudiantes et des étudiants au doctorat
dans la majorité de ses facultés sans que ceux-ci n‘aient terminé leur maiirise. Seuls
les étudiantes et les étudiants ayant un bon dossier universitaire (moyenne pondérée
cumulative de 3,5 ou plus) et de solides compétences en recherche peuvent poursuivre
par cefte voie. lls doivent avoir terminé un minimum de 12 mois a temps plein dans le
programme de maitrise, jusqu'd un maximum de 18 mois & temps plein. Ces étudiantes
et ces étudiants doivent également respecter toutes les exigences de leur programme de
maitrise, & I'exception de la rédaction du mémoire. Un processus d'évaluation rigoureux
de la candidature est suivi avant 'admission au doctorat a travers ce cheminement.
Le graphique 4 présente des données sur la diplomation et les nouvelles inscriptions
au doctorat par un passage accéléré a I'Université McGill pour la période 2015-2020.
Depuis 2015, on note que 586 étudiantes et étudiants ont été admis & un programme
de doctorat de cette fagon. Durant la méme période, 109 doctorantes et doctorants
ont obtenu leur dipldme de doctorat, avec seulement 25 étudiantes et étudiants ayant
plutdt terminé avec une maitrise (voie de sortie appelée backtrack).

Graphique 4

Suivi des cohortes inscrites au doctorat par des passages accélérés
a I’Université McGill depuis I'automne 2015

160 [ Nouvelles inscriptions — passages accélérés

Taux de diplomation au Ph.D. — passages accélérés 140
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Source: Université McGill, février 2020.
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1.3.2.2 Université de Montréal

Le passage accelere de la maitrise au doctorat est une pratique courante a I'Université
de Montréal. Pour étre admis, la candidate ou le candidat doit avoir un tres bon dossier
universitaire. Elle ou il doit également démontrer une maiirise des eléements théoriques
et conceptuels de sa discipline ou de son champ d'études ainsi qu'une aptitude & utiliser
les principales méthodes de recherche requises pour la poursuite de son projet de these.
Ladmission doit se faire avant la fin du troisieme trimestre de la maitrise. L'étudiante ou
I'etudiant doit avoir ferminé les cours et séminaires de son programme de maitrise et
avoir amorceé sa recherche, mais l'autorisation de passage accéléré peut étre accordée
exceptionnellement méme si tous les cours de maitrise ne sont pas terminés. Dans ce
cas, ils doivent toutefois I'étre durant la premiere année des études doctorales. Il est
possible pour une étudiante ou un étudiant de «faire marche arriere » durant ses études
doctorales et de présenter une demande d'admission d la maitrise.

De l'été 2016 & I'été 2018, on a dénombré 159 étudiantes et étudiants qui ont été admis
au doctorat par un passage acceléeré. Durant cette période, la Faculté de médecine
et la Faculté des arts et des sciences sont celles qui en ont accueilli la majorité (pres
de 80 % du fotal des etudiantes et des éfudiants avec passage acceélére). Le tableau 9
présente les taux de diplomation des cohortes doctorales de 2008 a 2014'%, Le taux
de diplomation des étudiantes et des etudiants ayant commencé un programme de
doctorat au cours de la période 2008-2014 est de 62,3% chez ceux ayant emprunté
un passage accelere contre 43,7 % chez ceux sans passage acceléere. Cet écart entre
les deux cheminements est statistiquement significatif'. Le délai moyen d'obtention
du dipléme est de 15,4 trimestres chez ceux admis en suivant un passage accelere
contre 15,7 trimestres chez les autres étudiantes et étudiants. Si I'on ajoute la durée de
la maitrise, soit 3 frimestres pour le passage accéléré et au moins 6 pour les autres, la
durée compléte du cycle supérieur est réduite de 3,3 trimestres pour les étudiantes et
les étudiants qui ont terminé un doctorat en y ayant acces par un passage acceéléere.

Quant au passage integre, il est peu repandu a I'Universite de Montreal. De I'éte 2016
a l'été 2019, il a été observé uniquement dans deux programmes: I'ergothérapie et la
physiothérapie. Le nombre d'étudiantes et d'étudiants uniques inscrits a la maitrise, au
cours de cette période, dans le cadre d'un passage intégré entre le baccalauréat et la
maitrise etait de 416 pour le programme d'ergothérapie et de 332 pour le programme
de physiothérapie.

13 Le taux de diplomation correspond ici au nombre de diplémées et de diplémés rapporté sur le nombre
d’étudiantes et d’étudiants ayant commencé le programme durant la période indiquée.

14 Les tests statistiques effectués montrent que le taux de diplomation des étudiantes et des étudiants qui
suivent un passage accéléré est statistiquement plus élevé que celui des autres étudiantes et étudiants au
doctorat. Le niveau de confiance est de 95 %.
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Nombre d’étudiantes et d’étudiants et taux de diplomation des personnes
ayant effectué un passage accéléré en comparaison des autres étudiantes et
étudiants de doctorat a ’Université de Montréal (cohortes de 2008 a 2014)

Sans passage accéléré

bre
Ntre d’étudiantes . N. ¢':Ie 'Tqux d?
et d'étudiants diplomées et diplomation
de diplomés (%)

Arts et 124 74 59,7 % 1385 563 40,6%
sciences
Droit 2 1 50,0 % 147 44 29,9 %
Médecine 109 70 64,2 % 680 321 47,2%
Médecine 19 14 73,7% 44 28 63,6 %
veéterinaire
Musique 2 2 100,0% 123 97 78.9%
Optométrie 1 0 0,0% 16 10 62,5%
Pharmacie 12 7 58,3 % 58 25 431%
Sciences de 5 4 80,0 % 183 72 39,3%
I'éducation
e 7 3 42,9% 40 10 25,0%
infirmiéres
L] CEC D) 281 175 62,3% 2676 1170 43,7%
Montréal

Source: Université de Montréal. Compilation du CSE, février 2020.

1.3.2.3 Université Laval

A I'Université Laval, le passage accéléré au doctorat permet d'y accéder avant d'avoir
redigé son mémoire de maitrise. Pour étre qualifié, I'étudiante ou I'étudiant doit toutefois
réussir tous les cours de son programme de maitrise. Elle ou il doit également présenter
un projet de recherche ayant 'ampleur et 'originalité attendues d’'une thése de doctorat
et démontrer les aptitudes nécessaires a la poursuite d'études doctorales. Chaque
programme offrant le passage acceélérée établit les modalités d'évaluation de I'état
d‘avancement des travaux de recherche au cours d'une épreuve de présentation écrite
et orale. La réussite de cette épreuve permet a I'étudiante ou & I'étudiant d'étre admis au
doctorat et de recevoir, au terme de sa scolarité et de son examen doctoral, le dipléme
de maitrise, qu’elle ou il ait terminé ou non son doctorat.
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De l'été 2016 a I'été 2018, 128 etudiantes et étudiants ont été admis au doctorat
par un passage accelére. Durant cette période, la Faculté des sciences et de geénie
et la Faculté de médecine sont celles qui ont accueilli la majorité des étudiantes et
des étudiants par cette voie (plus de 71 % du fotal de ceux avec passage acceélére).
Le tableau 10 présente les taux de diplomation du total des personnes faisant partie
des cohortes doctorales de 2008 a 2014'°. Le taux de diplomation est de 73 % chez les
étudiantes et les étudiants ayant suivi un passage accéléré et d'environ 43% chez ceux
sans passage acceléré. La difference observée entre ces deux taux de diplomation
est statistiquement significative'®. La durée moyenne par programme d'études pour
'obtention du dipléme est de 15,9 trimestres chez les personnes admises en suivant
un passage acceéléré contre 16,8 trimestres chez les autres. Si l'on ajoute la durée de la
maitrise, soit 3 frimestres pour le passage acceléré et au moins 6 dans les autres cas,
la durée compléte du cycle supérieur est réduite de 3,9 trimestres pour les étudiantes et
les étudiants ayant terminé leur doctorat apres y avoir eté admis en suivant un passage
acceélere.

15 Le taux de diplomation ne tient pas compte du nombre d’étudiantes et d’étudiants toujours en cheminement
dans leur programme. Il s’agit donc du taux de diplomation du total de ceux faisant partie des cohortes
ciblées de 2008 a 2014.

16 Les tests statistiques effectués montrent que le taux de diplomation des étudiantes et des étudiants qui
suivent un passage accéléré est statistiquement plus élevé que celui des autres étudiantes et étudiants au
doctorat. Le niveau de confiance est de 95 %.
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Tableau 10

Nombre d’étudiantes et d’étudiants et taux de diplomation des personnes
ayant effectué un passage accéléré en comparaison des autres étudiantes
et étudiants de doctorat a I’'Université Laval (cohortes de 2008 a 2014)

Sans passage accéléré

bre
Nbre d'étudiantes . N. ‘.:Ie .Tqux d?
et d'étudiants diplomées et | diplomation
de diplomés (%)
Aménagement,
architecture, 1 1 100 % 13 8 62 %

art et design

Foresterie,

géographie 14 8 57 % 221 115 52 %
et géomatique

Théologie

et sciences 2 1 50 % 122 34 28%
religieuses

Lettres et sciences

N 6 3 50 % 450 121 27 %
humaines

Sciences de
I'agriculture et 26 18 69 % 220 127 58 %
de l'alimentation

Fadminienation 2 . 50% 141 39 26%
Sciences et génie 113 90 80 % 902 459 51 %
Sciences sociales 11 8 73% 989 410 41 %
Droit B 2 40 % 118 28 24 %
Médecine 73 56 77 % 496 261 53 %
Musique 44 10 23%
Pharmacie 15 13 87 % 52 34 65 %
Sciences de 9 3 33% 234 63 27 %
I'éducation

Sciences 5 1 20% 78 2
infirmiéres

9 37

Source: Université Laval. Compilation du CSE, mai 2020.

1.3.2.4 Réseau de I’Université du Québec

Les données qui sont présentées ici ont été fournies par la Direction de la recherche
institutionnelle (DRI) du réseau de 'UQ & partir des bases d'admission. Etant donné
les considérations méthodologiques et les limites inhérentes aux bases d'‘admission, il
est possible que les données fournies par la DRI ne soient pas exactement les mémes
que les données internes des établissements du réseau de I'UQ. Elles doivent donc étre
interprétées avec précaution.
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Passages intégrés

Les données présentées ici concernent uniquement la cohorte de I'automne 2016. Dans
le réseau de I'UQ, les étudiantes et les étudiants qui sont inscrits au baccalauréat et
qui suivent des cours de 2°cycle ont généralement terminé au moins deux années de
scolarité (60 creédits ou plus). Parmi les étudiantes et les étudiants au baccalauréat qui
ont obtenu 60 crédits ou plus, 186 ont suivi un ou plusieurs cours de 2¢cycle & I'automne
2016 (soit une proportion de 1,2%). Dans ce total, on ne trouve aucun éfudiant du
programme de psychologie. Sur ces 186 personnes, 56 ont poursuivi & la maitrise au
cours de lI'année suivante (67 si l'on se réfere aux trois années suivantes).

A la maitrise, on note que les étudiantes et les étudiants peuvent faire des cours de
3ecycle assez t6t dans leur parcours. Toutefois, il arrive que certains cours soient les
meémes pour le 2¢ et le 3¢cycle. Pres de la moitié des étudiantes et des étudiants qui ont
suivi des cours de 3¢cycle avaient acquis de 0 & 9 crédits. Au total, dans le réseau de
I'UQ, 69 étudiantes et étudiants a la maitrise ont suivi un ou plusieurs cours de 3¢cycle
a l'automne 2016, ce qui représente une proportion de 0,6 % de I'ensemble des inscrites
et des inscrits @ la maitrise pour ce frimestre. Sur ces 69 personnes, 10 ont poursuivi
au doctorat au cours de l'année suivante (21 si I'on regarde les trois années suivantes).
Le principal constat qui se dégage ici est que les passages intégrés sont peu frequents
al'uQ.

Passages accélérés

Pour documenter les passages accélérés dans un méme établissement, la DRI a
considére toute personne inscrite a une maitrise de type recherche dans un établissement du
reseau UQ, amorgant ou complétant sa scolarité de maitrise, poursuivant au doctorat dans
les deux sessions suivant sa derniére inscription & la maitrise, et qui n'a pas été inscrit a
une activité «recherche» a la maitrise (rédaction de mémoire). Cette définition présente
des limites susceptibles d'entrainer une sous-estimation du nombre réel de passages
acceélérés, car seuls les étudiants et étudiantes faisant le passage au doctorat avant
d'‘amorcer leur mémoire ont été considérés (sont donc exclus ceux dont le mémoire a
pris de 'ampleur et que la DRI estime étre de niveau doctoral). Les données présentées
couvrent la période allant de la session d’hiver 2010 a celle d'automne 2019.

Comme l'illustre letableau 11, les sciences appliquées, les sciences pures et les sciences
humaines sont les domaines oU les admissions par ce passage sont majoritaires (plus
de 80 % du total des étudiantes et des etudiants suivant un passage acceélére).
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Tableau 11

Nombre de passages accélérés de la maitrise au doctorat selon le dernier
trimestre d’inscription a la maitrise et le domaine d’études a la maitrise

(hiver 2010-automne 2019)
Hiv. Hiv. Hiv. Hiv. Hiv. Total
2010 2012 2014 2016 2018
4 4 6 6 5 7 7 3 6 s IER

Sciences appliquées

Sciences pures 4 3 4 1 9 2 1 3 3 5 m
Sciences humaines 3 3 3 1 2 2 1 2
Sciences de la santé 1 1 1 3 2 1 n
Sciences de I'éducation 2 1 1 1 1 n
Sciences de I'administration 2 1 1 1 “
Lettres 2 2 1 “
Arts 1 n
o [ o 20| s |7 | s |20 & | 15 | 32 | 102

Source: DRI de I'UQ. Compilation du CSE, avril 2020.

1.3.3 Constats généraux issus du portrait statistique

En résumé, plusieurs constats généraux peuvent étre tirés du portrait statistique des
cheminements rapides.

Tout d'abord, sur le plan des passages directs, il semble s'agir d'un phénomene plutot
marginal dans la plupart des universités francophones et un peu plus fréequent dans
le réseau universitaire anglophone. Une certaine tendance & la hausse du nombre de
candidatures et d'inscriptions a pu étre observée dans les établissements anglophones
de méme que dans certains programmes du domaine des sciences appliquées
et du génie. Il semble par ailleurs que le profil sociodémographique des personnes
candidates et inscrites au doctorat par un passage direct differe de celui du reste de la
population étudiante au doctorat. La majorité des candidatures et des inscriptions au
doctorat avec passage direct seraient soumises par des hommes. De plus, la majorité
des candidatures et des inscriptions au doctorat, avec ou sans passage direct, provient
d’'universités situées a l'extérieur du Québec et du Canada. Toutefois, pour les raisons
invoquées précédemment, ces constats doivent étre considérés avec prudence en
raison des limites inhérentes & la définition de l'indicateur utilisé.
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Ensuite, sur le plan des passages intégrés et accélérés, les différentes études de
cas ont pu montrer une hausse du nombre de passages accelerés entre la maitrise
et le doctorat, tant dans I'établissement anglophone que dans les établissements
francophones & I'étude. Cetfte hausse a éte observée davantage au sein des facultes
de sciences appliquées et de génie. Les études de cas ont fait ressortir que la durée
moyenne nécessaire pour terminer des études de maitrise et de doctorat combinées
était plus courte pour les étudiantes et les étudiants ayant fait un doctorat en suivant
un passage acceléré par rapport aux autres étudiantes et étudiants ayant suivi un
cheminement ordinaire. De plus, le taux de diplomation au doctorat était plus élevée
pour les étudiantes et les étudiants ayant suivi un passage acceélére que pour ceux
ayant accédé au doctorat par un autre cheminement. Finalement, le passage intégre,
bien qu'accessible, semble peu repandu, mais il est également peu documenté par les
etablissements universitaires québécaois.
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Les pratiques
d’accélération des
études universitaires
dans d’autres systémes

Dans sa lettre adressée au Conseil, le ministre mentionne que le passage direct entre
le baccalauréat et le doctorat est plus fréquent dans les systemes d'enseignement
universitaire de tradition anglo-saxonne. Le Conseil a ainsi étudié deux autres systemes
d’enseignement universitaire qui sont pertinents pour l'objet d'étude actuel. Un survol
du systeme universitaire ontarien est d'abord proposé, notamment sous I'angle de
la description des différents grades universitaires. Ensuite, le systeme universitaire
australien a retenu l'affention du Conseil, nofamment parce qu'il s‘agit du seul systeme
dont les cheminements rapides ont fait I'objet de recherches scientifiques et pour lequel
certaines données statistiques étaient disponibles. Il semble en effet que le phénomene
des cheminements rapides soit généralement trés peu documenté.

Le Conseil tient toutefois & rappeler que «[lJa comparaison du Québec & l'échelle
infernationale commande la plus grande prudence en raison des particularités des
systemes d'enseignement postsecondaire» (CSE, 2008, p.23). En 2010, il réaffirmait
cefte nécessaire prudence:

« De fait, le survol des cycles supérieurs a I'extérieur des frontiéres québécoises
révele d'emblée un foisonnement de particularités, tant pour ce qui est des
formations que pour ce qui est des pratiques et des encadrements entourant leur
mise en ceuvre. Ce paysage est en outre imprégné de particularités qui émanent
notamment des cultures disciplinaires et des traditions éducatives nationales.
De surcroit, d'autres systémes avec lesquels le Québec entretient des relations
sont actuellement soumis & des efforts de changement. Ainsi, les mouvements et
les tensions qui traversent les différents systemes ajoutent & la complexité d'une
lecture de I'état des lieux des formations aux cycles supérieurs a l'échelle inter-
nationale» (p.29).
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La délicate comparaison avec les Etats-Unis

Un des experts consultés par le Conseil a souligné que la comparaison avec les systémes
anglo-saxons est non seulement difficile, mais également problématique, notamment parce
que, dans la tradition anglo-saxonne, les parcours professionnalisants et la préparation aux
études supérieures ne se cotoient pas.

Par exemple, plusieurs maitrises offertes aux Etats-Unis ne durent qu’une année et consistent
en des maitrises professionnelles. Lobtention d'un baccalauréat de type Honours fait
geénéralement partie des criteres d'admissibilité aux programmes de doctorat.

Comme l'expliquait le Conseil en 2010:

«En ce qui a trait au doctorat québécois, sa spécificité par rapport a celui
des Etats-Unis est d'abord qu'il est envisagé la plupart du temps & la suite de
l'obtention d'un grade de 2¢cycle. [..] l'acces direct du baccalauréat au doctorat
est frés répandu aux Etats-Unis. Ainsi, les étudiants accédent souvent aux études
doctorales directement aprés des études de 1°cycle, lesquelles représentent
généralement quatre ou cing ans de formation apres les études secondaires.
Pour ce qui est de la finalité, de la durée et des pratiques relatives au doctorat,
elles semblent étre, dans I'ensemble, relativement semblables au Québec, ailleurs
au Canada et aux Etats-Unis» (p. 31).

21 Ontario

Le Cadre de classification des titres de compétence de I'Ontario a été élaboré pour
faire «la distinction entre les niveaux de connaissance fondés sur un continuum allant
de la maitrise d'ensembles de connaissances, d’habiletés et de compétences établis
jusqu'd des niveaux se situant aux limites des connaissances actuelles, |d oU de
nouvelles connaissances sont créées et oU les hypothéses et méthodes établies sont
contestées. Chaque titre de compétence peut étre vu comme un point de référence sur
ce continuum» (Ministére des Colléges et Universités de I'Ontario, 2018, p. 1).

Dans ce cadre, le baccalauréat général est distinct du baccalauréat spécialisé (appelé
Honours en anglais). Les programmes de baccalauréat généraux visent a transmettre
«des connaissances générales et permett[e]nt de développer un esprit critique et une
capacité d'analyse de réalités complexes, notamment des connaissances spécialisées
dans au moins une discipline ou un domaine » (Ministére des Colleges et Universités de
I'Ontario, 2018, p.1).
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Quant aux programmes de baccalauréat spécialisés, leur définition est la suivante:

«Programmes transmettant un niveau de sophistication conceptuelle, de
connaissance spécialisée et d'autonomie intellectuelle plus élevée que celui
associé a un programme de baccalauréat général. Les étudiantes et étudiants
apprennent comment mettre en application des cadres théoriques. Ces
programmes exigent normalement des étudiantes et étudiants qu'ils préparent,
sous supervision, un document de recherche, une thése, un projet, une exposition
ou d'autres exercices. Ils peuvent aussi exiger la réalisation d'autres exercices
pratiques ayant pour but de développer certaines aptitudes professionnelles
ou de démontrer que I'étudiante ou I'étudiant est prét & entrer sur le marché du
travail» (Ministére des Colléges et Universités de I'Ontario, 2018, p.1-2).

Selon le Cadre, le baccalauréat général prépare les étudiantes et les étudiants «a
suivre divers programmes professionnels de deuxieme cycle sanctionnés par un grade,
a travailler dans divers domaines», tandis que le baccalauréat spécialisé «prépare
les étudiantes et étudiants a des études supérieures dans le méme domaine, d un
programme professionnel de deuxieme cycle menant & un grade ou [...] & l'insertion pro-
fessionnelle dans divers domaines» (Ministere des Colleges et Universités de I'Onfario,
2018, p.2). Le baccalauréat général est d'une durée de 6 & 8 trimestres (90 ou 120
credits) et le baccalauréat spécialisé, de 8 tfrimestres ou plus (120 crédits).

La maitrise demande, quant a elle, que «les étudiantes et étudiants acquierent et
démontrent des compétences supérieures en recherche sous la direction d'un maitre
de these. Certains programmes exigent que les étudiantes et étudiants rédigent des
travaux démontrant leurs compétences en recherche, en analyse, en méthodologie, en
inferpretation et en communication» (Ministere des Colleges et Universites de I'Ontario,
2018, p.1).

Comme au Québec, il existe en Ontario une distinction entre les programmes de
maitrise professionnelle et les programmes axés sur la recherche. Dans les deux cas,
on estime que la maitrise « [p]répare les étudiantes et étudiants d poursuivre des études
superieures dans leur domaine ou G exercer une profession necessitant un jugement
solide et le sens de la responsabilité et de l'initiative, dans des contextes professionnels
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complexes et imprévisibles» (Ministére des Colleges et Universités de |I'Ontario, 2018,
p.2). La durée de la maitrise, selon le Cadre, est de 3 a 5 trimestres et est composée de
45 & 60 crédits.

Quant au doctorat, il exige:

«la préparation d'une thése. Le titulaire d'un doctorat doit avoir démontré qu'il est
capable d'une grande autonomie intellectuelle, de conceptualiser, de concevoir
et de mettre en ceuvre des projets menant & des connaissances et d un niveau
de compréhension plus élevé. Il doit aussi étre capable de créer et d'interpréter
des connaissances qui élargissent le champ d'une discipline, habituellement au
moyen d'activités créatives ou de projets de recherche originaux» (Ministere des
Colleges et Universités de I'Ontario, 2018, p. 1).

Comme & la maitrise, deux types sont distingués au doctorat, soit les programmes
professionnels et les programmes axés sur la recherche. Le doctorat «[p]répare les
etudiantes et etudiants a exercer un travail pour lequel il faut faire preuve de jugement
éclairé face a des questions complexes dans des domaines spécialisés, et d'innovation
dans le traitement et la résolution de problemes» (Gouvernement de |I'Ontario, en
ligne, p.2). Ce programme dure de frois & cing ans. Les conditions d'‘admissibilité sont
«[n]ormalement une maitrise, bien que certains programmes de doctorat acceptent
des étudiants au rendement élevé titulaires d'un baccalauréat spécialisé. Des études
propédeutiques peuvent étre exigees dans certains cas» (Ministere des Colleges et
Universités de I'Ontario, 2018, p.2-3).

Les pratiques d'accélération des études universitaires en Ontario

Un expert du systeme d'enseignement universitaire ontarien a confirmé au Conseil que les
passages directs entre le baccalauréat et le doctorat sont rares et qu'ils sont réservés a des
étudiantes et a des étudiants ayant des dossiers exceptionnels. Selon le Cadre de classifica-
tion des titres de compétence de I'Ontario, ce sont d'ailleurs seulement les étudiantes et les
étudiants ayant terminé un baccalauréat spécialisé de 120 crédits qui peuvent, sous certaines
conditions strictes édictées par chacun des établissements, accéder directement au doctorat.
Ces étudiantes et ces étudiants possédent donc une base de formation en recherche.

D'aprés cet expert ontarien consulté par le Conseil, les passages accélérés entre la maiirise
et le doctorat sont plus fréquents. Ils permettent & I'étudiante ou & I'étudiant de passer au
doctorat durant la maiirise, selon certaines conditions qui sont propres d chaque établissement
universitaire, a l'instar de ce qui se fait au Québec.

De plus, selon lui et d'aprés un examen des écrits scientifiques sur le sujet, aucune recherche
ou recension n'a été effectuée pour se pencher sur I'étendue du phénomeéne en Ontario ni sur
ses effets.
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2.2 Australie

A travers les recherches menées pour documenter les pratiques d'accélération des
etudes qui ont cours dans d'autres systemes d'‘enseignement universitaire, le Conseil
a constaté que le systéeme de I'Australie pouvait constituer un exemple intéressant.
D’emblée, comme plusieurs autres, le systéeme australien se décline dans la séquence
baccalauréat-maitrise-doctorat'’. De plus, des chercheurs australiens se sont penchés
sur les répercussions des passages accelérés et directs pour les étudiantes et les
étudiants qui suivent des programmes Honours au baccalauréat (Kiley et autres,
2011; Manathunga et autres, 2012; Mitsis, 2015)!8. Ces recherches presentaient un
intérét particulier dans le cadre des travaux d'élaboration de cet avis puisqu’elles sont
pratiquement les seules a avoir été menées sur le phénomene des cheminements
rapides. Le systéme australien revétait donc une double importance pour les travaux
du Conseil: pour le systeme lui-méme et pour les recherches menées par le milieu
académique.

2.21 Les programmes Honours: des passages directs vers
le doctorat

A l'instar de ce qui se fait en Ontario, les baccalauréats australiens sont de deux types:
des baccalauréats ordinaires et des baccalauréats de type Honours. Selon le Cadre
australien des qualifications (Australian Qualifications Framework Council, 2013), le
but principal du baccalauréat ordinaire est le suivant: « The Bachelor Degree qualifies
individuals who apply a broad and coherent body of knowledge in a range of contexts
to undertake professional work and as a pathway for further learning®» (p.48). En
comparaison, le but principal du baccalauréat de type Honours comporte la méme
base, mais une préparation a la recherche s'y ajoute: « The Bachelor Honours Degree
qualifies individuals who apply a body of knowledge in a specific context to undertake
professional work and as a pathway for research and further learning®» (p.50).

17 Le Cadre australien des qualifications peut étre consulté a I'adresse suivante: https:/www.aqf.edu.au/sites/
aqf/files/agf-2nd-edition-january-2013.pdf.

18 Des préoccupations similaires a celles évoquées dans ces recherches ont été soulevées dans le cadre
des consultations menées par le Conseil, notamment par rapport aux effets sur les cheminements et la
préparation des étudiantes et des étudiants. C’est en ce sens qu’elles revétaient un intérét particulier pour
les travaux du Conseil. Elles seront mises a profit dans le chapitre 3, qui porte sur les enjeux soulevés dans
le cadre des consultations menées par le Conseil.

19 [Traduction] Le dipléme de baccalauréat certifie que les personnes qui en sont titulaires sont capables
d’appliquer un vaste ensemble de connaissances cohérentes dans une série de contextes, dans le but
d’occuper un emploi ou comme voie d’accés pour une formation subséquente.

20 [Traduction] Le programme de baccalauréat de type Honours certifie que les personnes qui en sont titulaires
sont capables d’appliquer un vaste ensemble de connaissances dans un contexte spécifique, dans le but
d’occuper un emploi, comme voie d’accés a la recherche ou pour une formation subséquente.
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De la méme fagon, si le baccalauréeat ordinaire vise & amener les etudiantes et les
etudiants a développer un ensemble large et cohérent de connaissances, y compris
les principes et les concepts de base d'une ou de plusieurs disciplines en tant que
fondements de l'apprentissage fout au long de la vie (Australian Qualifications
Framework Council, 2013, p.48), les apprentissages visés par le baccalauréat de type
Honours comprennent également la connaissance des principes et des methodes de
recherche propres & la discipline d'études (p.50).

De maniere plus générale, Manathunga et ses collaborateurs (2012) indiquent que les
programmes australiens de type Honours poursuivent les objectifs suivants:

«Honours programmes, particularly those in Australia, seek to develop students'’
capacity to engage in higher order thinking that may lead to knowledge production.
This transition is facilitated through advanced disciplinary knowledge, research
training and a research project. However, there is a pedagogical tension between
requiring students to engage in this deeper level of inquiry at the same time as
they complete a heavy knowledge acquisition load?'» (p. 139).

Plus particulierement, ces chercheurs indiquent la pertinence des programmes de type
Honours pour ce qui est de préparer les étudiantes et les étudiants d mener & bien un
projet de recherche:

21

22

«lIt is not really until doctoral studies that students effectively begin to make
substantial and original contributions to knowledge. However, the additional
year-long type of Australian honours programmes marks their transition in the
transformation of graduates from knowledge acquirers to those who produce
new knowledge. In particular, honours programmes typically expose students to
the possibility of producing new knowledge and seek to develop their capacity to
engage in this kind of knowledge production??» (p. 140).

[Traduction] Les programmes Honours, particulierement ceux de [IAustralie, ont pour objectif le
développement de la capacité de I'étudiante ou de I’étudiant selon un haut niveau de pensée qui pourrait
mener a la production de nouvelles connaissances. Cette transition est facilitée par la connaissance
avancée du savoir disciplinaire, la formation a la recherche et 'accomplissement d’un projet de recherche.
Toutefois, il existe une tension pédagogique entre I'exigence, d’une part, que les étudiantes et les étudiants
accomplissent une recherche approfondie et, d’autre part, qu’ils acquiérent une charge importante de
connaissances.

[Traduction] Ce n’est vraiment qu’a partir du doctorat que les étudiantes et les étudiants commencent a
apporter une contribution substantielle et originale a la connaissance. Toutefois, I'année additionnelle
inhérente aux programmes Honours australiens permet aux dipldmées et aux diplémés de faire la transition
entre l'acquisition de connaissances et la production de nouvelles connaissances. En particulier, les
programmes Honours permettent aux étudiantes et aux étudiants de produire de nouvelles connaissances et
visent a les amener a développer leur capacité a s'engager dans ce type de production de connaissances.
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Selon Kiley et ses collaborateurs (2011), les programmes de type Honours ne
représentent que 10% des inscriptions au baccalauréat (p.620). Toujours selon ces
auteurs, ces programmes sont en quelque sorte la fagon traditionnelle d'atteindre les
etudes doctorales, alors que, bien souvent, les programmes de maitrise sont de type
professionnel et non liés & une orientation de recherche (p.620). Les programmes
Honours constituent en quelque sorte un passage direct vers le doctorat.

Kiley et ses collaborateurs (2011, p. 620 et 625) expliquent que les programmes Honours
australiens peuvent prendre quatre formes différentes:

- Dans la premiere forme, appelée «end-on year ou 3 + 1 model*», le programme
Honours consiste en une année supplémentaire par rapport au baccalauréat
ordinaire. Il s‘agit de la forme traditionnelle de ce qui est entendu comme étant un
programme Honours en Australie.

- La deuxieme forme, soit le «embedded program?», plus commune dans les
programmes professionnalisants, implique du travail additionnel pour les
étudiantes et les étudiants, mais dans la méme structure de temps que celle du
programme standard.

- Dans latroisieme forme, le programme Honours peut représenter une qualification
consentie ou accordée témoignant de la qualité des accomplissements dans un
programme de baccalauréat ordinaire de quatre ans. Cetfte forme est souvent
appelée « Degrees with Honours? ».

- Létude de Kiley et de ses collaborateurs (2011) fait ressortir une quatrieme forme,
dite «orientée sur la recherche», qui est destinée aux étudiantes et aux étudiants
exceptionnels (reconnus comme tels lors de leur admission au programme) et qui
leur offre un parcours de recherche supervisée tout au long de leur programme de
lecycle.

Dans tous les cas, le programme Honours est considéré comme conduisant a un
dipldme de 1°¢ cycle universitaire (undergraduate degree).

Des différences selon les disciplines

A I'instar de ce que laissent entrevoir les données collectées au Québec, il semble que
la présence ou non des programmes de type Honours et le choix de leur forme varient
grandement d'une discipline & l'autre: «Enrolment patterns vary hugely in different

23 [Traduction] Modéle de derniére année ou «3 + 1».
24 [Traduction] Programme intégré.
25 [Traduction] Grade avec honours.
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disciplines, with some areas experiencing growth (for example, Heatlh Sciences) and
others a decline (for example, in several Humanities disciplines)?*» (Kiley et autres,
2011).

Létude de Manathunga et de ses collaborateurs (2012) montre certaines différences
entre les disciplines dans l'offre et la deéfinition des programmes Honours: les
facultés ou départements de physique et d'histoire offrent des programmes qui visent
genéralement a preparer les étudiantes et les étudiants pour un diplédme plus elevé en
recherche. En économie, les programmes poursuivent un objectif a la fois professionnel
et de recherche, et sont reconnus pour procurer un avantage notable sur le plan de
I'employabilité. En psychologie, il existe des regles d'admissibilité au doctorat, pour les
etudiantes et les étudiants qui ont terminé une quatrieme année du 1° cycle, quiincluent
le développement d'aptitudes en recherche. En ingénierie, le programme Honours
est géneralement terminé dans le méme temps que le programme de baccalaureat
ordinaire de quatre ans. En ce qui concerne les études environnementales, le programme
Honours est multidisciplinaire (p. 142).

Les raisons du choix d’un tel passage

Les raisons qui poussent les étudiantes et les étudiants & s'inscrire & un programme
Honours sont diverses. Deux principaux objectifs se distinguent: accéder & un dipléme
de cycle supérieur en recherche et accéder a une profession.

D'autres raisons incitent les étudiantes et les étudiants a choisir de s'inscrire & un
programme de type Honours: ce programme est pergu comme offrant un enrichissement
surles plans scolaire, personnel et intellectuel (Kiley et autres, 2011, p.625). La recherche
de Kiley et de ses collaborateurs a mené au constat que, pour la plupart des étudiantes
et des étudiants qui le suivent dans le but d'exercer une profession directement apres
leurs études, le programme Honours est vu comme un moyen de se distinguer des
autres candidates et candidats qui poursuivent un cursus de baccalauréat ordinaire.

Des pressions externes pour les établissements

Dans leur article, Kiley et ses collaborateurs (2011) font ressortir les pressions inter-
nationales qui peuvent amener les établissements ou les systemes d'enseignement
universitaire a offrir des cheminements rapides. Ces chercheurs soulignent I'importance
de se pencher sur les programmes Honours dans le contexte de la déclaration de
Bologne (voir I'encadré « Le processus de Bologne»):

26 [Traduction] Les inscriptions varient grandement selon les disciplines, certains domaines connaissant
une croissance (par exemple, les sciences de la santé) et d’autres, une diminution (par exemple, plusieurs
disciplines des sciences humaines).
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«The Bologna initiative promotes an alignment of European higher education
with a model of a three-year (first cycle) undergraduate degree, two-year (second
cycle). Masters and then a three-year (third cycle) doctoral degree (3 + 2 + 3/4).
This compares with the conventional Australian system of a 3 year undergraduate
degree, 1 year Honours degree and a three or 4 year doctoral degree (3 + 1 + 3/4).
Clearly the most significant difference is the middle rung, which raises questions
about the equivalence, compatibility, and translatability of Honours and Masters
as pathways to doctoral programs?”» (p.620).

Il semble en effet que des enjeux relatifs & I'harmonisation avec le systeme mis en
place dans le cadre du processus de Bologne notamment ont soulevé des préoc-
cupations liées a lIimpact de la mondialisation, non seulement en ce qui a trait a la
signification, au statut et a la pertinence des qualifications australiennes a I'étranger,
mais egalement quant a ses implications pour la mobilité de la population étudiante
australienne et 'affractivité du systéme universitaire australien pour les étudiantes et
étudiants internationaux (p.620).

Le processus de Bologne

Le processus de Bologne, qui consiste en une harmonisation des structures des dipldmes
universitaires sous le modéle « 3-2-3» et qui contribue & favoriser la circulation des étudiantes
et des étudiants & l'intérieur de I'Europe ainsi qu'a attirer des personnes en Europe pour leurs
études, peut présenter un certain intérét. En 2010, le Conseil soulevait le fait que, «[s]elon
le Conseil des ministres de I'Education du Canada, “la durée réduite des programmes de
doctorat en Europe par rapport au Canada pourrait également étre attirante” (CMEC, 2008,
p.16)» (CSE, 2010, p.27).

Selon un expert rencontré par le Conseil, le systétme québécois semble bien s‘arrimer au
modele européen, qui se déploie sous la forme licence-master-doctorat, semblable au modéle
québécois. Il faut toutefois préciser qu'il existe des dipléomes master 1 et master 2 qui sont
respectivement d'une et de deux années et dont les objectifs difféerent de ceux des maitrises
québécoises de recherche, étant notamment constitués uniquement de cours (master 1) ainsi
que de cours et d'un travail dirigé (master 2). Certains domaines ont également des particula-
rités, par exemple le génie: en Europe, cing années d'études universitaires (licence et master)
menent d une maitrise dans ce domaine, alors que le parcours québécois conduisant au
dipléome de maitrise nécessite quatre années de baccalauréat et deux années de maitrise.

27 [Traduction] Le processus de Bologne met de I'avant une harmonisation de 'enseignement supérieur européen
avec l'application d’'un modéle de dipléme de trois ans (1* cycle), d’un master de deux ans (2°¢cycle) et d’un
grade doctoral de trois ans (3°cycle) (3 + 2 + 3/4). Ce modéle se compare avec le systétme conventionnel
australien, qui comporte un grade de 1*'cycle de trois ans, une année du programme Honours et de trois a
quatre ans d’études doctorales (3 + 1 + 3/4). La différence majeure se situe a I'échelon intermédiaire, ce qui
souléve des questions au regard de I’équivalence, de la compatibilité et de la transférabilité des programmes
Honours et des maitrises en tant que voies d’accés aux programmes d’études doctorales.
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Ces particularités ne sont pas sans rappeler ce que le Conseil soulevait en 2010:

«Cette concurrence qui régne parmi I'ensemble des systémes d'enseignement
supérieur met en lumiere lI'importance que revétent la comparabilité et la lisibilité
des diplémes acquis dans les différents systemes d'éducation. C'est dans cet
esprit que le Conseil cherche & déterminer les principales spécificités des
formations québécoises aux cycles supérieurs au regard de celles qui existent
dans d'autres systémes» (p.29).

La situation économique du pays est également invoquée pour expliquer en partie la
présence et la pertinence des programmes de type Honours:

«In the previous climate of economic prosperity and low unemployment, some
graduates were opting for the more lucrative salaries of industry rather than
pursuing higher degrees by research and then academic careers. However, with
the more recent economic downturn it is possible that enrolments in Honours
and graduate research degrees may increase in some fields. It is posited that
a possible reason for the decline in PhD enrolments has been the changes that
have occurred at the Honours level, once the traditional route to PhD entry. This
could be because enrolments are particularly sensitive to a domestic economic
and political climate as the great majority of Honours students in most disciplines
are domestic students?®» (Kiley et autres, 2011, p.621).

Des enjeux globaux sont soulevés par rapport aux programmes Honours et & leur place
non seulement dans le paysage universitaire australien, mais également sur la scéne
infernationale:

28 [Traduction] Dans le précédent contexte de prospérité économique et de faible taux de chémage, il n’était
pas rare que les diplémées et les diplémés choisissent les salaires généreux offerts par I'industrie plutét que
de poursuivre des études supérieures en recherche et ensuite de s’'engager dans une carriére universitaire.
Toutefois, avec le ralentissement économique récent, il est possible que le nombre d’inscriptions aux
programmes Honours et aux programmes de type «recherche» au 3°cycle augmente dans certains
domaines. Une des raisons possibles de la baisse du nombre d’inscriptions au doctorat est le changement qui
s’est produit pour le programme Honours, qui était autrefois la voie traditionnelle d’accés au doctorat. Cela
pourrait s'expliquer par le fait que les inscriptions sont particulierement sensibles au contexte économique
et politique national, car, dans la grande majorité des cas, ce sont des étudiantes et des étudiants locaux qui
suivent le programme Honours dans la plupart des disciplines.
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«Issues of mobility, from and into Australia; funding as an undergraduate program;
pedagogy in light of the transitional nature of Honours; and the role of Honours in
educating students to be creators, not just acquirers of knowledge are all critical
in the debate on Honours?’» (Kiley et autres, 2011, p.632).

Kiley et ses collaborateurs soulévent toutefois le fait que les programmes Honours
définis en Australie n‘'ont pas leur équivalent ailleurs dans le monde et ne sont pas
compris & l'extérieur du pays. Emerge alors notamment un probléme pour la mobilité
étudiante en lien avec la reconnaissance internationale des diplémes.

29 [Traduction] Les questions de mobilité étudiante depuis et vers I’Australie, le financement du programme
de 1°"cycle, la pédagogie compte tenu de la nature transitoire des programmes Honours et le rdle de ces
programmes dans la formation des étudiantes et des étudiants non seulement pour qu’ils acquiérent des
connaissances, mais également pour qu’ils deviennent des créateurs, sont des considérations essentielles
dans le débat sur les programmes Honours.
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Enjeux soulevés lors
des consultations

Pourremplirle mandat que lui avait confié le ministre, le Conseil a procedé a une série de
consultations auprés de personnes expertes et d'organisations du secteur universitaire
(la liste des personnes ef des organisations consultées se trouve a l'annexe B). Cette
démarche se voulait complémentaire du portrait descriptif et statistique présenté dans
la premiere partie de cet avis.

En procedant & ces consultations, le Conseil poursuivait I'objectif de s‘appuyer sur
I'expérience et I'expertise des actrices et des acteurs du milieu pour tfémoigner des enjeux
que souleve la mise en place des cheminements rapides. Les organisations consultées
n‘'ont pu s‘appuyer sur des données statistiques puisque le calendrier restreint a fait
en sorte que la collecte et 'analyse des données statistiques ont dU se faire en méme
temps que les consultations. Le Conseil y a fout de méme vu une occasion de mettre de
l'avant des éléments fondamentaux et transversaux des cheminements rapides.

Ainsi, les consultations menées ont fait ressortir des avantages et des questionnements
relatifs aux cheminements rapides dans les études universitaires. Plutdt que de
présenter ces eléments de maniere dichotomique sous la forme de « points pour» et de
«points contre », un travail d‘analyse qualitative a été mené afin de regrouper les enjeux
souleves en divers themes, en soulignant autant les éléments favorables que ceux qui
meéritent réflexion et demandent d'étre nuancés. Avant de prendre lui-méme position
et afin de rendre justice aux consultations, le Conseil présente ici les enjeux souleves,
qui ont été regroupés en deux grandes catégories, soit les enjeux d'ordre systémique et
institutionnel (section 3.1) et les enjeux d'ordre pédagogique et individuel (section 3.2).
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3.1 Les enjeux d’ordre systémique et institutionnel

3.1.1 La définition et la valeur percue des diplémes

La guestion de la valeur de chacun des dipldmes a été soulevée & de nombreuses
reprises durant les consultations. Plusieurs personnes consultées, tant du cété des
actrices et des acteurs du milieu que de celui des experts, ont en ce sens rappelé
les fondements du systéme universitaire québécois et la pertinence des trois étapes
distinctes et progressives que constituent le baccalauréat, la maitrise et le doctorat.

A cet égard, plusieurs ont rappelé que, dans le systéme universitaire québécois, le
baccalauréat est 'occasion d‘acquérir de nouvelles connaissances et que la maitrise
de recherche représente, quant a elle, une initiation & la recherche dans un domaine
précis. Pour bon nombre de personnes consultées, elle consiste en une forme d'ex-
périmentation qui donne l'occasion aux étudiantes et aux étudiants de se former,
de savoir s'ils souhaitent poursuivre au doctorat ef, le cas échéant, de préciser leurs
champs d'intérét en matiere de recherche, en plus de leur permettre de développer
des compétences fransversales dans différents domaines et d'apprendre l'interdépen-
dance des fonctions de travail dans un laboratoire et le travail d'équipe (I'aspect de
la préparation adéquate des étudiantes et des étudiants & poursuivre des études aux
cycles supérieurs sera approfondi & la section 3.2.1). En 2012, un groupe de travail mis
en place par I'Université Laval soulevait d'ailleurs le fait que la valorisation de la maitrise
est particuliére au Québec, oU lI'on estime «qu'une importante dimension recherche a
la maitrise constitue la meilleure préparation pour un étudiant qui poursuit au 3¢cycle »
(Université Laval, 2012, p. 3).

Il est toutefois & noter que les dipldmes de grade universitaires sont aussi congus pour
étre «autoportants», c'est-a-dire que leurs objectifs ne dépendent pas de la poursuite
ou non des études au cycle suivant ni de celles effectuées au cycle précédent:

« Lobtention d'un diplédme de premier cycle assure que l'étudiant a fait un certain
nombre d'apprentissages. Il ne prépare pas nécessairement aux situations et aux
conditions des études suivantes. Il en est de méme pour le dipléme de maiirise.
Il indique que l'étudiant a fait les apprentissages requis et produit le document
pertinent en fonction des exigences de ce dipldme, mais ¢a ne suggére nullement
qu'il est prét pour le doctorat![..] Le dipléme précédent ne prépare pas au dipléme
suivant, il ne fait que confirmer que l'étudiant a atteint les objectifs prévus pour le
dipléme obtenu» (Bégin, 2018, p.2).
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Cette observation rejoint ce que certaines personnes consultées ont évoqué, d savoir
que, si le modele traditionnel baccalauréat-maitrise-doctorat en trois étapes distinctes
est toujours pertinent et souhaitable pour le Québec, il semble parfois étre percu en
vase clos par rapport & un modele plus intégre des dipldmes les uns par rapport aux
autres. Certains acteurs consultés ont d'ailleurs fait référence & la logique d'intégration
progressive des dipldmes sous-jacente aux ententes DEC-BAC, conclues entre certains
établissements d'enseignement collégial et des établissements universitaires, et ont
indique que cefte logique pourrait étre mise & profit dans l'articulation entre les grades
universitaires (voir ci-dessous l'encadré «Les ententes DEC-BAC: un exemple de
cheminement integre »).

Les ententes DEC-BAC: un exemple de cheminement intégré

La mise en place d'ententes DEC-BAC a pour objectif d’harmoniser les éléments de
formation entre les programmes collégiaux de formation technique et certains baccalauréats.
Ces ententes donnent lieu a des programmes de formation balisés dont le contenu est «le
résultat d’'un travail commun d'analyse des contenus et des compétences mené par des
équipes professorales des programmes collégial et universitaire concernés» (CSE, 2015, p.44).

Les étudiantes et les étudiants qui suivent un tel cheminement profitent d'une diminution du
temps des études universitaires « pouvant varier de quelques crédits d une année compléte »
(CSE, 2015, p.44). Dans quelques cas, ils profitent également d'une réduction de la durée des
études collégiales «puisque les éléments de formation qui sont une duplication sont partagés
entre le college et l'université» (CSE, 2015, p.45). A cet égard, la parenté entre ces ententes
et les passages intégrés pourrait étre soulignée puisque les deux types de cheminements
comprennent un processus de reconnaissance des acquis et une diminution du tfemps d'études.

Toutefois, les ententes DEC-BAC se distinguent de ces cheminements propres & la formation
universitaire puisque ces derniers s'‘adressent d des étudiantes et & des étudiants selon une
formule «cas par cas», c'est-d-dire une approche discrétionnaire de la part des directions de
programmes. Dans le cas des ententes DEC-BAC, les étudiantes et les étudiants s'inscrivent a
un programme universitaire qui a déjd été élaboré selon des particularités convenues entre un
collége et une université.

En 2019, le Conseil soulignait la pertinence et la valeur de ces ententes:

«Un tel arrimage [des contenus de formation] permet d'assurer une préparation
adéquate des étudiantes et des étudiants aux études universitaires en fonction
des aftentes des universités, tout en respectant I'esprit d'une formation généraliste
qui caractérise le cours préuniversitaire au collégial» (p.75).
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Pour plusieurs personnes consultées, il importe de valoriser le diplodme de la maitrise,
qui, bien souvent, peut étre suffisant autant dans le parcours et pour les intéréts de
nombreuses personnes que pour les besoins de la société et du marché du travail.
Or, certains craignent que les cheminements rapides, s'ils en viennent a devenir
une pratique plus courante, ne menent a la perception que le dipldbme de maitrise
devient obsolete.

D'ailleurs, en 2012, le groupe de travail mis sur pied par I'Université Laval évoquait
cette réalité:

«Bien que la maitrise existe toujours, elle ne semble plus présenter de valeur
infrinseque: elle est considérée comme une année additionnelle au baccalauréat
ou un prix de consolation pour I'étudiant qui ne parviendrait pas a réussir le
doctorat ("exit-master” ou maitrise de sortie dans les programmes de recherche) »

(p-2).

Cette perception émane souvent quand les comparaisons sont faites avec les maitrises
états-uniennes, qui sont pergues comme une «voie de garage ».

De plus, aux Etats-Unis, les étudiantes et les étudiants qui n‘arrivent pas & terminer
un programme menant a un dipléme doctoral, apres y avoir accédé sur la base d'un
baccalauréat, peuvent, sous certaines conditions, obtenir un dipléme de maitrise. C'est
en ce sens que la maiifrise est pergue comme un « prix de consolation ».

Selon un expert consulté par le Conseil dans le cadre des travaux ayant mené au
présent avis, lorsque la finalité du projet d'études est nécessairement le doctorat, le
2¢cycle peut étre jugé inutile puisqu'il est seulement transitoire. On remarque ici une
certaine recherche d'efficience dans le cheminement des études. Ne pas faire la maitrise
equivaut a éliminer ce qui est pergu comme etant un doublon entre les dipldmes.

Pour plusieurs personnes consultées, ces considérations méritent que soit tenue une
réflexion approfondie sur la valeur accordée aux différents diplomes de grade et
l'on estime que cette réflexion devrait également prendre en considération d'autres
tendances qui affectent le milieu de I'enseignement universitaire. Au nombre de ces
tendances ont été nommeées les influences externes sur la valeur des diplémes. Une
étude de I'Association canadienne des études supérieures (ACES) menée en 2006
rejoint cette préoccupation:

«This attention has been fuelled by the recent transformations in the nature
of master's level education both in Canada and around the world: changes in
the way universities are responding to elements such as the labour market, the
academic funding environment, global trends, student needs, public perceptions,
and the shifting demographics of graduate students. What is clear in all of this is
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that master's education can be many things to many people, and this immense
diversity of purpose and design is both its greatest strength and its biggest
weakness®» (ACES, 2006, p.i).

Une autre des tendances évoquées est celle relative a 'augmentation du nombre de
programmes de type professionnel aux cycles supérieurs. Le Conseil I'évoquait deja
en 2010:

«En paralléle aux programmes de doctorat menant au grade de Ph.D., un
nouveau modele de doctorat émerge au Québec, quoique de fagon beaucoup
plus modérée quen Australie, quaux Etats-Unis et quiailleurs au Canada
(Huisman et Naidoo, 2006). Menant & un grade de docteur, les doctorats profes-
sionnels comportent généralement plus de cours et sont plus étroitement liés &
des activités professionnelles» (CSE, 2010, p. 17).

Pour éviter une dérive de la perception de la valeur de la maitrise ainsi que des autres
grades universitaires, il a eté juge primordial par certaines personnes consultees de
valoriser les dipldmes de maitrise en particulier et les compétences attendues des
titulaires de chaque dipléme de maniére générale. A cet égard, il a été soulevé &
plusieurs reprises, lors des consultations, que les attentes relatives a chaque diplome
doivent étre respectées par les établissements et les directions de thése. Il est en effet
relaté que des mémoires de maitrise prennent parfois des allures de theses doctorales
(cet aspect est egalement en lien avec l'enjeu de la durée des études abordé a la
section 3.2.3). Dans l'idée également de préserver la valeur de chaque dipléme, foutes
les organisatfions consultees ont indique qu'il était important que les cheminements
rapides soient réservés a des étudiantes et & des étudiants qui présentent un dossier
scolaire et expérientiel exceptionnel, et qui ont déjad comme projet de poursuivre leurs
études jusqu’au doctorat.

30 [Traduction] Cette préoccupation a été alimentée par les récentes transformations de la nature de
la formation de maitrise, tant au Canada que dans le reste du monde: changements dans la fagon dont
les universités réagissent a des éléments tels que le marché du travail, le financement universitaire, les
tendances mondiales, les besoins des étudiantes et des étudiants, les perceptions du public et I'’évolution
démographique des dipldmées et des diplomés. Il apparait clair que cette formation peut représenter
beaucoup de choses pour beaucoup de gens, et cette immense diversité d’objectifs et de conceptions est a
la fois sa plus grande force et sa plus grande faiblesse.
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3.1.2 Le recrutement et la rétention des étudiantes et
des étudiants ainsi que les enjeux liés au financement
des établissements

Le recrutement et la rétention des étudiantes et des étudiants ont souvent été évoqués lors
des consultations pour expliquer l'offre de cheminements rapides dans les universités
québécoises. Dans le cadre de ces consultations, il a été soulevé que les stratégies
de recrutement et de rétention pouvaient étre mises en lien avec la dynamique de
concurrence qui existe entre les universités, non seulement entre les établissements
québécois, mais également avec les établissements canadiens et états-uniens, ce que
le groupe de travail mis en place & I'Université Laval soulignait également en 2012
(p.2). Dans cette perspective, offrir des cheminements rapides peut servir & garder les
meilleurs étudiants et étudiantes (rétention) et & convaincre ceux qui sont issus d'autres
établissements québécois ou internationaux de s'inscrire chez soi (recrutement).

La rétention des étudiantes et des étudiants représenterait un avantage non seulement
pour I'établissement, mais également pour le groupe de recherche ou 'unité d’enseigne-
ment et pour I'étudiante ou I'étudiant. Ce cheminement permet en effet a une étudiante
ou G un étudiant de poursuivre au cycle suivant en restant dans le méme établissement,
alors qu'une intégration dans un nouvel établissement représente beaucoup de stress et
nécessite le déploiement de ressources de soutien additionnelles de la part des équipes
institutionnelles. Néanmoins, faire la totalité de ses études universitaires dans le méme
etablissement n'est pas nécessairement pergu positivement dans le milieu universitaire.
Selon plusieurs personnes consultées, les cheminements rapides pourraient également
étre un outil de recrutement d'étudiantes et d'étudiants internationaux, notamment ceux
qui sont en provenance des Etats-Unis ou d'une autre province canadienne.

Certains acteurs rencontrés ont émis I'hypothése que l'adoption en 2018 de la nouvelle
table de classification académique aux fins de financement (CAFF) par le MEES, qui
remplace l'ancienne table Classification etregroupementdes domainesd’enseignement
et de recherche (CLARDER), incite les universités a vouloir augmenter le recrutement
d'étudiantes et d'étudiants au 3°cycle par différents moyens, notamment en offrant des
cheminements rapides. Les encadrés « La table de classification» (p.59) et « Les régles
budgétaires et le passage direct» (p.61) apportent des éléments d'information en lien
avec cefte hypothese.
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La table de classification

La formule utilisée par le MEES pour la répartition de la subvention de fonctionnement entre les
universités repose sur le prorata des inscriptions des étudiantes et des étudiants ainsi que sur
une classification disciplinaire des activités universitaires. Cetfte derniere prend la forme d'une
table disciplinaire, soit la table CAFF.

Cette table comprend 13 secteurs d'enseignement auxquels est associée une pondération
par cycle. Cette derniére est établie & partir des colts moyens observés®, qui sont ajustés
pour permettre la comparabilité entre les universités. La table de classification refléte donc
les dépenses relatives d'enseignement des universités par cycle d'études et par discipline.
Le MEES utilise cette table pour répartir entre les universités I'enveloppe budgétaire disponible
pour I'enseignement.

Cette classification universitaire et la grille de pondération qui lui est associée ont été instaurées
en 2018. En effet, depuis I'été 2018, la table CAFF remplace la table CLARDER.

La table CAFF est plus généreuse que la table CLARDER quant au financement des activités
du 3¢cycle. Plus précisément, la vaste majorité des disciplines est passée & une pondération
de 12,55%, alors que le financement le plus élevé de la table CLARDER des années universi-
taires 2006-2007 a 2016-2017 était de 10,69 pour 10 des 23 disciplines (voir le tableau 12).

Sans que l'on s‘aftarde aux différentes caractéristiques prises en compte dans le calcul des
pondérations des deux tables, il apparait que la pondération de I'ensemble des activités du
3ecycle a été bonifiée avec la nouvelle table CAFF. Toutefois, bien que les données récoltées
dans le cadre de nos travaux ne permettent pas d'établir un moment précis ouU la pratique des
cheminements rapides a été adoptée plus amplement par les universités, I'implantation récente
de la table CAFF (2018-2019) ne peut d elle seule expliquer le recours aux cheminements
rapides par les établissements ou unités d’enseignement: I'offre de ce type de cheminements
est, somme foute, une pratique plus ancienne. De plus, étant donné son implantation récente,
il est encore frop t6t pour confirmer ou infirmer I'hypothése selon laquelle I'adoption de la
table CAFF influence la pratique de l'accélération des études puisque les déclarations dans
le systtme GDEU associées a I'année universitaire 2018-2019 ne seront disponibles pour
analyse qu'en 2020-2021.

31 Selon le MEES (2018), «plusieurs facteurs affectent I’évolution des colts de formation des disciplines.
Entre autres, ils évoluent en raison de la popularité de la discipline ou des changements aux méthodes
d’enseignement et aux exigences imposées par les agences d’agrément et les ordres professionnels» (p. 2).

32 Soit 10 disciplines sur 13 a I'exception du domaine de la psychologie, des activités non associées a une
discipline ou des résidentes et des résidents en médecine.
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Tableau 12

Pondération des effectifs étudiants de 3°cycle® selon la table CLARDER3*

et la table CAFF3®

Secteur CLARDER

Médecine dentaire

Médecine vétérinaire

Optométrie

Spécialités non médicales en santé

Sciences infirmiéres

Pharmacie

Sciences pures

Mathématiques

Architecture et design
de I'environnement

Génie
Informatique

Agriculture, foresterie et géodésie

Sciences humaines et sociales
Géographie

Education

Education physique
Administration
Beaux-arts

Cinéma et photographie
Musique

Lettres

Droit

Médecine

Médecine - résidence

Pondération
3ecycle
CLARDER

10,69

10,69

10,69

10,69
10,69

10,69

10,69
9,42
6.4

9,42
6,4

9,42

6,4
10,69
6,4
10,69
6.4
6,4
6.4
6,4
6,4
6,4
10,69

S.0

Pondération
Secteur CAFF 3ecycle
CAFF
Médecine vétérinaire 12,55
Agrlclul'rurg for’es"re_rle. 1255
et médecine vétérinaire
Médecine, optométrie
. . 12,55
et santé des populations
Beaux-arts 12,55
Sciences pures 12,55
Réadaptation,
sciences des aliments,
. o 12,55
sciences de 'aménagement
et des arts numériques
Education, sciences infirmiéres,
. ; . 12,55
pharmacie et relations humaines
Génie et informatique 12,55
Droit, mathématiques, sciences
. . 12,55
humaines et sociales et lettres
Administration 12,55
Psychologie 8,69
Activités non associées 1
a une discipline
Médecine - résidence s. 0.

33 Une comparaison compléte des deux tables, y compris le 1° et le 2 cycle d’études, est présentée a ’'annexe C.

34 Selon les régles budgétaires 2016-2017.

35 Selon les régles budgétaires 2019-2020.
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Les régles budgétaires et le passage direct

Le document Regles budgétaires et calculs des subventions de fonctionnement aux universités
du Québec, publié chaque année parle MEES, inclut une régle de financement particuliere pour
le passage direct du baccalauréat au doctorat. Edictée pour la premiére fois en 1998-1999,
cette régle prévoit, depuis le frimestre d'‘automne 1998, que «les universités qui inscriront des
étudiants directement du baccalauréat au doctorat pourront bénéficier d'un financement
de troisieme cycle jusqu'd concurrence de 120 unités» (Ministére de I'Education, 1998, p.7),
ce qui correspond & une augmentation de 30 crédits pour le financement, la majorité des
programmes de doctorat étant constitués de 90 crédits.

Cette regle est toujours présente dans les regles budgétaires les plus récentes (2019-2020).
Certaines modalités d'application y sont précisées: pour étre admissibles, les étudiantes et les
etudiants ne doivent pas avoir éteé inscrits auparavant au 3¢ cycle et leur plus récente inscription
dans le systeme GDEU (avant celle au doctorat) doit étre au baccalauréat, & I'exception des
étudiantes et des étudiants inscrits & temps partiel. Ces derniers peuvent suivre, aprés leur
inscription au baccalauréat, jusqu'd six crédits attribuables & des cours de 1¢ ou de 2¢cycle
(MEES, 2019b, p.83).

Toutefois, c'est dans le Guide de la collecte, année universitaire 2018-2019, un document
réunissant les renseignements permettant aux établissements d'enseignement universitaire de
préparer et de tfransmettre leurs données dans le systéeme GDEU, qu'on trouve une information
importante par rapport au financement accordé pour les passages directs du baccalauréat au
doctorat. Il y est précisé que, pour que soit utilisé l'indicateur qui donne accés au financement
supplémentaire prévu par la régle budgétaire, I'étudiante ou I'étudiant doit «[avoir] été admis
au programme de doctorat aprés un programme de baccalauréat obtenu dans une université
québécoiser» (MEES, 2019a, p.285). Ainsi, foute étudiante ou tout étudiant ayant terminé ses
études a l'extérieur du Québec n'est pas admissible a ce financement supplémentaire.

Certaines personnes ont cependant récuseé cette explication qui fait de I'aspect financier
la principale motivation des établissements ou unités d'enseignement pour ce qui est
de recruter des étudiantes et étudiants internationaux. lls ont évoqué l'apport indéniable
de ces étudiantes et de ces étudiants d la qualité de la recherche du Québec puisque
les universités s'efforcent de recruter ceux qui posseédent un dossier exceptionnel afin
qu'ils contribuent aux projets de recherche réalisés et aux travaux effectués dans les
universités etles laboratoires québécois. Acet égard, rappelons que, dans son avis intitulé
Les réussites, les enjeux et les défis en matiere de formation universitaire au Québec et
publié en 2019, le Conseil évoquait certes I'existence de mesures incitatives financieres
pour le recrutement par les universités québécoises d'étudiantes et d'étudiants inter-
nationaux, mais il insistait aussi sur le fait que ce recrutement s'inscrivait «dans une
logique d'innovation et d'entrepreneuriat, car les universités québécoises cherchent
aussi a recruter les meilleurs talents» (CSE, 2019, p.67).

—_ 61 _
Conseil supérieur de I'¢ducation



3.1.3 La différence selon les domaines d’études
et selon les établissements

Lors des consultations menées par le Conseil, plusieurs personnes ont formulé la
supposition que la pratique des cheminements rapides était plus courante dans les
sciences naturelles et le génie que dans les sciences humaines et sociales. Les données
présentées 4 la section 1.3 corroborent cetfte affirmation en excluant la situation
particuliere des programmes de psychologie.

De plus, lors de ces consultations, plusieurs hypothéses visant & expliquer cette fendance
ont été avancées. Par exemple, les méthodes de recherche des sciences naturelles et
du génie, comme la rédaction de mémoires ou de theses par articles, ou I'idée qu'il soit
plus courant dans ces domaines que les travaux des étudiantes et des étudiants soient
en lien direct avec ceux de leur direction de recherche pourraient étre plus propices &
ces pratiques.

Le constat qu'il existe une différence entre les domaines d'études a amené certaines
personnes consultées & soulever I'importance de tenir compte des particularités des
champs d'études. Toutefois, plusieurs ont également exprimé une certaine crainte quant
aux clivages qu’un tel examen différencié pourrait produire.

Les discussions qui ont été tenues ont donc montré I'importance pour les établissements
d'établir un cadre réglementaire institutionnel qui permette de trouver I'équilibre entre
I'importance des balises et la nécessité de respecter les différences et traditions dis-
ciplinaires. En effet, plusieurs personnes ont constaté I'importance pour les établis-
sements de se munir d'un cadre réglementaire. Des exemples ont été donnés pour
en témoigner, dont certains cas ouU, lorsque des passages intégrés se produisent de
maniére successive (entre le baccalauréat et la maitrise, puis entre la maitrise et le
doctorat), des demandes sont aussi faites pour que des cours soient crédités pour
ces trois diplémes. Ainsi, des regles claires entourant ces pratiques, stipulées dans les
reglements des études, permettent d'éviter ce genre de cas. Le cadre réglementaire
permet également d'anticiper des problématiques émanant de la double comptabilisa-
tion des crédits pratiquée dans les passages intégrés et accélérés. Il peut en effet arriver
que, dans le cas de cours crédités en double, les notes ne comptent que pour I'un des
dipldmes. Certaines personnes consultées craignent que les dossiers étudiants ou I'un
des diplédmes n'est associé & aucune moyenne soient difficilement évaluables par les
organismes subventionnaires. Le cadre réglementaire permet aussi de mettre en place
des disposiftions prévoyant des voies de sortie pour les étudiantes et les étudiants qui
souhaitent abandonner leurs études (les voies de sorfie sont décrites d la section 1.2.3
et leur importance est soulevée dans les enjeux relatifs aux étudiantes et aux étudiants
a la section 3.2.2).
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De plus, le cadre réglementaire permet de baliser I'accés aux cheminements rapides.
Comme il a été mentionné précédemment, afin de maintenir la valeur et I'importance
de chaque diplome, il a été évoqueé, & de nombreuses reprises durant les consultations,
que les cheminements rapides doivent étre des voies offertes & des étudiantes et &
des étudiants présentant un dossier scolaire et expérientiel exceptionnel. Comme nous
I'avons indiqué dans la section 1.2.3, les pratiques actuelles varient d'un établissement
a l'autre, certains prenant en considération la qualité du dossier scolaire et d'autres
accordant de l'importance a d'autres criteres comme l'expérience de recherche.
De nombreuses personnes consultées ont soulevé I'importance qu'au cceur de ces
balises, le jugement de la direction de recherche soit central dans la décision d'offrir ou
non & une étudiante ou a un étudiant la possibilité d'intégrer un cheminement rapide.

Si I'importance du cadre réglementaire institutionnel fait consensus, il semble tout aussi
important aux yeux des organisations consultées que la réglementation demeure au
niveau des établissements et que ces derniers puissent continuer d’exercer une certaine
flexibilité a cet égard. Il ressort en effet des consultations qu’une politique ministerielle
ne permettrait pas de respecter les particularités des établissements qui mettent en
place les cheminements rapides en fonction de leur taille, des domaines d'études,
des populations étudiantes, etc. Une politique gouvernementale ne saurait en ce sens
respecter 'autonomie institfutionnelle selon plusieurs organisations consultées.

3.2 Les enjeux d’ordre pédagogique et individuel

La majorité des personnes consultées ont affirmé qu'il est fondamental que I'étudiante
ou l'étudiant regoive une formation de qualité et puisse développer les compétences
affendues selon le niveau d'études poursuivi. Ainsi, l'intérét des étudiantes et des
étudiants doit étre au coeur des préoccupations entourant la mise en ceuvre des
cheminements rapides. Lensemble des organisations ainsi que des experts consultés
ont en effet souligné limportance de l'offre de ces cheminements aux étudiantes et aux
étudiants sur la base de leurs capacités scolaires et personnelles, avant de considérer
les avantages dont pourraient bénéficier les établissements ou unités d'enseignement
qui autorisent les cheminements rapides.

Nous verrons que des enjeux particuliers touchent la population étudiante, tandis que
d'autres impliquent également le corps professoral. Ces enjeux ont été regroupés
dans les catégories suivantes: la préparation et I'encadrement des étudiantes et des
étudiants (section 3.2.1), la santé mentale des étudiantes et des étudiants (section 3.2.2),
le financement des études (section 3.2.3) de méme que la diplomation et la durée des
études (section 3.2.4).

—_ 63 _
Conseil supérieur de I'éducation



3.21 La préparation et ’'encadrement des étudiantes
et des étudiants

Les cheminements rapides soulévent lI'enjeu de I'encadrement des étudiantes et des
étudiants aux cycles supérieurs. Lors des échanges ayant eu lieu avec les organisations
consultées, une vive préoccupation a I'égard d'une préparation adéquate des étudiantes
et des étudiants pour la poursuite d'études aux cycles supérieurs est ressortie d maintes
reprises. En effet, plusieurs personnes considérant que la maitrise est une initiation
a la recherche se sont inquiétées du fait que les étudiantes et les étudiants suivant
un cheminement rapide, qui n‘auraient que partiellement, voire pas du tout, fraversé
cette initiation jugée nécessaire, ne soient pas suffisamment préparés pour mener a
bien un projet de recherche de type doctoral. Particulierement, plusieurs ont soulevé le
fait que la pratique des passages accélérés et des passages directs était susceptible
de court-circuiter la logique de progression qui existe entre les différents diplomes
québécaois.

Comme il a été mentionné précédemment, au dire de plusieurs personnes rencontrées,
la formation & la maitrise joue un réle important en termes d'initiation & la recherche
et comprend des apprentissages qui ne sont pas faits au baccalauréat. A cet égard,
soulignons que le référentiel de « compétences attendues & la fin d'un grade universitaire
de premier cycle » élaboré récemment par le BCI (2019) n‘inclut aucune compétence en
matiére de recherche, si ce n'est le développement de la connaissance de différentes
méthodologies de recherche. Cela est cohérent parrapport & la définition de la formation
de 1°cycle que préconise le Conseil, qui statue qu'elle «inclut le développement
d’habiletés préalables a la recherche, d'une compétence scientifique et éthique, en
méme temps que l'appropriation d'outils méthodologiques» (CSE, 1998, p.v). Il est &
noter que certains parcours particuliers, dont les programmes Honours, qui comportent
une préparation & la recherche ne s'inscrivent pas dans ces définitions génériques.

Plus encore, comme le souligne Bégin (2018), les études aux cycles supérieurs
comportent une situation d'apprentissage tout a fait nouvelle:

« Passer d'un niveau d'études a l'autre, que ce soit du primaire au secondaire, au
collégial ou du premier cycle & la maitrise, représente un saut important du point
de vue des exigences, des tdches, des conditions d'études et méme parfois de la
culture particuliere qui caractérise ce nouveau contexte. En ce sens, les études
de maitrise et de doctorat se démarquent des autres types d'études par un
processus d'apprentissage qui se fait autour de la réalisation d'une recherche et
la production d'un document qui en fait foi, et par des modalités de cheminement
et de suivi qui impliquent la relation “privilégiée” avec un professeur. Il en résulte
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un certain nombre de situations propices & faire émerger des faiblesses ou des
lacunes qui n‘avaient jamais été pergues auparavant, ni par I'étudiant lui-méme
ni par les professeurs qui ont pu lui enseigner» (p.13-14).

En outre, lors des consultations, il a été mentionné qu’'une étudiante ou un étudiant ne
passant pas par cette étape pourrait se trouver |ésé en arrivant dans un laboratoire
de recherche puisqu'il n‘aurait pas développé ces compétences. Selon plusieurs, la
maitrise constitue en effet plus qu'un projet d'études; elle représente la réalisation d'un
projet plus vaste et implique le développement de compétences humaines.

La préparation adéquate des étudiantes et des étudiants & la poursuite d'études aux
cycles supérieurs serait d'autant plus importante que, d'apres un expert consulté par
le Conseil, la diplomation au doctorat serait proportionnelle a la qualité de la maitrise
selon des recherches menees en Belgique (Wollast et autres, 2018).

Un autre expert consulté en raison de ses recherches sur la réussite aux études
supérieures se questionne sur les répercussions possibles du fait de ne pas terminer ou
de ne pas faire du tout de maitrise sur le parcours doctoral, sachant que les indicateurs
lies & la réussite de la maitrise sont l'intérét pour le sujet de recherche, la préparation au
contenu, le degré de liberté dans sa demarche, la connaissance du sujet de recherche,
la gestion du temps et la situation personnelle.

Par ailleurs, certaines personnes consultées ont affirmé qu'il arrive que des étudiantes
et des étudiants suivant un passage direct doivent reprendre différentes etapes de
leur parcours doctoral comme I'examen syntheése ou en raison de difficultés dans
I'elaboration de leur projet de recherche.

Le nouveau cadre d'apprentissage auquel font face les étudiantes et les étudiants en
accédant a un nouveau niveau de diplédme est aussi la raison pour laquelle plusieurs
personnes ontinsisté, lors des consultations, sur I'importance de I'encadrement pour ces
étudiantes et ces étudiants. Un encadrement qui prend en considération la particularité
de leur cheminement permettrait de s'‘assurer de la réussite de leur projet d'études,
de diminuer les risques d'abandon et de prévenir certaines problématiques de santé
mentale.

Des personnes rencontrées ont aussi évoqué l'idée que les cheminements Honours, qui
sont offerts dans certains établissements universitaires québécois et certains domaines,
peuvent representer une fagon pour des etudiantes et des étudiants du baccalauréat de
s'initier a la recherche et de publier un premier article scientifique. Il a été soulevé que
ce type de cheminement peut étre une maniere de faciliter les passages directs entre le
baccalauréat et le doctorat. Toutefois, d'‘autres personnes consultées ont soulevé le fait
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qu'il fallait se garder de développer des parcours Honours en guise de cheminement
universel pour les passages directs, alors que cette pratique pourrait contribuer a
normaliser de tels passages.

Les défis pédagogiques des passages directs en Australie

Les recherches menées en Australie sur les parcours des étudiantes et des étudiants
poursuivant un programme Honours au baccalauréat dans l'optique de l'atteinte directe du
doctorat ont fait ressortir de nombreux défis qui rejoignent les préoccupations évoquées
lors des consultations menées par le Conseil. Dans sa recherche, Mitsis (2015) souligne, par
exemple, que les étudiantes et les étudiants suivant des cheminements rapides font face a un
défi particulier dans le choix de 'objet et des questions de recherche, puis lors de la collecte,
de l'analyse et de l'interprétation des données (p.809). Selon la chercheuse, les étudiantes et
les étudiants inscrits & un programme Honours éprouvent également des difficultés sur le plan
de la gestion du temps et lorsque vient le temps de procéder a une analyse critique (p.809).

Par ailleurs, les recherches de Mitsis (2015) ont mis en lumiére les défis relatifs & I'encadrement
que les passages directs entrainent pour les directions de recherche: «This can be quite
problematic as many supervisors have not been provided with adequate training or workload
allowance®*¢» (p.808). De fait, la tdche peut étre plus lourde et plus délicate pour les directions
de recherche, qui doivent trouver l'équilibre entre donner des orientations générales aux
étudiantes et aux étudiants, et leur fournir des instructions précises (p.809). Mitsis (2015)
précise que la supervision des étudiantes et des étudiants de 1¢ cycle est amenée & changer
en cours d'études, alors que se développent de pair leur capacité intellectuelle et leur désir
d'‘autonomie dans la réalisation de leur recherche.

Plusieurs personnes consultées soulignent également qu'il ne faut pas négliger le fait
que les cheminements rapides représentent de nombreux et considérables avantages
pour les étudiantes et les étudiants sur le plan pédagogique. On estime, par exemple,
que le passage accéléré (entre la maitrise et le doctorat) peut permettre & une étudiante
ou G un étudiant de travailler & un projet d'une plus grande ampleur que si elle ou
il restait a la maitrise. En effet, au doctorat, les projets de recherche comportent une
meéthodologie plus complexe et sont de plus longue haleine. Certaines personnes
consultées ont évoqué que c'est davantage le cas si la candidate ou le candidat évolue
au sein d'un groupe de recherche. Une nuance a toutefois été soulevée, soit que les
cheminements rapides constituent un avantage pour les étudiantes et les étudiants,

36 [Traduction] Cela peut étre problématique lorsque plusieurs superviseures et superviseurs n'ont pas recu la
formation adéquate ou ne bénéficient pas d’une libération de leur charge de travail.
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particulierement lorsque ceux-ci présentent déja un intérét pour la recherche, qu'ils
envisagent déja l'objectif de poursuivre des études doctorales et qu'ils ont déja une
idée claire de I'objet qu'ils souhaitent approfondir dans le cadre de leur thése.

Les avantages percus des passages directs en Australie

Dans sa recherche menée auprés des étudiantes et des étudiants australiens inscrits a des
cheminements rapides, Mitsis (2015) a fait ressortir des bénéfices semblables: il s‘agit d'un
exercice d'apprentissage qui promeut une plus grande profondeur de la connaissance et de
la compréhension dans un domaine particulier. Les étudiantes et les étudiantes en retireraient
également des bénéfices sur le plan de la croissance personnelle et de la résolution de
problemes. Il n'‘est pas rare également que les projets de recherche menés durant un
programme Honours ménent & des publications.

3.2.2 La santé mentale des étudiantes et des étudiants

Au-deld des défis inhérents & la préparation des étudiantes et des étudiants,
plusieurs personnes consultées ont souligné que les cheminements rapides peuvent
représenter une source de stress pour plusieurs étudiantes et étudiants. Par exemple,
leur vulnérabilité a été soulevée, alors qu'ils sont tributaires d'un milieu de recherche
pour lequel ils n‘ont pas encore «fait leurs armes». Bien que ces réalités ne soient pas
exclusives aux étudiantes et aux étudiants qui font des cheminements rapides, plusieurs
personnes consultées ont mentionné que cette population étudiante faisait face a un
défi additionnel: en adoptant un cheminement distinct, les étudiantes et les étudiants
sont «sortis» de leur cohorte d'origine, ce qui peut exacerber leur sentiment de solitude.

Dans l'optiqgue d'une contribution & la bonne santé mentale des étudiantes et des
étudiants par une réduction de la pression et du stress qu'ils peuvent subir, plusieurs
personnes consultées ont soutenu que la possibilité de «faire marche arriere» était
fondamentale (voir I'encadré « Limportance des voies de sortie »).
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Limportance des voies de sortie

Selon plusieurs personnes consultées, la possibilité de «faire marche arriere» par I'entremise
des voies de sortie (voir la section 1.2.3) est fondamentale et permettrait non seulement de
réduire 'anxiété de performance et le stress chez les étudiantes et les étudiants, mais éviterait
également a celles et ceux qui ne souhaiteraient plus poursuivre leurs études d'éviter de se
retrouver sans aucun diplédme ni certificat.

Certains participants et participantes ont indiqué que le poids de l'abandon peut d'ailleurs
étre encore plus lourd pour ces étudiantes et ces étudiants «choisis» pour les cheminements
rapides, en raison du «privilege» qui leur est accordé et d'une pression supplémentaire qui
peut leur étre imposée pour qu'ils terminent plus rapidement.

Les personnes consultées qui ont soulevé ces préoccupations ont également souligné que ces
voies de sortie doivent étre présentées aux étudiantes et aux étudiants dés que la possibilité
de suivre de tels cheminements leur est offerte.

Par ailleurs, I'anxiété de performance peut étre accompagnée d'un stress associé d la
redaction d’'une thése, et ce, peut-étre davantage pour les étudiantes et les étudiants
quin‘ont pas vécu I'expérience de la rédaction d'un mémoire & la maitrise. Ils se tfrouvent
confrontés & une nouvelle activité qui, au surplus, est de nature solitaire. A cet égard,
l'enquéte sur la santé psychologique de la Fédération des associations étudiantes
du campus de I'Université de Montréal (FAECUM), menée en 2016 auprés de plus de
10 000 étudiantes et étudiants de cette université, a permis «d'identifier les éléments
de la vie universitaire qui sont les plus reliés a la santé psychologique. De maniére
unanime entre les cycles d'études, le sentiment de solitude, c'est-a-dire le fait de se
sentir rejeté, isolé et de manquer de compagnie est I'élément le plus lié d une mauvaise
santé psychologique» (FAECUM, 2016, p.74). Plus inquiétant encore, la méme étude
souligne que «plus les personnes rapportent étre stressées par leur projet de rédaction,
plus elles rapportent de symptémes dépressifs, de détresse psychologique, de burnout,
d’idéations suicidaires et de tentatives de suicides» (FAECUM, 2016, p.58).

De son coété, I'enquéte sur la santé mentale de la population étudiante universitaire
menée par I'Union étudiante du Québec (UEQ) en 2019, auprés de 23 881 étudiantes
et étudiants de plus de 14 universités québécoises, révele que, parmi les facteurs
individuels pouvant avoir un effet sur la santé psychologique étudiante, «c'est le
sentiment de solitude qui présente le plus grand pouvoir prédictif sur le plus grand
nombre d'indicateurs de santé psychologique» (UEQ, 2019, p.61), et ce, en particulier
aux cycles supérieurs. C'est pour cette raison que 'UEQ recommande I'implantation
dans les universités de mesures visant a lutter contre la solitude.
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Dans ce contexte, plusieurs personnes consultées ont aussi soulevé I'importance de
'encadrement des étudiantes et des étudiants aux cycles supérieurs, particulierement
de celles et ceux qui poursuivent des cheminements rapides. Cet encadrement, qui
comporte un aspect d'accompagnement et de mentorat plus ou moins important
selon les étudiantes et les étudiants, permet & la direction de recherche «de vérifier a
l'occasion, la fagon dont I'eétudiant parvient a surmonter cette situation d’'isolement et sa
capacité a maintenir le travail » (Bégin, 2018, p.23).

Ainsi que nous l'avons mentionné précédemment et comme l'ont soulevé certaines
personnes consultées, celan’est pas sans consequence pourlesdirections de recherche,
alors qu'un accompagnement potentiellement plus demandant doit étre fourni.

A cet égard, tout comme pour l'ensemble de la population étudiante des cycles
supérieurs, la signature d'une entente officielle d'encadrement — parfois appelée «plan
de collaboration» ou « plan global d'études» — entre les étudiantes et les étudiants et le
personnel enseignant est une solution qui permettrait de contrer certaines difficultés, de
les anticiper ou de les prendre en compte. Notons que la ratification obligatoire d'une
telle entente fait partie des recommandations de la FAECUM, de 'UEQ et de I'Association
des étudiantes et des étudiants de Laval inscrits aux études supérieures (AELIES), qui
ont toutes trois publié, en 2018, des mémoires sur I'encadrement des étudiantes et des
étudiants (voir ci-dessous I'encadré « Recommandations des associations étudiantes
sur les ententes d’encadrement»).

Recommandations des associations étudiantes sur les ententes d’encadrement

FAECUM, 2016, Enquéte sur la santé psychologique étudiante

«Recommandation 12: Que I'Université de Montréal mette en place des mesures afin de
diminuer le stress associé d la rédaction du mémoire, du travail dirigé, de la these ou de l'essai
doctoral, notamment en améliorant la qualité de I'encadrement regu par les étudiants et les
étudiantes aux cycles supérieurs» (p.77).

AELIES, 2018, Mémoire sur I'encadrement aux cycles supérieurs

«Recommandation 1: Que I'Université Laval rende obligatoire la ratification et la signature
d'une entente d’encadrement entre tous les étudiants.es aux cycles supérieurs et leur direction
de recherche.

Recommandation 2: Que I'Université identifie des personnes responsables de I'application de
I'entente d'encadrement.
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Recommandation 3: Que l'entente d'encadrement contienne notamment les attentes de
part et d'autre concernant le réle de chacun.e, la fréquence des rencontres, le financement
accordé jusqu'd la diplomation, les rétroactions transmises suivant le dépdt d'un travail (essai,
mémoire, theses, articles, efc.) ainsi que toute autre attente jugée pertinente par I'encadrant.e
ou l'encadré.e. (ex. charge de travail hebdomadaire approximative) » (p.2).

UEQ, 2018, L'encadrement aux cycles supérieurs - A la recherche de bonnes pratiques

«Recommandation 2: Que les universités québécoises imposent la mise en place des ententes
de collaboration entre les étudiantes ou les étudiants de cycles supérieurs et leur direction
de recherche et que ces ententes soient remplies suite d une rencontre obligatoire des deux
parfies ainsi qu'approuvées par une tierce personne.

Recommandation 9: Que les ententes ou plans de collaboration soient une premiere étape du
parcours de recherche ou I'étudiant et I'étudiante s'entendent avec sa direction de recherche
surle plan de formation, les modalités d'encadrement, les attentes des deux parties, la propriété
intellectuelle, les sources de financement et I'échéancier» (p. 6).

3.2.3 Le financement des études

Lors des consultations, des préoccupations pour le financement des études ont été
soulevées a quelques reprises. Certaines personnes se sont en effet inquiétées du fait
que les étudiantes et les étudiants suivant un cheminement rapide puissent étre lésés
de différentes fagons dans les processus de demande de soutien financier pour leurs
etudes.

Les personnes consultées ont suggeéré que ce pourrait étre le cas, par exemple, dans les
candidatures déposées pour l'obtention d'un financement de recherche. Il a en effet été
soulevé que, dans I'évaluation des dossiers de bourses, les éléments pris en compte sont
le nombre précédent de bourses regues, les présentations scientifiques, les publications
d'articles, etc., lesquels sont pondérés en fonction des aspirations de I'individu. Certains
craignent qu'il soit difficile d'évaluer le potentiel d'une étudiante ou d'un étudiant qui n‘a
pas terminé de maitrise et qui n‘a pas eu tant d'occasions de participer & des projets de
recherche ni de publier des articles scientifiques.

Lexamen des criteres et des indicateurs utilisés par les membres des comités d'évaluation
pour les bourses de formation de doctorat des FRQ montre que ces éléments sont en
effet considérés dans |'évaluation d'un dossier®”:

37 Les dossiers de candidature sont évalués sur une notation de 100 points dans les trois fonds de recherche.
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- Le FRQSC accorde 25 points pour la qualité du dossier universitaire et les
reconnaissances obtenues ainsi que 20 points pour les expériences, les réalisations
pertinentes et les capacités d'engagement (a I'intérieur et & l'extérieur du milieu
universitaire).

- Le FRQNT accorde 20 points pour I'implication sociale, le leadership et les habiletés
de communication, ce qui inclut, entre autres, I'élection a des postes, le bénévolat,
le mentorat, I'expérience de supervision, la gestion de projets et la présidence de
comités.

- Le FRQS accorde 25 points aux aptitudes et aux expériences, ce qui inclut les
publications, les conférences, les présentations et la participation & des projets de
recherche et stages de formation.

Comme il a été mentionné a la section 1.2.3.1, pour pallier ce désavantage potentiel,
les FRQ suggeérent aux candidates et aux candidats des passages accélérés et directs
de poser leur candidature aux bourses de maitrise pour les premiéres années ou les
obligent & le faire, afin que leurs dossiers soient considérés parmi ceux qui ont un
parcours equivalent.

Certaines personnes consultées ont émis une mise en garde par rapport a la tentation
possible de créer des bourses particulierement pour ces parcours. Ces personnes y
voient une forme de «raccourci» qui ne permettrait pas de se pencher sur les prob-
lematiques auxquelles font face les etudiantes et les étudiants qui suivent ces parcours.

Un avantage financier pour les étudiantes et les étudiants

Par ailleurs, selon certaines personnes consultées, les cheminements rapides peuvent
représenter un avantage au regard du soutien financier offert par 'AFE dans I'éventualité ou
ils auraient pour effet d'«accélérer» véritablement les études, ce qui se traduirait par une
diplomation dans les temps prévus. Létudiante ou I'étudiant admis au Programme de préts
et bourses aurait ainsi la possibilité non seulement de moins s'endetter, mais aussi de réduire
la dette qu'elle ou il aurait contractée lors de ses études par l'application de l'article 64 du
Reglement sur laide financiére aux études. Ce dernier prévoit que I'étudiante ou I'étudiant
qui recoit une bourse pour chaque année d'atftribution pendant laquelle elle ou il poursuit ses
études dans un programme conduisant & un grade « et qui termine ses études dans les délais
usuels et en obtient la sanction, a droit, sur demande au ministre [...] & une remise de 15 %
sur la valeur des préts garantis qu'il contracte & l'intérieur de ces délais» («Réglement sur
l'aide financiére aux études» dans Lois et reglements sur I'é€ducation, 2019). Cette remise est
appliquée au remboursement de I'emprunt a I'établissement financier auprés duquel I'étudiante
ou I'étudiant a contracté une créance par la ministre de I'Enseignement supérieur (article 65).
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3.2.4 Ladiplomation et la durée des études

Lors des consultations, les personnes rencontrées ont souligné que les cheminements
rapides comportaient certains avantages pour les étudiantes etles étudiants, notfamment
sur le plan de la durée des études. Lanalyse des données présentées d la section 1.3
vient corroborer non seulement le fait que les étudiantes et les étudiants en cheminement
acceéléré terminent leurs études doctorales plus rapidement que ceux qui suivent un
cursus normal, mais aussi que leur taux de diplomation est plus élevé.

Au Québec, il existe une perception selon laquelle la durée des études supérieures serait
plus longue que dans les autres provinces canadiennes, nofamment celle des études de
maitrise. Une recherche menée par 'ADESAQ en 2007 a fait ressortir que «[lJa durée
normale réglementaire varie de 2 & 6 trimestres pour une moyenne de 4,4 trimestres
[pour les programmes états-uniens de maitrise considérés dans I'étude]; au Québec,
cette durée est en général de 6 trimestres» (p.6). Cette étude précise toutefois que, «[tlout
comme dans I'échantillon canadien hors Québec, le nombre de crédits alloués au projet
de recherche dans les programmes de maitrise américains varie de 3 d 12 crédits »
(ADESAQ, 2007, p.6), ce qui est moindre que dans les programmes québécois.

Des travaux menés par le Conseil en 2010 apportent un éclairage a ce sujet:

«Outre la présence du collégial comme premier palier de l'enseignement
supérieur, la valorisation de la maiirise représente une singularité québécoise. Au
Québec, les programmes de maitrise sont généralement d'une durée annoncée
de deux ans a temps plein alors qu'ailleurs au Canada ils peuvent étre de deux
ans, mais aussi de un an, voire moins. A cet égard, les travaux de I'Association
des doyens des études supérieures au Québec (ADESAQ) (2007, 2009) apportent
un éclairage utile en ce qui a trait aux comparaisons entre le Québec et I'Ontario.
D'abord, peu de différences s'observent entre le Québec et la province voisine
en ce qui touche certains programmes de maitrise axés sur la recherche, dont
la durée théorique est souvent de deux ans & temps plein. Toutefois, 'Ontario
offre aussi de nombreux programmes de maitrise axés sur la recherche qui
sont composés d'une majorité de cours et qui comprennent la rédaction d'un
essai. D'une durée annoncée de un an, ces programmes peuvent conduire au
doctorat. Le cheminement dans ces programmes ontariens pourrait, au Québec,
s'‘apparenter aux passages accélérés de la maitrise au doctorat. En paralléle, il
semble que les programmes de maitrise axés sur les cours en Ontario peuvent
avoir une durée annoncée de un an ou de deux, alors que la durée de tels
programmes au Québec est généralement de deux ans. Ces programmes
ontariens de durée moindre pourraient s‘apparenter aux certificats et diplémes
de 2°cycle du Québec» (CSE, 2010, p.30).
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Selon des travaux menés par I'Université Laval en 2012, les organismes subvention-
naires fédéraux tiennent compte de la structure canadienne des dipldmes: « Les regles
d'attribution des bourses des organismes subventionnaires canadiens reflétent et
consolident cette vision du systeme universitaire: par exemple, le CRSNG attribue des
bourses d'une durée maximale d'une année & la maitrise, de 3 ans au doctorat» (p.2).

Pour certains acteurs entendus lors des consultations, ce financement est associé a
la durée de la maitrise dans les établissements universitaires des autres provinces
canadiennes, qui ne serait que d'une année. Ces acteurs ont souligné l'iniquité de cette
durée du soutien financier pour les étudiantes et les étudiants du Québec dont la durée
de la maitrise est de deux années.

Plusieurs personnes consultées ont évoqué qu'il n'est pas rare que des directions d'étab-
lissement exercent une pression sur le corps professoral, afin qu'il réduise la durée des
études des personnes qu'il supervise, et que cette pression pour une diplomation plus
rapide se transpose ensuite sur les étudiantes et les étudiants, sans considération de la
charge de travail exigée. Par ailleurs, plusieurs personnes consultées ont décrié I'écart
qui existe entre le temps prévu (et financé) pour un doctorat, soit quatre ans, et la durée
réelle des études doctorales, dont la moyenne se situe autour de six ans.

Cette réalité semble toutefois exister dans les autres provinces canadiennes également:

«The typical PhD program [in Canada] is structured in such a way that it can be
completed in four years, however in many cases it can take up to six to seven
years for a student to complete their degree. Typically the first two years of the
PhD program are devoted to course work and comprehensive exams, with the
remaining years devoted to research and thesis preparation®®» (Saliba, 2012, p.2).

En 2008, le Conseil recommandait & ce sujet aux universités «de poursuivre I'analyse
des objectifs et des exigences des programmes, en particulier & la maitrise, et de les
revoir, s'il y a lieu » ainsi que «de mettre en place les mesures requises ou, le cas échéant,
de consolider les mesures existantes pour que la durée réelle des études de maitrise et
de doctorat soit conforme & la durée des programmes» (CSE, 2008, p.56).

Par ailleurs, en lien avec I'importance de la préparation & la poursuite d'études aux
cycles supérieurs soulevée précédemment (section 3.2.1), les personnes expertes
et bon nombre d'actrices et d'acteurs consultés ont soulevé le fait que la formation
a la recherche, I'apprentissage et le développement dans une discipline forment un

38 [Traduction] Le programme typique de doctorat [au Canada] est structuré de fagon qu’il peut étre effectué
en quatre ans, bien que, dans plusieurs cas, une étudiante ou un étudiant peut mettre de six a sept ans
pour obtenir son dipléme. De maniére générale, les deux premiéres années du programme de doctorat sont
consacrées a des cours et a des examens doctoraux, les années subséquentes étant destinées a la recherche
et a la préparation de la thése.
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processus qui requiert du temps, ne serait-ce que pour permettre a l'esprit et & la pensée
d'acquérir une certaine maturité. En ce sens, selon plusieurs, la maitrise, & condition de
ne pas étre alourdie par des exigences additionnelles, peut représenter un passage
nécessaire de maturation. A ce sujet, nombreuses ont été les personnes consultées &
voir de maniere positive le temps pris pour accomplir une maitrise, comme une forme
de passage progressif qui permet a lI'etudiante ou a l'etudiant de se donner le temps
de se former, de connaitre la science et d'acquérir une certaine expérience. Ainsi, pour
plusieurs, le cheminement baccalauréat-maitrise-doctorat apparait plus efficace et
beénéfique pour les étudiantes et les étudiants que la rapidité effrénée de la recherche
imposée dans les cheminements rapides. Certaines personnes consultées ont ainsi fait
référence au mouvement Slow Science (voir ci-dessous I'encadré « Le mouvement Slow
Science).

De plus, plusieurs personnes consultées ont souligné que le temps qu'une étudiante ou un
étudiant prend pour faire sa maitrise ou poursuivre posément ses études supérieures lui
permet de développer des compétences et d'effectuer des apprentissages transversaux,
non seulement & travers la scolarité, mais également par les expériences de travail ou
d’engagement bénévole dans lesquelles elle ou il s'engage. Ces expériences sont, au
dire de plusieurs, plus précieuses que le temps «sauvé » & faire des études rapidement.

Le mouvement Slow Science

Plusieurs personnes rencontrées ont fait référence au mouvement Slow Science, qui existe
depuis plus d'une vingtaine d'années, pour souligner que la recherche scientifique ne gagne
pas & étre bousculée par des impératifs de temps ou de finances. Notons que, dans cette
expression, le terme slow fait référence au fait de «prendre le temps de» et non a celui
d'« étre lent».

Ce mouvement a pris forme en 2010, alors que des scientifiques de Berlin ont mis en ligne un
manifeste pour faire valoir que la science a besoin de temps pour penser: « Science needs
time to think. Science needs time to read, and time to fail. Science does not always know what
it might be at right now® ».

Selon les tenants de ce mouvement, le monde universitaire subit des pressions pour faire
plus vite, nofamment en raison des exigences relatives aux « appels & projet, [aux] demandes
de financement, [aux] obligations de publication ou [aux] contraintes de communication »
(Rymarski, 2012, en ligne). Des chercheurs qui s'intéressent & ce mouvement, comme Stengers

39 [Traduction] La science a besoin de temps pour penser. La science a besoin de temps pour lire, et
pour se tromper. La science ne sait pas toujours en quoi elle consiste exactement dans I'immédiat.
http://slow-science.org/slow-science-manifesto.pdf
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et James (2013), invoquent et déplorent par ailleurs les modalités d'évaluation des recherches
pour expliquer la course contre la montre et la quéte de la performance qui se sont installées
dans la production de la science. Autrement dit, ce mouvement:

«met en lumiere I'incompatibilité entre la pratique de la recherche et I'impatience
des institutions actuelles. La pression du résultat et le culte de l'excellence
freineraient en effet les découvertes scientifiques plus qu'ils les stimuleraient.
Et pour cause: la recherche exige de la liberté, de la créativité mais avant tout...
du temps et de la patience » (Rymarski, 2012, en ligne).

Plusieurs personnes consultées ont indiqué que le temps sauvé par les cheminements
rapides se situait sur le plan de la scolarité, mais pas de la démarche de recherche, alors
qu'il s'agit d'une étape souvent difficile et durant laquelle se produirait une importante
proportion des abandons au doctorat. Toutefois, les données présentées & la section 1.3
ne corroborent pas cette perception puisque le taux de diplomation est plus élevé dans
les cas de cheminements accélérés.

Par ailleurs, certains ont rappelé que, pour les dipldmées et les dipldmés qui se dirigent
vers une carriere professorale, ce marché du travail étant compétitif, le délai d’obtention
du doctorat n‘a pas d'importance. Ce sont plutét le dossier de recherche de méme que
les diverses implications dans lesquelles les étudiantes et les étudiants se sont investis
qui possedent une valeur. D'un autre cété, dans le cas des étudiantes et des étudiants
qui souhaitent poursuivre une carriére universitaire, plusieurs personnes rencontrées ont
soulevé I'idée que, si tout un chacun fait un doctorat et doit terminer deux postdoctorats
pour intégrer la carriére professorale, il ne semble pas y avoir de gain de temps au bout
du compte, bien qu'un avantage financier lié & la réduction des frais de scolarité au
doctorat doive étre pris en considération.

De plus, certaines personnes consultées ont rappelé que les parcours étudiants sont de
plus en plus diversifiés. Ils sont d'ailleurs parsemés d'expériences de travail ou d'autres
engagements bénévoles et communautaires. Il a été soulevé que ces expériences
sont positives a plusieurs égards et qu'elles peuvent parfois mener a I'émergence de
questions de recherche. Selon de nombreux participants et participantes, le processus
réflexif compte plus que la rapidité. Il a été souligné que la diversité des parcours est
importante et que les pratiques d'accélération des études, si elles devenaient la norme,
favoriseraient davantage les parcours linéaires et continus.

Certaines personnes consultées ont également mentionné des enjeux relatifs & la recon-
naissance des années d'études a I'entrée sur le marché du travail. Il a été signalé que les
personnes ayant suivi un cheminement rapide pour terminer leur doctorat n‘obtiennent
pas toujours la sanction d'équivalence de la maitrise et se voient désavantagées dans
la reconnaissance des années d'études effectuées et des dipldmes obtenus pour leur
position dans les échelles salariales, que ce soit dans le milieu universitaire ou ailleurs.
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Ce que le Conseil retient

Létude menée par le Conseil, qui a combiné une analyse documentaire et statistique
et des consultations aupres d'experts ainsi que d'actrices et d'acteurs du milieu
universitaire québécois, a fait ressortir plusieurs éléments consensuels sur lesquels
le Conseil aimerait aftirer I'attention de la ministre de I'Enseignement supérieur et des
établissements universitaires. C'est sur ces principaux éléments que sont fondées les
recommandations présentées dans cette derniére partie.

Recommandation 1

Principes directeurs pour les cheminements rapides

Considérant le développement de pratiques de cheminements rapides dans les
universités québécoises;

Considérant les enjeux soulevés lors des consultations en ce qui concerne les
cheminements rapides;

Considérant la nécessité de baliser ces pratiques de cheminements rapides,

Il est recommandé

Que les universités et la ministre de I'Enseignement supérieur assujettissent la gestion
et le développement des pratiques de cheminements rapides aux principes suivants:

« La nécessité d'assurer la qualité de la formation aux cycles supérieurs, ce qui
implique d'assujettir les cheminements rapides, particulierement le passage direct,
a des criteres bien définis;

- La nécessité, pour tout cheminement rapide, particulierement pour le passage
direct, de prioriser la réussite étudiante, ce qui requiert une évaluation rigoureuse
a l'admission, un encadrement soigné et continu, pédagogique et humain, tout au
long du programme et un mécanisme de sortie honorable pour toute personne qui
ne poursuit pas jusqu'd l'obtention du grade;

- Le respect de la valeur de tous les grades universitaires et des compétences a
acquérir relatives d chacun d'eux;

- Le respect de I'autonomie des établissements dans le cadre des principes qui
precedent et des recommandations qui suivent.
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Recommandation 2

Uniformisation de la terminologie et des données statistiques

Considérant la diversité des pratiques universitaires et des réglements pédagogiques
dans les universités québécoises;

Considérant limportance de définir et d'utiliser une méme terminologie dans les
universités pour décrire des phénomeénes de cheminement rapide des études;

Considérant les difficultés éprouvées dans la constitution de bases de données
statistiques sur la réalité des cheminements rapides;

Considérant I'importance de pouvoir bien connaitre, comptabiliser et comparer les
cheminements universitaires,

Il est recommandé

Qu'avec l'aide du MEES, les universités québécoises prennent ensemble les dispositions
nécessaires pour uniformiser, dans la mesure du possible, la terminologie efles données
statistiques concernant les cheminements rapides dans leurs programmes d'études
des cycles supérieurs;

Que l'ensemble des universités s'‘assurent d'établir rapidement, de tenir ensuite a jour
et de publier régulierement des données comparant les taux de réussite des personnes
ayant été admises au doctorat de recherche sans avoir terminé la maitrise & ceux des
personnes ayant terminé celle-ci avant de poursuivre au doctorat de recherche.
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Recommandation 3

Evaluation des candidatures a 'admission directe aux programmes
de doctorat de recherche

Considérant que la plupart des réglements universitaires régissant le passage direct
au doctorat invoquent la nature «exceptionnelle» du dossier de la candidate ou du
candidaft;

Considérant la diversité des origines institutionnelles, disciplinaires et géographiques
des personnes demandant le passage direct du baccalauréat au doctorat de recherche
et la proportion importante de candidatures et d'inscriptions internationales;

Considérant la tres grande variété des formations antérieures et des diplémes
dont excipent les candidates et les candidats pour obtenir 'admission directe aux
programmes de doctorat;

Considérant la nécessité que I'admission directe & un programme de doctorat de
recherche repose sur l'assurance de la qualité de la formation et de la préparation
antérieures de la candidate ou du candidat,

Il est recommandé

Que les universités québécoises continuent de s'assurer que toutes les candidatures au
passage direct au doctorat de recherche sont examinées avec la rigueur nécessaire, sur
la base de dossiers étudiants documentés et probants, pour déterminer les personnes
les plus susceptibles de reussir leur programme d'études, et ce, a la lumiere de leurs
réalisations antérieures en matiere universitaire et dans d'autres domaines jugés
pertinents;

Que les universités québécoises comparent et échangent les informations les plus
pertinentes pour connaitre les meilleures pratiques en cette matiére.
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Recommandation 4

Durée des programmes de maitrise de recherche

Considérant que, dans les universités québécoises, les programmes de maitrise de
recherche comptent normalement 45 crédits, y compris la rédaction d'un mémoire ou
les travaux comparables;

Considérant que, pour une personne aspirant d terminer un programme de doctorat
de recherche, la prolongation des études de maitrise, pour quelque raison que ce soif,
comporte le risque croissant de compromettre la possibilité d'effectuer un doctorat de
recherche,

Il est recommandé

Que des études de maitrise de recherche puissent véritablement étre terminées dans un
délai de lI'ordre de deux ans, soit le délai tenu pour normal et que proclament souvent les
documents universitaires, et, en conséquence, que les exigences de ces programmes
soient véritablement proportionnées aux objectifs de la maitrise, particulierement de la
maitrise de recherche;

Que les universités veillent a ce que les directions de recherche de méme que les
étudiantes et les étudiants soient informés des possibilités de passage accéléré au
doctorat.
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Recommandation 5

Encadrement des étudiantes et des étudiants inscrits
aux études supérieures

Considérant les études sur la santé mentale des étudiantes et des étudiants ainsi que
les problémes de cette nature chez ceux qui sont inscrits aux études supérieures;

Considérant les demandes d'associations étudiantes d’améliorer I'encadrement des
étudiantes et des étudiants engagés notamment dans des programmes de cycles
supérieurs et les moyens qu'elles proposent a cette fin;

Considérant que, dans son avis Les réussites, les enjeux et les défis en matiére de formation
universitaire au Québec (2019), le Conseil supérieur de I'éducation a recommandé de
«maintenir et améliorer les services d'information, de conseil et d'orientation» offerts
aux étudiantes et aux étudiants;

Considérant notamment que la rédaction du mémoire de maitrise ou de la thése de
doctorat peut exercer une tres lourde pression sur la santé mentale des étudiantes et
des étudiants;

Considérant que les étudiantes et les étudiants suivant un cheminement rapide,
notamment par un passage direct, peuvent faire face d des défis additionnels dans le
cadre de leurs études supérieures,

Il est recommandé

Que les universités continuent d'améliorer, par des moyens appropriés, I'encadrement
aux plan scolaire et psychologique offert aux etudiantes et aux étudiants engagées dans
des programmes de maitrise et de doctorat de recherche;

Que les universités continuent de développer et d'offrir & leurs professeures et professeurs
des ateliers de formation sur les meilleures pratiques pour lI'encadrement scolaire
et psychologique des étudiantes et des étudiants inscrits aux études supérieures,
notamment de ceux engagés dans un cheminement rapide.
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Recommandation 6

Programmes de type Honours

Considérant que des étudiantes et des étudiants peuvent, dés le baccalauréat, témoigner
de l'intérét pour des études de cycles supérieurs et des programmes de recherche;

Considérant qu'il est dans l'intérét de la société québécoise de former la meilleure releve
possible de chercheuses et de chercheurs et, donc, de consolider et de développer
I'intérét que des étudiantes et des étudiants peuvent manifester dés le baccalauréat
pour une formation de recherche aux cycles supérieurs;

Considérant I'expérience de certaines universités québécoises dans des programmes
de type Honours et qu'une formation de ce type peut faciliter le cheminement direct
d'étudiantes et d'étudiants vers le doctorat de recherche,

Il est recommandé

Que les universités québécoises soient encourageées a développer dans les programmes
de baccalauréat, lorsque cela n'‘existe pas, des formations de type Honours inspirées
du modéle anglo-saxon des programmes Honours et offrant une meilleure préparation
a la recherche et au passage direct au doctorat de recherche.
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Recommandation 7

Passage accéléré de la maitrise au doctorat

Considérant la difficulté & évaluer le potentiel de recherche d'une étudiante ou d'un
étudiant au sortir du baccalauréat;

Considérant qu'une personne témoignant de grandes aptitudes pour la recherche
au début de sa maitrise n‘a pas nécessairement besoin de terminer la rédaction d'un
meémoire,

Il est recommandé

Que la ministre de I'Enseignement superieur accueille avec ouverture la pratique
permettant & une étudiante ou & un étudiant ayant cheminé par la maitrise d'accéder
au doctorat (donc le passage acceélére);

Que toute personne engagée dans un programme de doctorat a la suite d’'un passage
acceélére etdontla maitrise n‘est pas terminée puisse, sielle le demande, plutdét compléter
son programme de maitrise en rédigeant le mémoire ou en effectuant d'autres fravaux
de nature comparable exigés par le programme;

Que les conditions d'un retour éventuel au programme original de maitrise soient
explicitement établies et énoncées dans l'offre d'admission initiale.
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Recommandation 8

Passage direct du baccalauréat au doctorat

Considérant qu'il est dans l'intérét du Québec de compter une proportion de titulaires
d'un doctorat comparable & celle de pays faisant partie du peloton de téte a cet égard
(Suisse, Etats-Unis, Israél, Grande-Bretagne, etc.);

Considérant, au vu des conditions réelles de vie personnelle dans lesquelles se
trouvent les étudiantes et étudiants actuels des cycles supérieurs, qu'il est dans I'intérét
des personnes souhaitant obtenir un doctorat de recherche que leurs études ne se
prolongent pas indUment pour éviter les risques d‘abandon;

Considérant que des données portées d la connaissance du Conseil supérieur de
I'éducation donnent a penser que les étudiantes et les étudiants qui ont été sélectionnés
pour effectuer un cheminement rapide ont des taux de réussite semblables, sinon
supérieurs, d ceux de personnes ayant terminé la maitrise,

Il est recommandé

Que la ministre de 'Enseignement supérieur accueille favorablement le développement
de passages directs du baccalauréat au doctorat de recherche dans les universités
québécoises qui choisissent de développer cette voie de formation, sous réserve du
respect des conditions suivantes:

1) Les universités doivent mettre en place des mécanismes assurant la qualité des
formations de cette nature.

2) Ladmission au passage direct doit étre réservée aux candidates et aux candidats
dont le dossier de candidature a fait 'objet d’'un processus rigoureux d'examen,
ainsi que le précise la recommandation 3 du présent avis.

3) Le passage direct du baccalauréat au doctorat de recherche doit étre possible
en principe dans toutes les disciplines et tous les champs d'études universitaires,
avec l'accord des unités responsables des disciplines et des champs d'études
de méme que des instances universitaires responsables d'approuver les
programmes d'études.

4) Les universités ou de tels cheminements existent veillent & ce que les étudiantes
et les étudiants aient développé les mémes compétences a l'issue de leur
programme, qu'ils aient emprunté un passage direct ou un cheminement normal.
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5)

Toute personne ayant été admise au doctorat de recherche directement apres
un baccalauréat conserve le droit de choisir de revenir au cheminement de
maitrise et de le compléter, sans pénalité, si sa condition personnelle, ses projets
de vie ou ses champs d'intérét 'lamenent & cetfte décision. Les universités doivent
etablir clairement, au moment de I'admission au programme, les conditions d'un
tel passage et les faire connaitre tant aux étudiantes et aux étudiants qu'au corps
professoral qui dirige les recherches.

Lexpérience et l'expertise des membres du corps professoral en matiere
d’encadrement au doctorat sont prises en considération pour lI'approbation de
la supervision d'une étudiante ou d'un étudiant admis au doctorat directement
apres le baccalauréat.

Compte tenu du développement possible d'un nombre accru de programmes
permettant le passage direct du baccalauréat au doctorat, la ministre de
I'Enseignement supérieur, en collaboration avec les autres ministeres impliqués
du gouvernement du Québec, veille & ce que les personnes ayant effectué un
doctorat de recherche sans avoir d'abord terminé une maitrise soient reconnues
et traitées, en termes de classification et de rémunération, comme si elles avaient
ddment terminé une maitrise avant de faire leur doctorat.
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Annexe

A

Lettre du ministre de I’Education
et de ’Enseignement supérieur

Québec

B
B

Gouvernement du Québec
Ministre de I'Education et de I'Enseignement supérieur

Québec, le 6 décembre 2019

Madame Maryse Lassonde
Présidente

Conseil supérieur de I’éducation
1175, avenue Lavigerie, bureau 180
Québec (Québec) G1V 5B2

Madame la Présidente,

L’internationalisation des études, la concurrence entre établissements (notamment
canadiens et nord-américains), de méme que Dattraction et la rétention d’étudiants
doués incitent parfois les établissements d’enseignement universitaires & proposer des
voies accélérées vers les études doctorales, entre autres dans le domaine de la recherche.
La maftrise serait d’ailleurs moins populaire et moins « culturellement valorisée » dans
les pays de tradition anglo-saxonne, dont ceux d” Amérique du Nord, ot le passage direct
du baccalauréat au doctorat y serait nettement plus fréquent.

Récemment, le Comité des programmes universitaires a remarqué que des projets de
programmes de doctorat soumis & son examen présentaient des conditions
d’admission comprenant la possibilité de passer directement du baccalauréat au
doctorat. Dans certains cas, prés de la moitié de la clientéle anticipée pourrait étre
admise sur cette base.

La pratique du passage direct du baccalauréat au doctorat était jusqu’a maintenant
considérée comme marginale et liée a des pratiques réservées a des candidats
exceptionnels. Les experts consultés par la Commission d’évaluation des projets de
programmes qui se sont prononcés sur la qualité de programmes de doctorat
en 2018-2019 ne sont pas unanimes : certains s’opposent 4 I’admission au doctorat
d’étudiants sans études de 2°cycle, d’autres considérent cette tendance comme
irréversible, et d’autres n’en font pas mention.

.2
Québec Montréal
1035, rue De La Chevrotidre, 16€ étage 600, rue Fullum, 9¢ étage
Québec (Quéher) G1R 5A5 Montréal {Québec) H2K 4L1
Téléphone : 418 644-0664 Téléphone : 514 873-4792
Télécopieur : 418 643-2640 Télécopieur : 514 873-1082

ministre@education.gouv.qc.ca
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Parmi les enjeux soulevés par cette accélération des études universitaires, ’équité
entre les étudiants, la cohérence du systéme, la valeur et la comparabilité des
diplomes apparaissent, entre autres, fondamentales. La persévérance et la réussite
scolaires menant a la diplomation demeurent des préoccupations non moins
importantes, de méme que le coit et le financement des études universitaires.

Considérant ce contexte et le fait qu’il n’y ait ni consensus ni balises 4 ce sujet, je
souhaite que le Conseil supérieur de 1’¢ducation documente les pratiques lides a
I’accélération des études universitaires, dont I’admission au doctorat, pour ensuite
émettre des recommandations. Cet avis du Conseil est attendu d’ici le 29 mai 2020.

Je vous prie d’agréer, Madame la Présidente, mes salutations distinguées.

Le ministre,

/

St o M&KW
"AN-FRANCOIS ROBER
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Annexe B
Liste des organisations et
des experts consultés

Organisations consultées:

Association des doyens des études supérieures au Québec (ADESAQ)

Comité des affaires académiques du Bureau de coopération interuniversitaire (BCI)
Comité intersectoriel étudiant (CIE) des Fonds de recherche Québec (FRQ)
Commission d'évaluation des projets de programmes (CEP) du BCI

Fédération québécoise des professeures et professeurs d'université (FQPPU)
Union étudiante du Québec (UEQ)

Experts consultés:

Alexandre Beaupré-Lavallée, professeur au Département d‘administration et
fondements de I'’éducation de la Faculté des sciences de I'éducation de I'Université
de Montréal

Christian Bégin, directeur du Département de didactique de la Faculté des
sciences de I'éducation de I'Université du Québec a Montréal (UQAM)
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Annexe C
Tables de pondération CLARDER et CAFF

Pondération Pondération

Secteur CLARDER* Secteur CAFF#

Médecine dentaire 7,96 6,59 10,69 Médecine vétérinaire 14,51 9,31 12,55

Agriculture, foresterie

Médecine vétérinaire 9,73 941 10,69 , . et .
et médecine vétérinaire

8,66 9,31 1255
Médecine, optométrie

et santé des populations 511 931 12,85

Optométrie 5,37 6,59 10,69
Spécialités non

meédicales en santé
Sciences infirmieres 1,77 2,29 10,69 Sciences pures 2,1 9,31 12,55

Réadaptation, sciences
des aliments, sciences

2,32 6,59 10,69 Beaux-arts 472 5,25 12,65

Pharmacie 1,41 2,29 10,69 , . 2,1 5,25 12,55
de laménagement
et des arts numériques
Education, sciences
Sciences pures 2,11 6,59 10,69 infirmieres, pharmacie 2,1 2,45 12,65
et relations humaines
Mathématiques 141 4,42 9,42 Génie et informatique 2,1 2,45 12,55
. . Droit, mathématiques,
Arcr'mec_Ture et design 1,87 4,42 6,4 sciences humaines 1,38 5,35 12,65
de I'environnement ’
et sociales et lettres
Génie 2,11 4,42 9,42 Administration 1,38 2,45 12,55
Informatique 141 2,29 6,4 Psychologie 1 2,45 8,69
Agns:ulngrg, foresterie 5,05 9.41 9.42 ACTIVITe? non associces 1 1 1
et géodésie a une discipline
Solenc_es humaines 1,07 4,42 6,4 Médecins - résidence s. 0. 18 s. 0.
et sociales
Géographie 2,11 6,59 10,69
Education 1,61 2,29 6.4
Education physique 2,11 4,42 10,69
Administration 1,07 2,29 6,4
Beaux-arts 2,93 4,42 6,4
Cinéma et photographie 1,87 4,42 6,4
Musique 33 4,42 6.4
Leftres 1 4,42 6,4
Droit 1,41 4,42 6,4
Médecine 4,07 6,59 10,69
Médecine - résidence s. 0. 3,36 s. 0.

40 Selon les régles budgétaires 2016-2017.
41 Selon les régles budgétaires 2019-2020.
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