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Préface

L'un des aspects qua dlstrnguant l'anselgnement
public au Guébec a éié et continue d'dire le caraciére
confesamnnal de son systéme scolaire. Bien que

luauyu du terme « CONfessionnel » pour quauﬂer i

systéme soit récent, il n'en décrit pas mains une

réalité qui remonta au fout début da lanssignement

publiic. Le défi que devaient alors relever les législa-
teurs et les éducateurs était celui d'instaurer un seul
systome d'education tout en respectant los diversités
tant religieuses que culturelles. Les législateurs ont
relevé ce défi en accordant & la minorité religisuse le
droit de se déclarer dissidente (de la majorité) et de
fonder des é&coles qui refléteraient ses propres
valeurs et ses propres traditions. En inscrivant dans’
la Loi ce droit fondamental, désormais anracing dans
les traditions et I'esprit du peuple québécois, le légis-
lataur, plutBt que de céder 3 la facilité — en évacuant
la dimension religieuse — a préféré protéger le res-
pect de I'option religieuse.




Programme révisé d'enseignement
moral et religieux au secondaire

Au cours de |la derniére décennie, le domaine de I'enseignement moral et religieux a connu une dvolution rapide.
Au début des années 70, on créait un programme d’enseignement morai et religieux pour le secondaire dans
fequel on proposalt des ob|sct|fs génsraux et des grandss orientations pour chaque classe. L'élaboration de

paramétres précis est devenue la préoccupation majeure des responsables du ue\ialoppamem pédagogigue a
cours des années subséqusntes On g dong eu recours a la consultation d'enseignants, de parents et d
~t
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prograrmme. C'est ce travail qui a inspiré le présent document.

[

a) Le processus de révision

A r'origine du processus de révision, on trouve les grandes orientations en matiére d'élaboration de programmes
d'études établies dans L'Ecole québécoise — Enoncé de politique et plan daction. [l s'agit d'un véritable
mandat permettant de reformuler les objectifs du programme d'enseignement moral et religieux pour qu'ils soient
miaux structurés et plus précis.

Le résultat e plus évident de la réforme du programme est sans doute le passage d'un programme-cadre & un
programme ol sont précisés des objectifs généraux et des objectifs particuliers. A partir de I'objectif général
propre & chaque classe, le programme actus! précise le cheminement attendu de l'dléve, cheminameant devant
favoriser 'afteinte des objectifs. Les objectifs ainsi que le contenu du programme révisé sont de type prescriptif:
oh y stipule le contene minimal établi pour chaque classe.

Le programme révisé, tout en étant présenté plus clairement, répond & un besoin de flexibilité en fournissant des
possibilités d’adaptation aux besoins et aux intéréts variés des éldves des différentes régions. If est méme
possible d’augmenter le contenu suggéré pour chaque classe. Aingi, les commissions scolaires podrront, & loislr,
enrichir et adapter le programme selon les besoins de leurs écoles et les priorités de leurs communautés

—respectives.

b) Cadre d’élaboration du programme

Nous avons sdopté un cadre o élaborstlon commun a‘n toutes lss classes du programms Cs csdre précomse Ie

Apercudu-conteny

Afin de favoriser 1a compréhension du programme décrit aux pages suivantes, voici une définition des termes

principaux qui y sont ulilisés

Théme Nous avons choisi 'approche thématique dans la conception du programme
d'études afin de le misux structurer. Les thémes, en plus de bien cemer les
éiémenis pariicuiiers & chaque annge d'études, refiétent ia nature évoiutive du
programme.

Sujet Alors que le théme fournit un centre d'intérét pour toute 'année scolaire, les litres
des sujeta indiquent avec plus de précision le contenu a étudier dans chacun des
modules constituant lrensemble du travail de 'année.

Objectif général L'objectif général représente 'énoncé des intentions et refléte le but d'un module
d'stude en particulier.

Objectifs terminaux L es objectifs terminaux découlent de Fobjectif général et décrivent en des termes
plus précis I'évolution prévue chez les éléves au cours d’'une période donnée.

Objectifs En termes de psychologie du comportement, les objectifs intermédiaires décri-

imtermédiaires vent les activités d'apprentissage favorables & latteinte de I'objectif terminal.



Apergu du contenu L’apergu du contenu fournlt une Ilste des sujets a étudier dans le cadre de
chaque objectif intermé

ification des cours pour fensemble du modula,
nous avons mdlqué le nombre minimal dheures qu'il faudra consacrer, en

nlocos A Maskal el L

classs, a l'aftsints do o Iﬁﬁl.u:.' UUJUL.HI interrmédiaire.




Premiére année

La personne a la recherche de son identité

Moduie |
Notre héritage religieux

Introduction

La recherche de lidentité qui se dégage des récits de
I'Ancien Testament constitue le sujet du premier mo-
dule du programma da premidre anmée. Le contenu
porte sur les principaux événements et personnages
qui ont fagonné 'histoire d'un peuple, depuis le tamps
d’Abraham jusqu'au temps de David.

L'Alliance entre Dieu et le peuple juif constitue la
principale croyance A analyser. Nous apprendrons
ainst 4 mieux comprendre lidentité unigue de ce
peuple et les relations qu'il entretenalt avec le Dieu
d'Abraham. C'est dans ce contexte que les motils et

vataurs des personnages faisant 'objet de notre étude

seront examinés.
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Premiére année

La personne a la recherche de son identité

Module |
Les origines

Introduction

l'aspect mythique des différentes religions & travers
le monde sera I'objet d'étude du deuxiéme module du
pragramme, Divers mythes de la création seront étu-
diés. Il ne s'agit nullement du mythe congu comme
'expression litiéraire d'un esprit fertile, mais bien
comme |'interprétation d'une réalité profonde, issue
d'une culture et sanctionnée par elle. Parce qu'il cons-
titue los assiges spirituelles de la vie d'une sociéts,
le mythe permet aux hommes d'accorder un sens au
monde qui les entoure ainsi qu'a leur propre exis-
tence.

C'est dans ce contexte que sont présentées diverses
croyances au sujet de la nature et de l'origine de

'homme et que sont discuiées leurs ressemblances
et leurs différences.
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Premiere année

La personne a la recherche de son identité

Module Il
L'identite

Introduction

Le troisieme module du programme serd consagré au

développement du sens de l'identité personneslle, as-
pect essentiel de I'évolution humaine.

C'esl a travers 'étude de I'hérédité et des facteurs
environnementaux, des systdmes de valeurs person-
nelles, des changements physiques et sociaux asso-
cigs & l'adolescence et des choix offerts dans [a vie
guotidienne que l'éléve acquerra une melileure
connaissance de lui-méme. Se connaitre ot s'accepter
en tant que personne et reconnaitre & chacun des
talents et des dons uniques sont des attitudes qu’il est

important d’encourager et de promouvoir.

11
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L’évaluation des apprentissages

Cévaluation des apprentissages est Un processus visant s situation { o ns-domaine
de son développement en vue de prendre les meilleures décisions possibles relatives & son cheminement
ultérieur. Dans la pratique pédagogique courante, elle sert surtout & déterminer le niveau d'atteinte des objectifs
de formation par les éléves. Quelle que soit I'ampleur de la realite qu'elle recouvre, I'évaluation consiste &

pmrimilte Anp o : . i i i
racueillir des renseignements (c'est ict que se situe la mesure), & les analyser et A lss interpréter de fagon

circonstancielle en vue d'un jugemeant aussi juste gue possible.

Ces considérations établissent clairement la place de la mesure dans le processus d'évaluation. Elle n'en est
qu'une phase et, & ce titre, les instruments de mesure (épreuves d'examens, tests, etc.) n'existent que pour servir
'ensemble de ce processus.

Evaluation formative
L'évaluation formative est orlentée vers une aide pédagogique immédiate auprés de F'éléve.

Elle a pour but d'informer 'éléve et l'enseignant sur le degré d'atteinte de chacun des objectifs d'un programme
ainsi que sur la démarche d'apprentissage de I'éléve. Elle permet donc de déceler oli et én quoi léléve éprouve
des difficultés afin de Wl suggérer ou de Iui faire découvrir des moyens de progresser. Ainsi, elle se situe au
début, au cours ou & la fin d'une ou de plusieurs activités d'apprentissage, l'essentiel étant d'ameéliorer celui-Ci
pendant quil a lieu.

Elle peut supposer, au point de départ, une évaluation des acquis des éléves pour sarvir de base a la confection
d'un programme d'études qui leur convienne. La valeur diagnostique de tout le processus d'évaluation formative
ge trouve ainsi mise a profit.

Les décisions qui en découlent sont strictement d'ordre pédagogigue. L'enseignant pourra, par exemple, modifier
i i i attitudes, 'environnement et proposer de nouvelles activités d'apprentissage a
I'éléve. Celuici pourra, de son cité, medifier ses stratégies d'apprentissage.

Evaluation sommative

L'avaluation sommative intervient & la fin d'une série de tAches d'apprentissage comme un programme ou une
partie importante de programme. Elle sert & informer I'éléve et |'enseignant sur la maitrige d'un ensamble

d'objectifs. Les épreuves de fin d'étape, par exemple, servent & I'évaluation sommative.

Lorsque [information recherchée concerne I'apprentissage que les elév
I'évaluation sommative peut se produire au tout début et 4 la fin de I'application de ce programme. Si on compar

ii m U s e 1 H'Abaanlar

cefte évaiuation intiaie & celle qui est réafisée & la fin du programme, il devient possible d'obss
changements effectivement survenus chez l'éléva.

m .

N

Iz
IVETr %

Les décisions qui en découlent peuvent étre d'ordre pédagogique ou d'ordre administratif, Ce sont d'ailleurs les

s, ] . : . 1
résultats de I'évaluation sommative le plus souvent communiqués aux parents.

Evaluation en Enselgnement moral et religieux

L'évaluation est liée aux objectifs &laborés pour chaque niveau du programme d'enseignement moral et religieux.
Sur les plans cognitif et affectif, les objectifs englobent non seulement la connaissance et les aptitudes 4 acquérir,

mais aussi les attitudes et les valeurs gui devraient en favoriser l'apprentissage.

1. Gouvernament du Québec, Ministdre de 'Education, Pofitique genérafe o'évaluation pédagegfque, numéro 16-7500, pp. 7
et 8.
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L evaluatron dans le domaine cognitif peut étre effectuéa au moyen d une infinie variété d'activités d'apprentissa-

08560 EVa of-di-domaineaffectif déps out de 'habileté d'chservation de 'enseignant. Bien que
Iacquntlon de certarnes valeurs et de cer‘tames amtudes ne pulsse se Mesurer avec une précision mathémati-

de I'engagemant
personnei de léléve |oue un rble trés important dans le processus d’évaiuatlon L éléve doit ainsi &tre encouragé

a Drendre en main s& propre formation en fnurmssnnt de l'information & sas semblablas et en pdmclpam i 53
propra évaluation.*

2. Pour une discussion plus détaillée de 'évaluation en Enseignement moral et religieux, voir le Guide pddagogique qul
accompagne ¢e programme — Docurment 652110,
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