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LES PRINCIPES DE IA EORMATION NOBALE

Les principez de la formation morale ce sont les idées de
base dont on s'ingwire pour caractériger le type de formation morale qu'on
veut privilégier. C'est la conception néwe de la formation morale, les

agsises théorigques du prograrme,

11 existe, bien entendu, plusisurs fageng d'exposer ces
principes fondementoux, Mais pour éviter des considérations trop longues
ou trop abstraites, no;s avons choisi de les présenter sous forme de pro-
pogitions relativement simples que nous avons regroupées en quatre catégorias

et Intiiulies:

.  Principes d'ordra philosonhique
. Principes d'ordre peyshologidue

Principes d'ordre sociologique

upw =

. Principess d'ordre pédagogique

I1 est important de noter, avant d'en comuencer la leecture,
que ¢es principes ont une portée générale et qu'ils ont servi de fondement
non seulement 4 1'élaboration du programne av primzire mais également & ecelul

du senondaire, I1 faudralt se souvenir de ¢cetfe remarque si quelques—uns de

ces principes paraissent excessifs en regard des &léves de l'écgle primaire.
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Le programme de formatiom morale que nous présentons part de la réalité

exisrentielle de l'homme,de la définition Tue nous nous donnons de la

morole et de la relation que nous établissons entre les deux. C'est

povEqueil nous nongons d*abord les quelgues prineipes suivante de nature

philosophinue.
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L homoe est libre et tenu responsable de ses actes, il est en deven-
nir; conséquemment il doit se parfaire tout au long de s& vie,

Pthomme est A la tols individu et collectivité, ce qul fonde les
deux dimepsions essenticlles de son action.

1o but de 1z worale est de favoriser un c¢hoix congclent de la con-
duite humaine pulsque 1'instinct n'est pas suffisant,

L'homme est le seul 8tre 4 porter un jugement normatif sur ses actes,

En dernier licu, ce qui fonde la norme proprement morale est la réalicé
exiatentielle (permanente dans 1'histoire) que constitue 1°homre lui-
méne,

ta réalivé existentielle de 1'homme fonde les awes de sa croigsance:
croissance puyeique, croissance affective et intellectuelle, cxols-
saace sociale,

La réalité ewictentielle de 1'homme fonde quelques valeurs premidres:
la vie, lfamwow, l'action, la justice, la vérité, le bonheur.

Lesg valenrs définissent L'orientaticn de l'homme vers son bien.

L'homma est un &tre vivant dans 1'cspace et dins le tepps, en conpéguence
11 coit €xslewsnt tenir compte dans son Jugewent et wom action werale
de toue les &léments d'ups situation, .

Is morale est une carposante ontologique de 1'étre twmain. Elle
domeure autenome wime si elle peut s'éclairer de systemes mitaphy-
siques, ou religieux, particuliers. La morale, par définition,
déhouche sur le respect de la diversité des valeurs et des croyances,
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PRINGIPES 1'ODDRE PSYCTIOLOCTIGUE
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Les principes qui suivent sont d'ordre peychologique parce quiils décrivent
les deux facteurs qd affectent le plus le développement de la personnalité
de 1'8tre humain: la maturation persommelle et 1'influence du milieu, le
développement de 1'&tre humain sutcnome et responsable dépend & la fois de
sa maturaticn perscmnelle et des échanges qu'il peut avoir avec le milieu
environnant, lequsl ne comprend d'abord que ses parents et s'élargit ensuite

en englobant toutes les personnes avec lesquelles il entre en contact,

a) B8S parenls)

k)  ses pairs;

e} ses méding

a, ses professeurs;

e) les groupes;

£} la socifté.

1. Les capacités mmaines, qu'elles soient d'ordre physique, intellectuel,
affectif ou moral, semt présentes 2 la naissance 4 1l'état inchoatif,

7. Lle développsment de 1'&tre humain autonume et responsable requiert non
geulement la maturation des processus organiques mals surtout 1'échange
avec autrui,

3, Si 1'enfant nait dans un milieu social, sa socialisation par ailleurs se
fait prearessivement et son développement psychologique et moral en dépend.
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T ft,dans un état de profonde inconscience de lul-mime et est,

fai apable de distinguer le moi du non-moi g

5. C'est la conjonction entre 1’impulssance totale du nouveai-né & subvenir
au moindre de ses besoins et l'aptitude des parents A les diszcemner et
2 les satisfaire qui est A l'origine de la capacité de 1'enfant a
comprenddre s¢n entourage et & s'en faire comprendre, capacité qui
conditionne tout son développement,

6. Ces derniers &léments de compréhension mutuelle sont & l'eorigine de
1tétablissenent de la fonetion de commnication entre deux étres,
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Cotia fonction de communication &, au début, un caractére cssentielle-
ment Jpocentrigue parce que centrée sur la satisfaction de:z besoins
de 1l'enfanty ¢'est le milicu envirarnant, les parents dans le ieune
dpe, aui doivent oublier leurs propres besoins au profic de ceux du

S iy
e,

Mime A L'intéricur de la premidre année de vie, cette fonction de
conrmanication dveluera vars une certaine récipreocicsé; 1tenfant
apprendra 3 accepter les délais entre i'exipgence née diun besoin et
sa gatigfaction,

L'existence mive de ces délais constitue 1'un des neobreux &léments
de prise de conscicnce progressive des réalités extérieures ot con~
tribue & l'établissgment de la réciprocité dans la comaunication,
cleat-d-dire d'vme communicatia non exclugivement centrée sur =2
réalité persennelle mais qui débouche également sur la réalité exté-
rieurs, la réalité des autres, leurs besoins.

Cotte prenidre commnication interpersonnelle, 1l'enfant 1'érahlira
avec la ou les guslgues personnes les plus sipnificativey de son
environnement, o'est-d-dire avec les parents, dans l2 bas Zge.

Cos personnes ont acgquis pour l'enfant une valeur de gignification
parce ou'elles &taient 13 aux moments oppertuns, dans ses moments de
difficultés, Eilles orilsu tenir cosple des besoins de L'enfant et en

ce sens elles conatltvmnt procressivencnt pouy ol le témoignawe vivant,
1t'incnrmation Shane coommeilcation sinelyve franchs, auteneme, vezpunsuble,
consclente des autres et atientive 3 ses besoins,

Ces parsomnes sipnificatives, 3 cause de tout ce gu'elles reprégentent
de hem, deviernnent pour 1l'enfant des mod8les 3 imiter, auxquels
s'ldentifier.

Ces moddles deviennent pour les enfants la source de toutes les valesuws
positives (ou parfois malheureusement négatives) qui les inspirent dans
levrs attitudes at leurs comportements vis-d-vis cux mEmes et autruvi.

Les valeurs hunaines empruntfes chez les premiers moddles nécessitent
q'étro confrontoes, et réévaludes méme, pour devenir plus personnalisées.
Celz se fait par la communication avec les autres (les mass media jouent
aussi forcément un réle 4 ce niveau).

Ces premiers autruis sont ses pairs, las enfants de son entourage inmédiat

et son groupe Jde classe lorsqu'entré 3 1l'école., C'est 14 gu'il apprend,
dang le fou de l'action, le jeu caonplexe de la comwmmication iaterper—
sonnelle, de ce qui 1’anime et de ce oui anime les autres, de ce qui est
bon pour lui et non pour les autres (d'aprds leurs réactions), de ce qui
est bon pour les autres et non pour lui,
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Duns tout ce processus de comme fration, les valeurs acquises des
premiers moddles d'identification ont X 8tre réoxamindes, coumplétées,
corrigées, nodifiées, certaines, éventuellemant, compldtewent changées
ou abandonnées.

A travers ce processus de réanalyse des valeurs lumaines et morales
suzcité chez 1'enfant dans la socidété des jeunes (les groupes scoloires,

ete... ), 1'enfant cherche d'autres points de référence conslstants,

fes autres points de référence, l'enfant las cherche chez son (ou ses)
professeur(s), personnope (s) semblables) 3 ses parents en tant qu'adulte (s)
représentant lz maturité, 1'équilibre, la consistance du jugement et des
valeurs; personnage (s) également différent (s) en ce gqur la maturicéd,
L'éguilibre, le jugement et les valeurs peuvent se manifester différemment.

Lo professsur devient nézmmoins le second mod2le d'imitation et d'identifis
cation adopté por l'enfant., Et en 4Nt que moddle, le proiessaur est

A son tour investi d'une force d'influence eensidérable par l'enfant,

Force dtinflusnce qui peut grandement aider l'enfant 3 désouvrir plus

en profondenr ce qu'il est, ce qui l'anime, les valeurs bonnes pour

1ul et pour sutrui; force également qui peut inlluencer nizativeuent
1*enfant, ceci dépendant de la maturité réelle du professeur, da son
jugenent, de ses valeurs et de la fagon dont il peut consciemment ou
inconsecicament 1'utiliser pour ccnditiormer 1'enfant, le conformer &

ce qu'il est ou l'aider & s'épanouir.

A l'adolescence les sources de références sont transféréos plus coxplite-
ment aux grounas de pairs, Méme si 1'adulte (parents, professeurs, ou
autres personnes adultes trds significatives pour l'adol#scent) paut
encore avoir une forte influence, les adolescents sentent le besoin de
tont réanslyser davantage par eux-némes et pour eux-mémes,

C'est finalement la grande société, cuv qu'elle représente comme valeurs
(famille, école, religien, démocratie, justice, égalité, vie, richasse,
pauvreté, etc.) et ce qu'elle fait de ces valeurs qui devient la source
de ré6férence. L'adolescent continuera ses efforts de découverte des

valeurs humiines ef moriales, de persomnalisation de ces valeurs. Mails
. 1 e
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PRINCIPES D'ORDRE SOZIOLOGTQUE

I1 nous faut maintenant préciser 1'influence de la société sur l'individu
ot la contribution de ve dernier & 1'élaboration de la morale collective.
Clest ce que nous appelierons les principes diordre sociclogique de ia

formation morale.

1. Toute société et cultare posséde, en tant que telle, scn code de
valeurs ot de normes worales qui ne coincide pas foreément avec
celui des invididus gui y vivent,

2. (e code de valeurs ot de norues morales se diversifie en fonetion
des groupes d'intéréts et dos classes soclo-économiques qui se
complitent et qui s'sffrontent au sein d'une socléta,

3. Teut meubre d'une société et d'une culture est influencéd et condi-
tionné par ce code dans une mesure gui est variable seiom 1'in-
dividu, les groupes immédiate dont il fait partie (v.g. famille,
cercle d'amis, école), la classe sociale qui 1'englobe et le wype
de société dans lequel il vit,

4. B conséguence, la moralité d'une personne ne peut pas fitTe une
affaire unigquement personnelle et elle ne peut pas puxter exclusi-
vement sur des questivas individuelles; elle doit sussei revétir une
dimencion sociale iwportante, La moralite d'une pereciieg est
essenticllement et ¢rganiguement lide 4 la worelité d'une société,
de ses structures et de ses lois, que la purione les accepte
passivement ou qu'elle les tronsforme activewent.

5. Précisfment parce qut'elle est, entre autres, egsenticllement
sociale, la moralité d'une personne ne doit jamaig se farmer sur
coi: 1l'évaluation personnelle doit done toujours tenir compte de
celle des autres.

6. L& moralité d'vne persorme est appelée 3 &tre aussi flexible et

e s M oaian o dmdendd oo - 3 v 4 i
sujette # des adaptations ou trensfersations que la société peut
1]

1'3tre dans le comcret; en ce sens, elle ne doit pas tendre & se
fiver irrévocablement dans une position d'iimobilité, Le caractére
malléable de sa moralité, comme celle de la société, ne veut pas
dire toutefols aue la personne Joive toujours et en tous points
épouser la moralité de la société environnante avec ses changements

continuels,

7. Parce qu'elle est sociale, et aussi bien entendu parce qu'elle est
humnine, la moralité d*une perzonne est S4ns cosse perfectible,
jusqu'au dernler instent de la vie. la formation morale reque dons
la fumille et & 1l'Ccole n'en est qu'un morent, si important soit=il.
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Si tcuta perscnne est ains=i conditionnée par la moralicd d'une nocléié,
1l eot vossible et souhaitable par ailleurs, en vertu de son autonomie
et da ga libertd, qu'elle terge elle-mime 4 devendr un sujet créateur
de movalité socinle, & quelque niveau que ce soit,

Le caractire social de la moralité d'une perscnne v est présont déds lew
premidres anndes de sa vie; il se comerétise d'abord per l'assimilation
ou Llintériorisstion de valeurs et de normes merales transmises par la
famille, l'école, 1'envircumement immédiat, la société. La formation
morale est regue ot vicue avant dfftre sujet 3 réflexion et 4 critique
gt avant de devenir pleinement active et autonome.

Unie viritable formation morale exige que la personne prenne graducllement
conscicnce en elle dos valeurs et des normes morales que lul a ainsgi
tracismises la société et qu'clle les scumette petit 4 perit A un effort
diobjectivation ot I un exanmgn critique pour en déterminer la cohiérence
interne, 1'importonce relative entre elles et 1'influence concrete qu'ellos
exercent dans s3 vie.

I1 n'est pas 3 exclure - il egt méme parfois indiqué - que 1'analyse de
sa propre moralits,ainsi que de celle dos autrcs,puzase aboutir chaz une
perscnne & un rejet de valeurs et de normes morales qu'elle avoit Jusqie-
1. accoptées et vécaes et déclencher en elle un processus de criéaricn
progressive de nouvelles valeurs et normes morales pour elle et pour les
autres,

Pour fzeciliter som traveil de formation morzle auprds des jeunes, il
apparait trds utile que 1'éducateur procéde lui-mfme @ 1l'autono-analyse
la plus objective et ia plus critique possible de ses propres valeurs

et normes morales et qu'il en détermine, entre autres, la part attribuable
3 1'influence de la société. Sans cela, il peut devenir lui-méme un
importent facteur de conditicnnement,

Eeuir la méme raisen, 1'éducateur doit étre au courant le plus porsible
des valeurs et des noymes morales véhiculées par la société et par tous
les sous-groapes o sous-cultures qui la composgent,

N

51 1'éducateur doit COﬂtfibﬂéf activement 4 la formation morale des
jeunse,il doit quand mime éviter de devenir auprds d’eux un agent de
conditionnement moral qui cherche 4 leur transmettre et leur faire

accepier & tout prix ses propres valeurs et normes morales ou celles

de la msociétd,

b

L'éducateur moral doit éveiller progressivement la moralité des jeunes
aux questions sociales, éconcmiques et politigues et faire en sorte
quils puissent en arriver 2 prendre position sur elles, mais du point
de wie deg valeuwrs et des normeg morales qui y sont contenues.
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PRINCTIP:S D'ORDRE PLUAGCGINUE

lea privcipey que nous avens expos6s jusqu'icl se traduissnt, dans un
programve de formation morale,par des applications trads concrétes, Clest

ce qui nous amdpe 4 foxmuler des principes d'ordre pédagogique relatifs:

aux objectifs du prozramme de formation morale;

au contenun du programme;

& la méthodologie proposée;

au rfle du maitre;

i

& 1'envirianoment scolaire,

Le projet éducatif seolaire a pour téiche essentielle 1'éducation des jeunss
par le développoaent de toates les dimensions de la persomne.

La dim-welon morale est une composante spécifique et particulidrement
importante de 1'8tre humain et réclame. comme les autres dimensions, 4'étre
dévelepnie afin de favoriser 1'émergence d'une vie morale autonone et
regponzable.

Tn cadre scolaire, l'éducaticm morsle poursuit comme ohjectil le développement
d'une conscience norale réfléchie et d'une conduite hurmeine qui incarme
cette conscience duns des attitudes et des comportements.

Les sujots proposés dens le programme de formation marale sont Slabords 2
partir Jdus dvénements, des dilemmes moraux qui tisgent le quotidien et
cont discutés em foaction des valeurs, des normes et des principes gqu'ils
viniculent tant pour l'individu que pour la collectivité,

La méthodolopie orployée en formation morale veut favoriser l'apprentissage
drune roflexion critique de 1l'agir humain, Ce travail de réflexicn demande

de la part de 1'étudiant qu'il puisse, graduelliement avec 1'aide e 1l'éducateur:

a) prendre conscience de sa morale personnelle (hiérarchie des valeurs,

normes, principes, etce D

A oA F o4

b) ecomfronter sa morale persomnelle avec celle des autres, de la collectivité;

¢) recharcher les domdes fournies par lcs sciences,philosophics, religions,
ete, en rapport! aves la question morale;

a) forumler, suite XA ces trois premiers points, un jugement moral consistunt
el adapter sa conduite en conséquence,
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“ovin tiche d'4ducation worale demande Ia collebioration de tous les
aporits intéreusés par cette éducation, ¢ 'agt=-R-:lire les enfants, les
purents, les autorités scolaires, les enseignanty,

Ltenvirornement scolaire propice & cette éducation morale des jeunes
exige qu'on dipasse les pury énoncés théoriques on byﬁculatifﬁ et gue
ce travail 4'dducaiicon morale s'inscrive davantage dang un ciimat €t
dans un véou scolaire témeignent d'un sens moral élevé,

Les chjectifs d'une telle éducation devraient se traduire dans une vie

morale lihre, mttonoze et responsable de soi et d'autrui,
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ITINERAIRE DU PROGFRAMME DE

SECONDAIRE V

Le programme de secondaire V est une invitation 4 un engagement
constructif. La jeunesse est pleine de projets, de réves; ses aspirations
sont souvent teintées de na¥vetd et d'idBalisme. Mais il y a 13 une ti-
chesse et une force qui ne doivent pas &tre décues. Au contraire il faut
canzliser ce dynamisme, lui trouver un point d'appui, un champ o il puis-
se germer. La jeunesse, comme la vie, est force et fragilitél. Aussi
importe-t-il d'accorder une immense attention au choc que chacun subit

quand ses aspirations se heurtent i la réalité du monde.

1.'itinéraire que nous proposons aux &léves de secondaire V veut
amorcer un réel engagement et non occasionner un désenchantement, S'en—
pager c'est reconnaftre son potentiel, mais c'est &galement reconnaltre
les possibilités du monde extérieur. Tout engagement est forcément si-
tud. Mais i1 v a autant de danger i vouleir nier le réve de la jeunesse
qu'3 s'engloutir dans une marée féerique. C'est 3 marier, en quelque

sorte, son réve et la r&alité,que 1'effort de 1'&l&ve devrait se concen-

trer.

Le programme s'ouvre par une réflexion 3 provos de la morale.
L'&1&ve doit avoir en téte cette préocecupation tout au lompg du chemin.
Il faut qu'il puisse compter sur quelques voints de rep@re pour &tre capable
d'aborder les questions & venir sous 1l'angle moral. C'est en début d’an-
née qu'il importe d'identifier la méthodologie morale. Cette premidre
partie du programme devrait normalement Iui permettre de préciser ses

propres idées sur la morale et de pouvoir les confronter i aquelques re-

cherches de méme qu'avec la morale de son milieu,



Donc il est nécessaire au tout début de développer chez 1l'élave ce qu'on
pourrait appeler un ''ressenti’ puisque ce 'resgenti” deviendra le centre
du jupgement et de 1'action morale. La personpe humaine est autonome
dans la mesure oid elle peut découvrir son propre centre de gravité; en

dTautres termes son "je" profond.

La deuxiZme étape du programme est en anparence d'un tout autre

ordre, mais en apparence seulement. L'&l&ve est invité # libérer le téve,

3 gortir de lui ses désirs, ses aspirations, ses utooies ... qui 1'habi-
tent. Ses réves ... sont autant de voies détournéeg pour accéder i lul-
méme. Ils représentent symboliquement sa personne. Si habituellement

on permet rarement i ses rdves de venir 3 jour, i ce moment de la recher-
che morale il est trés important de les déposer devant soi, "de les dé-
poser 13 sur la table" comme dit la chanson de Bécaud. Tout en se gardant
de vouloir faire de la psvchologie des profondeurs, ou, ce qui serait
trés malheureux, de vouloir wioler 1'intimité des &l&ves, cette Etape

de notre itinéraire favorisera chez 1'éldve la découverte de ses désirs
profonds, ceux avec lesquels finalement il construira sa vie. L'identi-
fication de ses vrais besoins et de ses vrails désirs fone un réle de pre-
mi&re valeur dans 1'équilibre d'une vie pulsau'elle conduit A trouver

les réponses qui convienn ent. Oue de fausses révonses, ou d'illusions
ne sommes-nous pas victimes. Le monde de la conszommation vit sur le
leurre systématique. 11 est donc tr&s important de reconnaftre les é&lé-
ments de son proiet de vie. Les ipnorer reviendrait d construire une
maizon A cS5t8& de ses fondationsz. Fn d'autres mots, 1'effort particulier

de 1'élave se riosume 3 décoder ses réves pour découvrir les fondements

de sa personnalité.



8i la deuxiéme &tape du programme renvoyailt 1'éléve dans son monde
intérieur, la troisidme partie 1'arrache & son ré&ve et le plonge en pleine

"eireulation lourde'". Dans la vie en pibces détachées, 1'objectif visé est

de faire voir la vie dans tous ses méandres. Tl ne faut pas perdre le sens
de 1'8merveillement devant la vie, mais 1l ne faut pas ignorer non plus les
difficultds de vivre. 1) faut bien voir les contradictions humaines, le dé-
sir des tms se heurtant aux besoins des autres. Le monde est le thédtre du
comique et du tragique sans qu'on puisse expliquer le passage de l'un &
l'autre. Tout cela doit appnaraltre aux yeux de 1'&léve. S5i nous appelons
cette partie le monde en pidces dé&tachfes, c'est pour bien marquer les con-
tradictions et 1'absence de logique apparente entre les &vénements. L'uni-
té ze construira en lui-méme parce qu'elle n'est pas dans le va et vient
des choses extérieures. Le monde extérieur est cassé, 1'harmonie apparem-—
ment disparue, mais tout homme peut donner une signification nouvelle i ce

gul semblait ne pas en avoir.

C'est s pécifiovemen t le théme de la dernifre partie de 1'année:

le temps dez poasibles. Devant deux catépgories de données, celles prove-

nant de son projet de vie, celles provenant du monde ext&rieur, confondu
entre ses espoirs et la force d'inertie du monde, 1'€léve est invitdé A
se situer et 3 définir sa facon d'&tre au monde, Quelle action lui est-
il possihle d'engaper; comment réalisera-t-il son projet humain? C'est
la question principale que 1'&l&ve doit se poser 3 ce moment du chemin.
Certes il n'a pas fait une investigation exhaustive, mals, au terme de

sa recherche, 1'éléve devrait au moins se situer sur la voie d'un &quili-
bre 3 long terme. €'est d lui de décider de la solution qu'il apportera

aux prohlémes de 1'existence humaine. Les dés ne sont pas jetés, il y



possibles voudrait faire éclater 1la richesse du devenir présent
dans 1'adolescent & 1'8ge de ses choix. Cetie période s'échelonne-

ra sur plusieurs années encore, mais il faut rendre 1'éléve cone-

cient des enjeux aw'il vit a ce moment de sa vie.

NOTE SUR UN AUTRE AMENAGEMENT POSSTBLE DES EARTIES DU FPROGRAMME

I1 peut ®tre plus difficile de commencer llamnée avec le
contermu de la premigre partie du programme, La deuxiéme
partie aborde des thémes susceptibles de ‘toucher davanitage
ta motivation des éléves et de commencer l'amnée dlune fagon
plus dynamique, Le maitre devra juger en fonction de ses
groupes A'éléves s'il doit commencer par la premiére partie
ou 2'il doit la reporter & la toute fin de 1'année,

"

S Nﬂf-ﬂ%mm



®

Py

1re partie

Morale et méthodologie morale

La premidre &tape ce divise en deux sections:

A. Une recherche pour mieux connaftre la nature de la morale;

B. Une appropriation de la méthodologie morale.

Ces deux parties sont complémentairesz. 11 s'agit en premier lieu
d'aborder exvlicitement la d&finition de la morale. L'él&ve a sans doute
d&j3i entendu parler de la morale. L'école, les débats publies, les conver-
sations en famille ... sont autant d'occasions ol les questions d'ordre mo-
ral. ont dii le toucher d'une maniére ou d'une autre. Fn secondaire V il est
fmportant d'aller droit au but. L'él&ve doit pouvoir prendre conscience de
sa propre interrogation morale. Méme s'il ne pourra pas aller trés loin
dans sa compréhension de la morale, il est important au moins de 'Saluer
au nassage” la résonnance profonde de 1'&thique dans la vie humaine., La

deuxidme partie a comme objectif principal de fournir une méthode permet-

D'une facon générale le programe sera présenté de la manilé&re
suivante: une fiche spéeiale contiendra tous les objectifs selon la mé-
thodologie morale aui a #té retenue en secondaire V; ensuite chacun des
ohjectif sera repriz avec les activités pédagogiques qui 1'accompagnent;
des notes se rapportant au contenu, 3 1'8valuation, & la bihliographie

seront ajoutées s'il y a lieu & chacun des objectifs.
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Fn ce qui concerne la numérotation des ohijectifs nous avons
simplifié le plus vossible, ne conservant gue les chiffres nécessaires 3
la eclarté de la codil
section de la partie &
1a premiére partie le chiffre I regroupne tout ce q
rale, le chiffre 2 ce aui se rapporte 3 la méthodologie morale. Le deu
me chiffre a une autre signification. Tl se rapporte & la démarche morale,
Neus avions distingud cing (5) étapes dans la méthodologie morale, les
chiffres de 1 & 5 indiquent i quelle &tape de la méthodologie se situe
1'obijectif. Le troisiéme chiffre a pour réle de elassifier les objectifs
3 1'intérieur de chacune des &tapes de la démarche morale. Enfin, le der-
nier chiffre, le quatriéme, représente toujours une activité pnédagogique

sugpérée pour atteindre 1'objectif,

EXEMPLE

SECTION ETAPE OBJECTIF ACTIVITE

1re section

Néfinir la morale
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Objectif 1.1.1.

ﬁ.’

NOTE PEDAGOGIQUE:

u
w Activird 1.1.1.}

ler temps:

28 temps:

11

$'anproprier 3 partir de son véecu
d'une définition de la morale;

Il est trés important que 1'éléve référe a
son expErience, Pour que les notions re-
gues dans la suite aient une signification,
il lui faut pouveir les rattacher 3 ce
qu'il vit. En d'autres mots, 1'&léve doit
découvrir une association entre son vécu
moral et celui degs autres hommes. Cette
association serait rendue impossihle sans
ce premier effort de ré&flexion sur lui-

méme .

"Jo dé&finis 1a morale"

Inscrire le mot "morale au tahleaun et de—
mander aux éldves de noter individuellement
toutes les imapes, les idEes, les sentiments...

que ce terme évoque én aux,

-

Ramasser les données et procéder # un classe-
ment selon une grille permettant de hien fai-

re ressortir la typologie des données,

Fxemple de grille

assoclation positive assoclation négative




3e temps:

4e temps:

Se temps:

Faire ressortir les perceptions des éléves

qul reviennent le plus souvent.

Nemander aux £l&ves, 3 partlr des assoclations
positives, de rédiper leur propre définitioen

de la maorale.

tiliser comme exemple quatre ou eing d&fini-
tions d'&léves dans le but de faire ressortir
lex @&léments essentiels de la morale nour par-
venir 3 une définition générale de la morale

gui ragsemble les nrincipaux &léments.

Voici un exemnle de définirion générale:

la morale est la recherche d'un Eguilibre indi-
viduel et collectif entre la liberté et la res-
nonsabilité;

{(cette définition ne doit pas &tre considérée
comme la définition de la morale. 11 v a sans

doute de meilleures formules)

11 serait bon de revenir et comparer la défi-
nition générale trouvée et les perceptions
négatives qul avaient &té& gignalées dans le

tableau,
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m Activité 1.1.1.2 "Nous définissons la morale’
: (variable de 1.1.1.1)

C'est la méme activlité que 1111, mais avec un aaent sur

le travail d'équipe.

ler temps :+ 1'Bquipe se cherche une définition;

les &quipes confrontent leur définition;

2e temps

‘e

32 temns on revignt au niveau de toute lz classe
pour retenir, par exemple, les deux meil-
leures définitions.

Activitéd 3 "Je définis la morale"

1.1.1.
(variable 1.1.1.1)

tn pourrait parvenir A une définition de la morale, mais

P

cette fois en partant d'une série de définitions enreplis-
treées auprés de passants dans la rue. Les &lEves de 1la
classe sont invité€s, dans un deuxiéme temps, d confronter

leur définition avec celles recues.

Activité 1.1.1.4 "A 1'enseipgne de la morale™
ler temps t FExercice des phrases contenant le mot

o 1 oy
morale. Temander aux #l8ves d'inscrire
L i
toutes phrases contenant le mot morale,
ou ses dérivatifs selon n'importe quelles

de ses acceptations.



2e temps

Ja temps

Activite 1.1.1.5
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Exemple : La morale de cette histoire ...
Son moral n'est pas bon.
Il a abandonné toute morale.
Il a un bon moral,
Le moral et le nhvsique ...

Faire la morale ..,

: Aprés avolr recuellli une série de phrases,
demander aux El8ves de dé&finir le sens du
mot '"morale" dans chacune de ces phrases.

Véarifier dans un bon dictionnaire.

+ Demander aux Elé8ves d'explieirter le lien
qu'ils peuvent découvrir entre la défini-
tion du mot "morale” dans chacune des phra-
ses et la dé& finition pénérale qui a &té

rédigée dans les activités précidentes.

"A 1'écoute des proverbes'

: Trouver une série de proverbes, ou d'expres-

nortant sur des attitudes

Fxemple: '"L'avarice perd tout en voulant trop gagner'
. Pierre qul roule n'amasse pas mousse;
. n a toujours hesoin d'un ﬁlus netit
que sof.
. lin esnprit zain dans un corps sain;

. Mui choisit prend pire
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2e temps H Trouver la sipnification de chacune de ces
expressions. Montrer comment ces nroverhes
gse fondent sur l'expérience, Porter un ju-
gement critique: ex.:; sont-ils vrais dans

toutes les circonstances? ...

Je_temps : Elaborer, si possible, & l'aide de ces nro-
verhes, une définition de la morale qui

pourrait ftre acceptable.

be temps : Amener 1'éléve A comnarer,en faisant ressor-
tir les différences et les ressemblances,
sa compréhension de la morale avec ce qu'il
comprend de la sapgesse populaire. Une sa-
gesse papulaire peut-elle remplacer la mo-

rale? ...

La dimension recherche

Note nédagogloue =t contenu

Dans la partie recherche, 1'81&ve est invitéd i &lar

L33 ey &

ir =zon ex-
perience par l'étude plus systématique de guelques ouestions pertinentes
relativement & la morale. Apr&s avoir fourni un effort de réflexion A
partir de son exnérience, 1l n'est pas sans importance de regarder A
1'extérieur et voir comment se nosent objectivement ces questions. Le

premier moment de 8a recherche porte sur une meilleure distribution entre
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morale et religion. Dans le contexte historique guEbgécois, cette distine=-
tion doit receveir une attention narticulidre. L'éléve doit #galcecment nou-
volr apercevoir la distinetion entre 1a morale traditionnelle et la morale
moderne. Pour éviter les jugements hdtifs, les préjugés envers la morale
traditionnelle, 1'&8léve doit commaftre les conditions matérielles ogul ont
amené& certains préceptes moraux; exemple: le cholx par les parents des
futurs conjoints. Fnfin il serait sounhaitable que 1'&€léve connalsse non

seulement 1'existence de la Charte des droits et libertés de 1a personne

au Qué kec, mais aussi qu'il oulsse connaltre les articles les plus impor-—

tants. Cette recherche pourrait devenir un point de repétre important

pour son jugement au plan maral.

OUELOUES OUVRAGES :

Fourastié, Jean - Essai de morale prospective, Chartes ..-

Les deux sources de la morale ...
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Objectif 1.2.1 ¢ Distinguer entre morale et religion;

r—l.
[~a
[
r—l
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a ameng une assimilation de la morale et de la tre-

ligion;

. Btablir les fondements propres de la morale (la
nature humaine avec ses besoins, ses aspirations ... )
et de la religion (la foi en Dieu ,,.). Montrer le
18le dé la ralson humalne dans 1 '&tablissement des

princlpes moraux.

. établir les ressemblances et les différences entre

1a morale et la religion.

1.2,1.2 : Invitation d'une personne ressoutrce

(variable 1,2.1.1)

ler temps: Il pourrait &tre trés utile de demander une nersonme
ressource pour clarifier certains aspects des Tapports
entre morale et religpion; par exemnle le témoignage de

1'aumfnier ou d'une personne qui ne croit pas.

NOTE:; il faudrait veiller 3 ce que ce témoignage

ne dérive pas en une catBché&ze implieite ou

en un essal de réduction de la fol.
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2e temps: I1 serait sanz doute intéressant pour les El&ves
d'organiser un débat autour des oppositiens entre

ces deux réalités.

Objectif 1.2.2 : Dicstinguer entre morale traditionnelle et morale

prospective;

1.2,2.1 : "Le pére et le fils™
L'ezssentiel de cette activit? consiste & mettre en
paralléle deux mentalités, deux &poques différentes,
représentées par des personnages appartenant a cha-
cune des époques. Ainsi pourra-t-on rendre sensi-
ple la différence de Téaction par rapport A cer—
tains sujets.
Exemple de sujets:
Argent parents voisins
Danze nrétre discipline
Police travail alcool et drogue
vel lecture clivisma
Ecole sexa ‘e
jeans liberte

NOTE: 11 serait bon de faire composer un tableau synthése des

principales différences entre les deux mentalités.



1.2.2.2

1.2.2.3
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Cours magistral

Voici cuelques Eléments du contenu de ce cours:

. Expliquer le contexte soclo-culturel des deux tynes

de morale;

. Sortir les caractéristiquesdes deux morales;

. Découvrir quelaues causes du changement d'un tvpe
de morale & un autre:

c¢f. Fourastié&, Essal de morale orospective, p. ....

Etude de documents

(variable de 1,2.2.2)

Les mémes Etapes que 1l'activité précédente pourralent
Stye franchies, mais en demandant aux €lé&ves de monter
un dossier. Ces textes pourraient &tre analysés et sul-
vis d'une conclusion générale rédigée par 1'él3ve.
cf. Beich - Fegain américaln

Fourasti# - Esgal de morale orospective

""Mon comité dT&cole"

Demander aux &léves de monter une courte sayn&te repré-
sentant un comité d'école formé &videmment de personna-
pes héLérogdnes (médecin, travailleuse sociale, culti-

vateur, ...} devant solutionncr des questions comme

coelle-ci:
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. il v a des "pushers" dans 1'&cole;

. permission aux &l@ves pour 1'organisation
d'une soirée de danse;

., permission 3 un professeur masculin d'organiser
un camn de fin de semaine avec des filles:

. décision de rdglements par rapport d la tenue
vestimentaire;

Faire discuter les personnages en opposant les diver-

gences dans la perception de chacun des problémes,

1.2.2.5 : "grude de bandes dezsinées'

(varizble de 1.2.2.4)

I serait possible de faire suivre le méme cheminement
pédagogique 3 partir de l'étude des caractéres de per-—

sonnages fictifs dans des bandes dessinées.

1,2.2.6 : "Etude
d'
{variable de 1.2.2.4)
Le méme cheminement peut &tre fait & partir de 1'&tude
d'une oeuvre littéraire, ou d'une pi&ce de théatre.

Exemple: 1'émission: Avec le temps
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1.2.2.7

1.2.2.8
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: "les revendications de la morale d'auiourd Thui"

A partir des caractiéristigues de la morale traditiomnelle
et des caractéristiques de la morale vprospective, présen-—
ter sous forme de slogans, de phrases-clés, de bouts de
chansons s'il v a lieu, les vrincipales revendications

de la morale d'aujourd'hui,

Recuelllir 1'opinion des parents des &léves au sujet de
ces slogans et &valuer les régistances que les tenants

de la nouvelle morale rencontreront,

"Une conférence de presse’

-

NOTE: cette activitéd s'anpliouerait blen dans les &coles

od 11 v a un enseignement en ''team teaching''

Fn reproduisant symboliquement 1'atmosphére d'une &émission
de t&lévision appelée "Face 3 face', rassembler guelques
professeurs et demander X chacun de personnifier une mo-
rale. Lles &léves sont les journalistes. Ils questicnnent
les spéicialistes et tentent de les faire s'opposer sur des

problémes de fond: exemple: le divorce.

A Ll L T P Y e o e e e e e e ik LLL IL A B B T N T T T T T T e e e e e e e e e ek AL L B T
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Objectif 1.2.3 : Connaftre la Charte des droits et libertés
de la personne au Ouihec;

Il ne s'agit pas ici d'exiger des &léves
qu'ils mémnfisent les articles de cette
Charte., Toutefols ils devratent comnaltre
Je contenu des artieles lesz plus impor-
tants notamment les articles &nongant

des principes d'ordre Ethique. 51 le
temps le permet, il serait hon d'&tendre

catre recherche d la Charte des droits de

1 'homme et constater les principaux peints
de ressemblance alnsl que les différences

les plus importantes.
Activité 1.2.3.1 Travail en Zquipe

ler temps . Diviser la classe en EquipeSet confier & cha-

cun e d'elle le soin d'étudier une partie de

lz charte.

2e  temps . Avant la présentation de son rapnort, 1'&quipe
doit préparer quelgques questions d'un test ob-
jecrif portant sur le contenu de som eXposé.
Ce test doit devoir vérifier si les principaux
&léments ont &t& compris.

de temps . Les fquipes donment leur compte rendu;

4e temps . Toute la classe répond aux tests préparés par

les équives. Evaluation des résultats.
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La dimensjon problématigue

Note pédagoginue:

Le but poursuivi en introduisant dans la démarche morale une
problématique est d'habituer graduellement les £léves 3 dégager les prin-
cipales difficultés, les principales valeurs... d'une option. Il ne s'a-
git pas encore de porter un jugement d'fvaluation, mais plutdt de porter
un jugement de fait. Face & une situatiom, quel est le probléme, quelles
sont les causes? at, quelles sont les principales conséquences? ... Une
problématique est une sorte de clarification: avant de se prononcer sutr
1a moralitéd ou 1'immoralitéd de quelque chose, 11 faut absolument compren-
dre 1'dtat de la question. Une problématique nosséde un aspeet descrip=
tif.

I1 ne faut pas s'attendre &videmment 3 des résultats extraor-
dinaires de la part des étudiants. Nous reconnaissons que cet exercice
est difficile pour eux. Néanmoins, il est esscntiel de développer cet-

te capacité dans un processus d'@ducation morale.

-
Inhe méth

lacrire 1'@tat d'une guestion nourrait

I
i
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=
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i

ressemhler & celle-ci:
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Exemples
possibles

Cette facon de décrire les

24

L'action |Valeurs, prin- | Motiva—- | Conséquences | Problémes
cipes et lois tions de| sociales et | soulevés
impliqués 1taction| individuelleg

pllg
de 1'action
bralerun {. infraction . urgen-|. accldent . peut-on
feu rouge}. .-. ce avec mort brdler un
feu rouge
en cas
d'urgence?
. vie .
. digpari-
avorte— . action crimid.incapa- tizi du 1
ment nelle au send citéd de fﬁetus . ?‘tggnd i
de la loi arder aroit det
tenfant] - **"
Condition de possibilités

de 1'action

. vérifier si le

passage

est libre

. danger pour la

méye

—_—

plan moral

Vers une &valuation au

dléments d'une problématique n'est pas parfaite

bien sfir, mais elle peut aider un €l8ve A dégager tous les &léments d'une

action ayant une incidence morale.

mettant d'identifier une question dans 1'ordre moral.

Enfin il serait important de préciser quelques E&léments per-

lIne

question est

morale lorsqu'elle: c¢st relife aux valeurs, comprend un choix nécessalre,

impose une action.
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Dicons enfin que la problématique devrait normalement &tre
plus étroitemert lide aux deux premiéres dimensions Etu-
diées i savoir l'expérience et la recherche, Les autres

secrions du programme seront plug cohérentes 3 ce sujet.

Objectif 1,3.1 : Dégager la probldmatique propre & différentes
options humaines;

Activité 1.3.1.1 "L'abbaye de Théléme"

Note pédagogique:;

U'ne hréve explication historique serait icl né-
cessaire pour permettre aux &léves de compren-

dre le sens de l'expression "abbaye de Thélme™.

ler temps Tmagin er une &cole sans raglement;
. décrire les comportements possibles:

. dégager les valeurs qui seraient contredites ou
déve lop pie=z...

. cette école serait—elle viable?
. les principaux problémes ...
2¢ temps Imaginer la vie d'une &cole ol le réglement a
tout prévu;
. DEcrire quelgues—-uns de ces réglements ...

. Dégager les valeurs et les anti-valeurs de
ce genre d'Ecole;

. Les principaux nrohlémes ...
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Je_temps

Activité 1,3.1,2

lar tempsy

2e temps

Activitd 1.3.1.3
(variabhle de 1.3.1.2)

ler temps

Comparer les deux genres d'école et tirer les
conclusiona qui s'imposent,

"Te m'ouvre sur le monde”

Cours magistral

El&ments de contenu

. présen ter la styucture soclale d'un autre peuple;
. les modes de vie:

. les valeurs;

. le conditionnement matériel

. e2te.
Bibliographie:

. cf. la collection: La vie quotidienne ...

. Malinowski: La sexualité et sa vépregsion chez les
primitifs;

. Monresquieu: Lettres persanes

. Rousseau: L'Emile, le contact zocial

. efte.

TFaire ressortir les principales questions morales
pocfes par une autre mentalité,

: "Récits de voyage"

Inviter s possible une personne qul a falt un veoyage
i 1'2trancer et lui demander de décrire les moeurs des
gens d'un pays.



Activird 1.3.1.4

Activité 1.3.1.5
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Rézsumer les valeurs, les comportements ... propres
i ens et comparer avec notre milieu.
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"A 1'cole de La Fontaine"

En divisant la classe en sous—groupes, étudier
plusieurs fables de Lafontaine. Chaque Equipe
fait ressortir la morale d'une des fables et
dégage 1a (on les) question (s) morale (s) con-
tenue (8) dans cette fable.

Exemple: La cigale et la fourmi

La grenouille et le boeuf

Le rat de ville et le rat des champs

Le loup et le chien

Le coche et la mouche

etc.

".a moralit 8 de la Charte des droits et libertés
de la personne’

A la suite de 1'dtude qui a &té faite dans la dimen-
sion re cherehe, faire ressortir les nroblémes moraux
sous~-jacents i ce texte. Fn d'autres mots &tre ca-

pable d'identifier des injustices que la (harte

voudralt corriger.
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La dimension: @évaluation au

plan moral et option personnelle

* (OF,

L'évaluation au plan moral peut poser de grandes difficultés car
le fondement de cette évaluation peut s'inspirer de deux concep-—
tions opposées de la morale: d'une part il y aurait une sorte
de morale absolue (confondue quelguefois avec l'expression "mo-
rale naturelle') dictant des critdres immuables d'€valuation, de
1'autre il v aurait une morale dite de "situation” dont les cri-
t&res se modifient en fonction des occasions, Le point diffici-
le & comprendre c’est sans doute que, les deux positions sont
vraies en méme temps. $'il y a une forme d'unité biologique de
1'espéce humaine * fl y a par conséquent quelques grandes valeurs
universelles, d'autre part étant donné que l'homme vit toujours
dans un temps et au lieu précis, la mani&re de vivre concréte-
ment les grandes valeurs va nécessalrement varier. On ne cesse
pas de dire qu'il y a des automobiles parce que les

couleurs chanpent...

Plus concritement, nous ailmerions suggérer une grille en esp&rant
qu'elle puisse soutenir le jupement moral des gléves. Certes 11
ne faudra jamais accorder une valeur absolue i cette grille, il

faut 1'utriliser comme un simple instrument.

Dubos, Cheisir d'¢ tre homme, p. 7
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Cette grille d'évaluation pourralt comprendre guailre tHemps

différents: 1. évaluation en fonction des valeurs morales

-

morales;

3. dnoneistion du jugement en terme de bon ou
mauyvais -

LRA

4. justification du jugement.

Exemple:
1- Valeurs merales:
DESCRIPTION VALEURS EVATOATTION
DE T4 STTUATTON FREMTERES néeatif pogitif
exemple: | Manguer un cours vie

action
amour
vérité
justice
bonheur

NOPE: T1 faut prendre soin de bien préciser toutes les circons-
1

2= Attitudes morales:

Tlessentiel est de confronter une action ou une situation

avec les attitudes quil sont reconnuas comme morales:
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. attitude de respect

. &attitude de tolérance

. homm&teté
- Cmrage
. force
- negure
DESCRIPTION ATMITUDES . EVATUADTTON
DE TA STTUATION négetif positif
Mangquer un cours respect
tolérance
hopnéteté
aourage

L N ]

NOTE: Les pondérations domnées ici ne comatituent pas un
moddle dvévaluation, I1 faut noter également que 1'éva-
luation doit tenir compte de la problematique gqui

aurait dii précéder.

Enonciation du jucement:

Suite 4 la problématique et aux deux types diévaluation
a x

¢laves de porter un

jugement en termes de bon et de mauvais: je crois que telle

action ezt bonne...
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4 ~ Justificatrion du jugement:

11 est tr&s important de demander aux &leéves de fournir
les justifications de leur jugement. De méme que les
pidces justifiecatives peuvent prouver des choses appa-
remment Iincompréhensibles, la justification permettra
de comorendre la valeur du jugement de 1'&léve. Il est

normal, et cela doit &tre accepté, que face 3 une méne

situation des 813ves pulssent porter des jugements dif-
férents. Ce qui est &ducatif ce n'est pas d'apnliguer
un second jugement sur celui de 1'El&ve, mals d'échanger
au niveau des justificationz. D'ailleurs il n'est pas
sans importamce ici de rappeler que le jugement est es-
gentiellement un acte personnel méme si une part de son
fondement est objectif. C'est ce paradoxe qui rend 1'é-

ducation morale si difficile,

A la suite de ses démarches 1'éléve devrait normalement débou-
cher sur une action personnelle ou collective. Rappelons, encore une
fois, que cette mani&re de procéder n'est qu'un exemple possible parmi

bien d4d'autres.

T ————————— — ———" Ty - T— —ti —

Objectif 1.4.1 Evaluer des optlons, des situations, ...
au plan moral;

Activitd 1.4,1.1 "Retour sur la problématique"

A 1'aide de 1a grille pour soutenir le jugement
au plan moral, il serait souvhaitable de revenir
sur les principales activités de la problémati-
que pour les évaluer au olan moral.



Activite 1.4.1.2

9

ler temgs:

2e  temps:

Je remps:

4e  temms:
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"J'ai le sens du relatif"

Cette activité voudrait développer cette attitude

import an te qul dispose 3 la tolérance;

Visionner wn film qui préte i plusieurs interprétations

de 1a nart des &léves.

Inviter les &léves d exprimer leurs impressions. Il

faudrait &viter que la discussion ne vienne empécher

des 8l8ves de livrer leurs

Explicatrion du professeur:
impressions ne peuvent pas
présentation de la théorie

servir d'exemple nour bien

impressions,

expliquer pourquei les
&tre les mémes. Une bhréve

ou la relativité pourrair

faire voir que le point de

vue varie en fonction de la situation de l'cbservaf

teur.

Dégager les aualités et les d&fauts aqui sont habituel-

lemen t att achés 3 ceux qui ont le sens du relatif et 3

ceux qui ne 1'ont pas.

Exemple:
Humour _ _ anxiéte
émerveillement déaillusjon
curiosité indifférence
elfc.,
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Activitaé 1.4.1.3 "Je suils tolérant?"

L

In jeu de vdle improvisé par auelques &léves, suivi
d'un &change pour dégager les éléments d'une attitu-

de tolérancte dans une situation donnée.

Voiei quelques exemples de situation:

- un &léve qui arrive en retard 3 un cours:
= un garcon qui Iinfurie une amie;

- un &léve qui passe de la drogue;

- un professeur qui pose un geste d'impatience
envers un éléve;

= un professeur qui pince les fesses d'une &léve:
=~ une mére gui empéche ga fille d'aller 3 une soirée;

- un pére qui refuse son auto & szon fils pour recon-

Q duire son amie;
- etc.
ActivieEd 1.4.1.4 "courrier du lecteur”

ler temps: De man der de trouver dans une revue ou dans un journal,
un article ou une lettre aux lecteurs qu'il estime tra-

duire une attitude intolé&rante.

25 tomne Namandasr 3 1'61é&8ve de \-E'lrl'l'gnr' mea répomse q‘!_'11_ esti—
e hroritiaid i AT EAERERALAIT L B 4 LA L ¥ MY A NrwmamktTan Wiate o e
meralt tolérante.
Note pédagopique: Il faudrait aider leas l8yes A bien distinguer: in-

tolérance, violence, agressivité, courage, N'est pas
néceszairement intolérant celul quil dé&fend courageuse-

me nt un e eption sueleondque,



Activitéd 1.4.1.5

Note pédapopique:

Activite 1.4.1.6

ler temps *

1,

3.

2e temps !
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"Ai~1e le sans de I'humour"

De mander auvx £l8ves de lire des bandes dessinées,

ou de reparder des caricatures, et leur demander

Le méme genre d'activit@ pourrait servir pour
d'autres attitudes, par exemple L'Edmerveille-

ment,

"Jtai 1'esprit ouvert”
Demander aux £léves de se procurer un petit

carnet afin de pouvoir noter:

Tous les pourduoi qui lui viemment péndant une

semaine par exemple:

L'occasion qui a fait naltre chacun de ces pourquoi.

La sufte qu'il a donnde & chacun de ses pourdguei,

Evaluer son comportement habituel par rapport 3

ses interrogations,
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2e 51/ TEUR

LA METHODOLOGLE MOPALE

Note pédagogique:

Cette section est assez bréve. FElle a
pour but de faire reconnaltre différents
niveaux de jugement moral et de permettre
aux &ldves de comprendre la méthode avec
lagquelle les sujets seront &tudiés, Il
n'v a pas lieu de dégager une probléma-

tigque et/ou d'évaluer au plan moral,
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Objectif 2.1.1 Etre capable de sentir des différences de qualiteé

ou de profondeur dans les jugements moravx;

Vote pédasosique: L'objectif sera atteint en deux temps. Premié-

éldves de relater guelques décigions gu'ils

ont eu lloceasion de prendre et d'écrire les
vraies raisons qui les ont motivés.
Teuxidmement: aprés avoir recu les explications
des stades du jugemwent moral de Kohlberg
(objectif 2.2.1), les éldves revierment et

analysent les motivations de leurs deécisions,
Activitéd 2.1.1.1 "Le jeu des parce qu€a..s"

Note pédagogique: Nous avions commencé par préparer un test gui

suggérait des situatione et des réponses types.
Te but poursuivi était de donner aux éléves

wm reflet de leur développement moral.
Toutefois, 1l'expérimentation nous & indigué que
ce genre de gquestiomnaire ne rejoint souvent pas
le vécu des éléves et que d'auntre part, les
¢ldves plutdt gque de s'évaluer cherchent la
"bonne réponse". Clest pourquoi nous avons
préféré partir des suggestions des éléves
eux-memes, De ce

difficile de fausser les réoultatbs.



ler temps:

2e Lemps:

3e bempss:

Objectit 2.2,1

Note pédagogique:

38

Demander zux éldves de decrire quelques
situations vécues dans lesquelles ils ont

eu 4 prendre une déeision ou 4 falre un choix.

Tdentifier les vraies motivations qui ont

guide

[

la décision, ou le choix.
Aprés avoir compléié llobjectif 2.2.1, se
gervir de la grille de Kohlberg pour évaluer

lea motivations.

Dimengion recherche

Comnaitre les six (6) niveaux du jugement

moral selon Kohlberg.

Ttélave a déjh passé un test, 1L est donc
censibilisé & différents niveaux de jugement
moral, Il sait que lui-méme il porte de tels
jugements. Il importe maintenant de lui pre-
senter la structure du jugement moral selon
Kohlberg. Toutefois, avant de pagsger direc-

tement 4 une explication magistrale, la

]

premitre activité comsiste & lui Taire

i



Activitad

2.2.1,1
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"Jouer cartes sur table"

Cette activité se présente sous la forme d'un jeu de

cartes. {(ce jeu peut Etre fait par le professeur en

suivant les indications gul suivent) Dans un jeu de

cartes ordinaire il y a quatre (4) sortes de cartes.

Dans celui—eci, il v a trois (3) sortes de cartes re-

présenties par trois (3) couleurs différentes, cha-

cune signifiant un niveau du jugement moral:

stade

stade

stade

stade

stade

stade

I

>r¢uge
11

11

I
F::::::beEu
IV
\Y
‘j::::::::vert
Vi

Chacune des séries comprend trente (30) cartes er cha-

cune des cartes comporte une actiom ainsi gue la moti-

vation qui lz justifie:

parce que je veux me gagner des sous.,
r - ~F LR ]

i passer deux (2) cartes par couleur 3

exemple: je vais 3 1'&picerie

Le {eu consiste

selon qu'elles lui apparaissent dans ]l'ordre suivant:

de la plus grande maturité vers la moins grande matu-

riré,

Le jeu peut &tre fait individuellement ou en

groupe selon ce qul est jupé le plus 3 nropos.



10.
11.
12,
13.
14,
15.
16.

17.

18,
19.

20,

2].
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Voiei 1la liste des actioms en fonetion des stades. Il ne

reste au professeur qu'a d&couper les cartons

et 3 les im-

primer.
Stades I et II - rouge (rénéter 2 fois les 30 gituations

Pierrot mon & se coucher parce que son nére l'a dit;

Arnie va faire une commission parce ou'elle veurt une

récompense!

Frédéric nréte son automobile parce qu'il veut en retour avoir une Jeep;

Jean-Francols refuse de sortir parce que c'est désagréable;

Jeanne ne se rend pas chez le médecin parce qu'elle a peur:

Francine ne monte plus dans les arbres parce que ses vparents 1l'interdisent:

Soohie se rend chez le dentiste parce que sa mére 1'oblige;

Paul fume du tabac foncé parce que c'est bon;

Bripitte embrasse Eric souvent parce qu'elle aime cette sensasion;

Stéphanie #vite un copain parce qu'il sent manvais;

Jean préte sa caméra 3 sa soeur pavce qu'il a besoin

-

de son sréréo

Henri travaille avec gson oncle parce qu'il veut se faire des sous;

-
k]

Claude ne préte pas son livre parce qu'il ne veut pas se le faire abTmer;

Raymond travaille les fins de semaine parce qu'il veut s'acheter une moto;

Andrée rentre i 2i:00 parce qu'elle a peur d'étre punie;

Anne ne va pas 3 la disco parce gue sa mére ne veut pas;

Denise refuge de suivre ses amis parce qu'elle ne sait pas comment

sa mére va réagir:

Eric cache une friandise parce qu'il ne veut pas la partager;

Yves lance un caiilou & un compagnon pour se venger;

Johanne pince le hras de Pierre parce qu'il vient de
un coup de coude:

Jacinthe garde le silence en classe parce qu'elle ne
punie;

lui donmer

veut pas étre



22,
23.

24,

29,

io0.

10.

41

Josée aime recevoir des f£&licitations parce qu'elle trouve cela flatteur;
Marie-Clande se maquille parce qu'elle veut attirer 1'attentiom de Mare:
Jean—-René refuse d'aider un copain parce que cela ne lui rapporte rien:
Robert travaille beaucoup parce gqu'il veut s'acheter un avion miniature:
Jacques préte son vélo parce que cela lul rapportera 55,004

de donner i une quéte parce qu'il voulait s'acheter une

Antoine ne vole pas varce qu'il a peur d'aller en prisonj

Roger ne dit pas A son peére qu'il a cassé une vitre parce qu'il a
peur des reproches;

Suzanne dit 3 ses parents que Ses neotes sont bonnes parce qu'elle
vaut sortir en fin de semaine.

NOTE: veiller & ce que 1'&ldve n'ait pas 2 fois la méme carte

Stades IIT ot IV -~ bleu

Pierve arréte au feu rouge parce que c'est la loi;
Annie ach3te un cadeau 3 52 mére parce qu'elle veut faire plaisir;
11 ne faut jamais doubler dans les courbes parce que c'est interdir;

Jean-Frangois ne passe jamais sur le gazon parce qu'il v a un régle—

ment qui le défend;

Paul va i la chasse seulement 3 1'automne parce que c'est la loi;

Jeanne ne dit pas ce qu'elle pense parce qu'elle ne veut pas atti-
rer 1'attention

e

Jean ne critique pas u

ue n copain parce que les autves vont lui tom-—
ber dessus;

Stéphanie divise sa pomme en morceaux parce que chez elle il faut
paxr tager 3

Marie-Clande ne raconte pas son échee parce qu'elle ne salt pas ce que
les autres vont penser;

Robert fume du tabac foncé parce que les amis le fnnt;



11.

[
[}

17.

18,

19t
20.
21.

22.

23,

24,

25.

26.

30.
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Jacinthe, secrétaire, ne critigque jamals parce qu'elle veut passer
pour une bhomme secrétalre;

Jean-René refuse de se présenter au cinéma parce qu'il n'a pas

b L= P =4

1 3pe exipe;

Mariéne accepte un baiser parce qu'elle ne

reut pas de

b P
13d1lIre «

wr
7]
=]
=
Fia
L1

Jacques refuse une cigarette dans le couloir parce que c'est interdit;
Guy parle souvent en public parce qu'il aime étre admiré;
Alain veut partir i 1'aventure parce que c'est la mode;

= = =
Suzanne accepte datre secrétaire de 1'2quipe parce qu'elle ne veut pas
déplaire;

Roger refuse de tricher aux examens parce que c'est interdit;
Frank défend son frére parce qu'il a 1l'espritr de famille;
Tom accepte d'aller & la disco parce que ses amis l'inviteng;

Antoine refuse de participer 3 un vol parce que la loi dé&fend de
voler:;

Marcel accepte la remarque de son pére parce qu'il désire &tre
un bon gargon;

Sophie ne prend pas de pilules anti-conceptionnelles parce fque
1'Eglizse le défend; '

Marie-Andrée porte des jeans parce que c'est la mode;
Luc arréte de parler au son de la cloche parce que c'est le réglement;

Jean-Pierre ne passe pas sur le gazon parce que ¢'esr la propriétcé
d autrui;

Denis ne se présente pas & la gsoirée parce gu'il ne se sent pas
accenté:

Marthe accompagne Richard varce gu'elle ne veut pas &tre seule &
la disco;

Madeleine n'ose pas parler dans 1'&quive parce qu'elle ne veut pas
faire rire d'e 11e;

NOTE: veiller @ ce que 1'8léve n'ait pas 2 feis la méme carte



10.

11.

12,

17.
18.

19,

20,

2.
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Stades V et VI - vert

Jean-Plerre refusse de fumer une dropue il ne wveutr pas nuire 3 sa santé;
Marléne refuse 1'avortement parce gue c'est contre sa conscience:

Alain va discuter d'un rEglement parce qu'il vense que ce réglement doit
Guy accepte une excursion varce que le groupe 1'a décidé démocratiquement.

Marcel décide de voler de la nourriture parce cue sa vie est en danger;

Sophie demeure sur 1 ez 1i eux de 1'aceident parce gu'elle se sent obli-
gée d'apporter du secours;

Marie refuse les avances de Luc parce qu'elle veut &tre fid&le 4 Pierre;

Sophie ne se décide pas & tuer son chat parce qu'elle ne veut nas détrui-
Te la vie;

Penis refuse un emploi par favoritisme parce que ce n'est pas honnéte;

Roch accepte d'attendre som tour parce que ce n'est pas juste de pren—
dre le tour des autras;

Jean refuse d'exploiter um handicapé parce que c¢'est injuste;

Roger accepte de dé&fendre un vieillard parce que c'est injuste d'exnloi~
ter une parschne sans défense;

Mathilde aide une personne malade parce qu'il faut s5'entraider;

Tramion ammonts siman ooamfFoners narosn nil'q11n ABrmmrers 1"4imdneti ro f'lll'.lf-'l-‘-'i=II

ANMALOLE OLLTLT UUITY DTSt MOA WS M AT WL Y LY AL ) T LA et R AL
-

i causeea;

Ty

René dévolle ses intentions parce qu'il ne veut pas induire en erreur;
Joseph accente de préter son argent parce qu'il vent ajder un autre homme;

Brigitte acceonte de partager une partie de son salaire parce que les
autres lul sont épaux;

Sophie acceptle d'aider Marlene parce que l'aide apporté 3 quelqu'un dans le
besoin est plus important que le dérangement que cela améne.

Marcel vole un médicament parce gue sa vie est plus importante que la

Propriété privée;
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22. Marie-Eve plonge dans la piscine parce gqu’elle veut sauver son petit
frére;

23. Georges refuse d'aller 3 la guerre parce qu'il refuse de tuer d'au-
tres hommes;

24, Madeleine ne triche pas aux examens parce que c'est injuste pour les
autyres;

25. Marthe cesse de poser des questions parce gqu'en n'a pas le droit de

violer 1'incimité de 1'autre;

26, Denis ne critique pas son professeur parce que c'est malhonnéte de
parlar des ahsents;

27. Luc refuse de dévoiler une confidence parce que c'est manquer de res-
vect & 1'autre:

28, Yvon veut changer la charte de 1'école parce que la situation a changé;
29. Bruno demande 1l'abolition d'une loi varce qu'elle est dépassée;
30. Céline garde son enfant parce qu'elle ne veut pas détruire la vie;

NOTE: Veiller i ce que 1'él&ve n'ait pas 2 fols la méme carte.

Activité 2,2.1.2 Cours magistral

Note pédagogique: Sulte au test et 3 cette activité " Jouer cartes

sur table”, le professeur doit pré@senter une
synthdse de la structure du jugement moral selon

Kohlberg. Il est tré@s important d'éviter toute

comparaison entre les 8l&ves. ¥l serait malheu-
reux d'occasiommer une classification des &léves
selon leur &volution an plan moral. II faut seu-
lement s'assurer que 1'&l&ve a rempli les activi-
tés mais il ne faut pas en contrdler le contenu.
Liévaluation académique ne peut porter que sur la

connaissance thiorique des stades.
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m Pour ce qui a tralt au contenu de ce cours ma-
gistral consulter le texte sur Kohlberg dans
"Racharches et documents', tome I. Ces docu-
ments doivent narmaiement accompapgner le pro-

g amme .
Activité 2.2.%1.3 "Recherche appliquée"”

A partir de situations données, demander aux éléves nour cha-
cune d'entre elles de fournir une motivation correspondant 3

tous les stades de Kohlberg.

m Activits 2.2.1.4 "Niscussion d'un dilemme moral”
ler temps: Le professeur orésente un dilemme moral

Disecussion en dquipes du dilemme présenté.
Un seerdtalre prend note des principaux arguments
appuyant une ou 1'autre position.

2e  temps

de temps On fait une mise en commun des arguments et on les

clampifie selon la typologie de FKohlberg.

®

cf. Galbraith, Moral Reasoning
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Za partie du programme

Lib&rer le réve

Dans libérer le r@gg_nous commencons la deuxiéme partie du

programme de secondaire V. Cette &tape est trés imnortante dans la lo-
gique du programme. Elle est une tenrtative de comnaissance de soi puis=-

que dans tout réve nous projetons nuelque chose de nous-mémes,

Réve nocturne ou réve éveilld, gqu'importe parce que le réve
est une symbolisation du réel, une projection de nes désirs dans un mon-
de fantastigque. Dans le r&wve nous jouons le rdle que nous ajmerions
jouer, nous occupons la vlace gque nous voulons et que la vie réelle
nous refuse. Le réve dépasse les interdits, ouvre des fronti&res...

Le réve c'est le moi & 1'étar brut, celui que nous serions devenu en

1'absence de conditionnement extérienr. T.'intér8t de cette recherche

5&3 el les contraintes plus lourdes. L'adolescent est comme ]} 'albatros

de Beaudelaire sur le pont d'unnavire.

Il est important de sortir ses réves, de les reparder en cher-
chant i déecouvrir son identité. Ses désirs, ses pulsions n'ont pas enco-

re franchi dans le réve le seuil de 1a moralité. La moralité interviendra
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quand plus tard un choix intégrateur de ces forces définira un sens 3 sa
vie, Mais cette Etape ne devra jamais &tre omise au risque de plaguer
une nersonnalit€ Etrangére sur un moi refoulé&, L'équilibre humain re—
pose sur une continuité entre ses désira, sa conscience, seg choix, son

action. Libé&rer gon réve, ¢'est se mettre en route veras cet Zquilibre.

Nous devons conclure cette bréve introduction en faizant une
migse en garde: 1l ne faut pas jouer au psychologue et en profiter pour
vieler 1l'espace intérieur des £léves. Le cours de formation morale
n'est ni une dynamique de groupe ni un cabinet de paychologue, L'éva-
luation de 1'8léve dang plusieurs activités proposdes ne devra pas por-
ter sur le contenu, il faudra s'assurer seulement que 1'&léve ait fait

1'activité,

———— —————— [
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La dimension expérience

Note pédagogique:

Les activitds sugpérées dans cette nartie "A'" veulent fournir

1'étudiant 1'occasion de nrendre comacilence de zon réve et de l'Taider

fuse

1'exprimer. En effet, qui n'a pas au fond de lui-méme un désir qui han-

dar

te ses moments de silence ou de zolitude et ses révazgeries? Derrilre nos
activitfs, mémes leg plus fébriles, ne se profile-t-il pas un réve secré-

tement gpardf?

Ce réve intérieur, vague et inchoatif au départ, peut devenir
une forece capahle d'ébranler toute une vie et de l'orienter dans un dé-
passement de soi, Ta r&alisation d'un r8&ve correspond 3 hien des Egards
a la rfalisation de la nersonne. Mais, pour que cela se produise, enco-

re faut-il en prendre conscience, le LlibErer pour qu'il émerge enfin au

aveame] dmoiwn  omn S md st e Fmlird mird amF dmaamahla Aa TikAdwow onn vee
grana jour, en piellieé [(8rfc. Leiul Ul e5c 1liCapaosie e 1iperel 500 I'e
s A A s miins s oanim A o mVEed T bk Y AV
Ve INLlerlieur risque ae § €1101er v Iindiemant q €0 mOourir.

L'homme moderne se meurt parce ou'll ne sait nlus Etre atten-
tif & son réve intérieur; aussi 1l se métamornhose dramatiguement en
machine, en efficacité, en rentahilité, en progrés scientifique de toutes
sortes, FEt pourtant il continue A mourir A chague jour parce que, i cha-
que jour, il tue 1a podsie, la fantaisie, la gratuité, 1'utopie, 1'irra-
tionnel dont il est falt pour ne faire subsister en lul cue la dimension
rationnelle, logique. OQui peut sauver l'homme moderne de cette mort mé-

canique? le REVE INTERIEUR.



Objeceif 1.1.1

Note pédagogique:

Activiedé 1,1,1.1%

ler temps:

e temps:

3e temps :

G temps ¢

e temps :

0

Exntimer szes réves

11 ='azit comme 1'obdectif l'indique trds clai-
rement, d'inviter les £léves Z plonger dans le
monde de leur ré&ve. 11 importe de créer un cli-
mat favorable si la chose ezt possible. TI1 se-

rajit hon de faire entendre une musisne douce

PAr exXxemnle,..

"o jongle avee mes réves'

Faire par écrit dix (10) associations avee le
mot ''réve'. Exemnle: réve - nuage
réve - plaisir

réve = cauchemar ...

Trouver cina (5) adiectifs gualifiant le réve:

Exemple: fugacit® - fantaisle ...

Trouver nuatre (4) exnressions consacrées, se

rapportant au réve.

Fxemple: chiteau en Espagne
Ftre dans la lune
Réver aux anges

La rére dans les nuages

Trouver deux (2) svymholes du réve.

Exemnle: nuage, ciel, vaneur...

Distinpuer réve et sonpe



Activité 1.1.1.2 “Cina minutes de réve"

(acrivité persennelle)

ler temps: Le professeur explique bridvement aque la vie
humaine se déroule 3 des niveaux différents

turne est involontaire, tandis que le réve
diurne entretient une subtile relation avec

la volonté, Cette hrdve introduction a pour

but de orénarer la réverie qui suivra.

Ze temps: La réverie provrement dite. Demander aux
&léves de se détendre le plus nossible et

de laisser libre cours 3 leur imagination.

3e temps: Aprés une nériode de remps suffisante il
serait bon de suppérer suelques ouestions
afin de nermettre aux &l&ves de se remémorer
le contenu de leur réve.

Exemple: . Duel es

. VOF TEeVes on
diprimer ou

7nce A vVous
ouziasmer?

o

t....
A vous ent

. Muel genre de réve faites-vous le
nlus zouvent?

. Vos r8ves nocturnes ressemblent-ils
& vog réves diurnesg?

Les réponses d ces questions se font par fcrir.



Activité 1.1.1.3 "La chanson dn mes réves’

fvariable de 1.1.1.2)

Note pédapopique: Catte activitd convient davantage pour des grou-
pes qui ont un intdrét marqué pour la chanson,

la ansie.

ler temps: Chaque &ldve est Jnviré ¥ tvouver une chanson
ou un poéme qui exprime bien ses réves, ses

agpirations.

2g rtemns: L'élBve présente au groupe son cheix et expli-
— ' p
gue en quoi son chelx est en gorrespondance

avec ses réves, ses aspirations.

Je temns: Le professeur pourralt aussi présenter au groupe
qualques chansons ou poZmes qui véhiculent des
iddes de réve. L'él8ve est invité & découvrir
1a résonnance de ces réves en lui-méme. Volci

nuelques exemples:

"Cartier, Cartier” (R. Charlehols)
"L'impossible réve" (Brel)

"Le temps du plastigue" (Ferrd)

"Mon pavs’ ~ (vigneault)

P.tc; aa s
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Activite 1.1.1.4

(variahle de 1.1.1.2)

ler temps:

2e temps:

Activite 1.1.1.5

Note pédagogique:

Activitég 1.1.2.1

ler temns:

c¢f. p. 52

Y1 Yavasion des carrvousels" - £ilm

$'11 est possible de se nrocurer ce film, le
visionner en avant la préoccunation suivante:
si vous Atiez & la nlace du cheval libére, oit

iriez-vous et que feriez-vous?

Echange sur les réves.

"La bibliothdque de mes réves'

fettre activité est importante nuigau’elle

sert & ramasser des &léments qui seront utiles
par la suite,

Le professeur invite les &l&ves & déerire tous
les réves que les activités précédentes ont
fait surgir en lul (les réves passés comme les

réve s actusls.)

Le premier obiectif avait comme but de libérer

le monde de nos réves. Celui-ci voudralt nermet-

tre 3 1'3la&ve de voir un peu plus clair en fai-

sant une certaine activité de classement.

"'ne typologie de mes réves”

NDemander aux &ldves de présenter leums réves

en utilisant le tableau suivant:



NOTE:

AGE v
oy
TITRE E A @

£ veut dire enfance; A veut dire adolescence; 1l suffit d'inscrire un crochet dans
les cases approprifes.

DEcrire les nrincipaux £léments de chacune des catiérories de mes réves:

a)
L)
c)
d)
e)

£)

quelles sont les personpages en présence?
dfcrire les rdles des personnages?

quel r6le joues~tu dans tes réves?

nommer les obiets importants?

quelles sont les nrincipales &motions ressenties?



Objectif 1.1.3

Note pédagopiaue:

Aetivité 1.1.3.1

ler temns:

Ze temps:

3a temps:

Aetdyira 1.1_3_2

ST AVAILS aAaFsma—-sl
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Formuler son réve glohal

Cet objectif est difficile, mais il est Ctrés
important. I'&l&ve doit faire un effort pour
dégager les grandes lignes de som réve global,
c'egt-3~dire il doit essaver de discerner les
2léments de ses désirs nrofonds. Connaltre ce
qu'on aimerait étre’c'ast déecouvrir gui nous

s5ommes .
"in encan de révesg"

Chaque &l&ve prépare individuellement un mini-
montage (photos et textes brefs) illustrant

son réve le plug important.

Ouand Yes travaux gont terminés., organiser une
exposition de révas.

Dacider A'un processus de vente (avec une mon-—
naie d'échange symbolique) et effectuer les
transactilons.

"Mon dészir"

Décrire la chose, la situation, 1'image de soi-
méme qul est 1'objet de son désir., Demander aux
81&ves d'exnliciter le lien entre cette chose et

oux-mémes.



Acrivice

(variable)

1.1.3.3

56

"La chambre de réve”

Demander aux &léves de faire la description de
ga chambre actuelle et de décrire la chambre

quiil aimerait avoir (objets ...

Note pEdagopique!

Obtectif 1.2.1
Acrivicé 1.2.1.1t

Note pédapogique:

La dimension recherche

11 est important que 1'&léve découvre 1l'importance du
réve. Il doit s'ouvrir 3 guelques grandes réflexions

sur le réve pour ensuite nouvolr regarder ses propres

réves avec un oeil nouveau.
Comprendre la signification du réve

"Exposé du professeur"

Nous PYoposons quelques éléments d'un cours possible.
Nous n'avons pas la prétention de vrésenter une syn-
thése harmonieuse de ce sujet augsi est-il important
de ne nas se sentir embrigadé vpar la structure que nous

DIONOSONS.,
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ler temps: Ou'est—ce qu'une signification
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b} Parvenir 3 notion de sipgnification. Derrlire le
gipne 11 v a une REALITE. Donc le signe me dit
ouelaue chose d'autre, il me renvoie & autre cho-

BE.,

¢) Faire 1l'anmplication de cette notion au réve., Le

réve est signe au sens large, 11 me renvole & au-

tre chose.

2¢ temps: Le profeaseur présente ranidement les quatre grandes
réalités qu'on peut trouver derriére le réve-signe
a) 1'avenir
b) le nass& ou mon vécu
c) le modi nrofﬂn&

d) le moi cosmiaue
3z temps: Le professeur détaille les quatre grandes réalités.

A - Le réve signe de mon avenir
1. Explorer avec les 8léves quelques grands réves nré-
monitoires, pris dans la litt&rature ancienne ou
moderne., Fxemple: le réve de la mére de Bouddha
le second ré@ve de Pénélove

le réve de Hitler

2. Information sur l'interorétation des réves dans
l'antiquité, en termes d'avenir, ...
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Jllustrations, si possible, avec des réves personnels
de ece tvpe, rdves que 1'éléve auralt faits et domt il

se souviendrait ...

e mon passé ou de mon vécu.

o
3
A
i
3
"
v
A3

uvelques réves décrits par les #léves dans le
test du R.R. (réve-réalit&) ol 1'on trouve un lien plus
gvident avec un passé récent ou lointain (rencontre de

personne, lleu de vacances ...)

Soulipner la transformation que sublt ce passé en pas-

sant par le truchement du réve.

Le ré&ve de mon mol profond ou de mes srandes tendances ou

pulsions.

1.

Le

1.

Présenter les grandes pulsions qul peuvent apparaftre
4 travers le réve: sexualird, agressivité, puissance,
recherche de la sécurité, volonté de mort.
T1lustration & partir de l'interprétarion sexuelle

des réves donnée par Freud (cf. Texte)

sant de présenter la théorie de Freud.

Bibliographie:

réve sisne de mon mol cosmique

Fxnliquer la signification du mol coamique, ou 1a
théorie des archétypes. L'humanité tout au cours

de sen histoire s'est progressivement constituée un



o9
incongeient collectif, Il s'agit de formes que nous

avons dans notre inaonscient, formes dans lesquelles

pulge le réve.

Bibliographie: ¢f. Eliade, Mythe, réves et symboles
Encyclopédie

Jung

2. Présentation et discussion en classe d'un texte de
Jung (texte...)

3. Exemplification d'un archétype
ef. 1'archétype de 1'ascension ou du vol qu'en retrouve
dans les socié&tés primitives, dans la plupart des reli-
giong... Application ensuite aux réves des Eléves.
Autres exemples d'archétypes:

Le paradiz perdu

Le mythe de 1'éternel retour
L.a descente aux enfers

Tl.e feu purificateur

La terre féconde

Objectif 1.2.2, Comprendre la fonction du réve

Acrivivré 1.2.2.1 Etude d'un réve collectif

A l'aide d'un exposé, diun £ilm, ou de tout autre
moven adéquat, le professeur explique le réle d'un
réve collectif,

Exemples de réves collectifs: les kibboutzim, les
crolaader, les conquistadores, le réve américain,
le réve guéhécols, la grande marche de Chine...

Faire ressortir le cOté dynamisant du réve,
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f‘ Activité 1.2.2.2 Etude d'un réve individuel

Réves individuels suggérés:

domaine artistique: Michel-Ange, Gauguin, Le Corbusier,

Vigneault, Claude Champagne,
Beatles..,

domaine politique: Mao, de Gaulle, René Levesque,

Prapeaud, ...

domaine sejentifique:

Dr Béthume, Nr Grondin, les Curies, ...

domaine relisieux: Don Helder Camara, Jean XXITI, Marie

de 1'Incarnation, Marsuerite d'Youville...

domaine ficrif: Tarzan, Don Quichotte, Astérix ...

domaine sportif: Maurice Richard ...

_ - = i

- T . . S I, S 2  meson nan Bl Saoo E oAb amosan
T1 serait extrémement valable que les &léves Echangent entre eux

le régyltat de leur recherche.

Obiectif 1.2.3 Caractériger différentes intensités du réve;
Activité 1.2.3,1 Le réve et ses profils
ler temps: Le professeur distingue devant le groune guatre (4)
@ tvpes de réveurs. Il suggére le nom d'un personnage

pour chacun de ces types et exvose la fiche signalitique

de ce pergonnage.
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2e temns: Les €l&ves se regrouvent en &quipe de trols ou

quatre personneg et rédipgent la fiche signali-

Liqge des autres Personnages;

3e temps: Conclusion et synthése reposant sur 1'ensemble
des profils.

. Yoici le tableau des nrofils

Type A Noms
Celui qui rejéte le réve : M. Précontrain Bétonarmé
( lorme-robot) Mme Stérile Amen
Type B

Celui oul est tout en réve: M. Diendonné Decencoeur

(homme-£leur) Mme Rose Pompon
Type C
Celul qui vit des réves M. Kit Palette
de la société de consommation
(homme-singe) Mme Donna Plastic
TvEe D
Celui qui Bquilibre réve- M. Balancier Funambule

réalité

(homme-inter)

. Voici 1'esemple d'une fiche signalitiaue:

INDICES CARACTERZSIIOUES

Figure: maigre et rigide, anguleux
ou obége ..,

Fiche de santé: ulecére 3 l'estomas, conztipa-
tion, respirarion courte ...

Métiers: homme d'affaires, vendeur d'au-
tomobiles...
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INDICES
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CAFACTERISTIOUES

o
Ind
He
i
&

Crovance:

Statut social:

Son avoir:

Loizirs:

Rire:

Peur:

Vocabulaire:

—

"Frien

=
—
~
[
[
[F]
=
bt}
[
]

17&vidence

rentakbilité

permanence

confort

marié avec quelgues enfants

professionnel

maison

assurance
automobile
golf
téléyision

membre d'un club

héat

peu subtil

le changement
gon patron

werte de son confort

exact mais un peu froid

mot passe-partout
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Ohjectif 1.2.4. A 1'aide des modé&les, recueillir les caractéristiques

exnrimant son réve personnel.
Actlvité 1.2.4.1 - Mon profil 3 moi -

ler temps: A 1'aide des indices signalitiques, demander aux éléves
de comnoser leur propre nrofil, T'&l3ve neut demander
1'aide d'un voisin qui le connaft hien.
exemple: , ma figure
. ma santé
2a temps: Demander aux &lé&ves de situer ga fiche signaliticue

pvar ramport aux quatre types de réve, (A, B, C, D),

NOTE: 11 importe de souligner aqu'il peut fort bien exister
des tvnes intermédiaires. Il ne faut nas forcer les
#léves a entrer de force dans le cadre promosé. Te
r&le des types de réve est de permettre des points de

repere précis.

La dimension prohlématique

Note nédagosgidues Anvds aveir 1lib&ré sonm oropre réve, avoir
mieux compris la présence et la signification

du réve dans la vie humaine, le tempns est vemn de

de passer le réve au creuset de la réalité.
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m Objectif 1.3.1 Confronter son réve i la réalité

Activité 1,3.1.1 e choec de mes réves”
Voici un instrument zusceptible d'aider les #Fléves
A mieux voir le rapport entre le réve et la réali—
té. Cet instrument comporte nlusieurs noints et

il est imnortant de suivre 1'ordre pronosé.

1. Je décris mon (ou mes) réve(s)

2, Je nomme les persenmapges de mon (mes) réve(s)

3, Je nomme les objets matériels qui ont une grande importance
pour moi:
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Je fais le gravhique de mes impressions dans mon réve.

Hote explicative:

L'évaluation de mes impressions se fait & l'aide d'ume Echelle

se situant entre - 5 et # 5. La plus forte impression positive
gquivaut & #5tandis que la plus forte impression négative (désa-
gréable) é&quivaut & - 5. L'éléve doit s'attribuer la note qu'il

eroit la plus représentative.

DANS MES REVES JE 5UIS ... 3 AREME NOTE

mon statut social je suls riche +5

-

je suis mwoyen 0

je suis pawre |- 5

ma foree de séduction je guls admiré |4 5

: je ne zuis pas

remarqué 0
: je suis rejeté - 5
mon pouvolir : je suis puissant] # 5

-

je suis specta-
teur 0

je suis mal prisJ— 5

.

j'al beaucoup + 3

mes possessions

+ je suis en moyen, O

je suls indigent| - 5
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DANS MES REVES JE SUIS...

BAREME

NOTE

réugsite de meg amours:

-

je suls avec une
o =
1

je suis avec des
personnas qui me
sont indifférentes

je souffre de la sé-
paration d'un &tre
cher

o
Ln

o)

mon autorité

s

je suis une personne
importante

je guis une personne
movennement ilmpor-
tante

je deois touijours
obéir

£ 5

mes amitiés

ExY

j'ai beaucoup d'amig]
avac mol

je n'ai pas d'ami

e suls au milieu
de personnes qui me

détestent -5
ma soclabilité : }e suls dans une si-
tuation oll 11 y a
beaucoup de person~ | 4 5
nes
: ...1l v a peu de
personnes 0
H je suls seul -5
mon désir de dominer : je mdne tout le mon-
de # 5
H rien de significatifi 0
H 4e suis econdult par
le bout du nez -5




10.

11.

12,

13,

[
£~

15.

16.
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DANS MES REVES JE SUIS... BAREME NOTE
mes amours : j'aime éperdument 45
: je suls indifférent 0
: te déteste fortement -5
violence : je réagis brutalement + 5
dans une situation
: rien de significatif 0
: je réagis mollement -5
mes parents : mas parents m'aiment + 5
: mes parents m'aiment 0
médiocrement
: mes parents me haient -5
claustration : {'ai beaucoup d'espace £ 5
dans mon réve
: indifférent 0
: je suis etouffé -5
lumiére : i1 v a beavcoup de lu-
miére # 5
: indifférent 0
: tout est noir -5
confort + je me sens blen £ 5
; indifférent 0
: {e me sens inconforta-
ble -5
ma force : 4'at le dessus + 5
: sans signification 0
: je suls traqué - 5
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T.e graphique (transcrire les résultats de chacun des items et

joindre les points)

.
e

d'évaluer le caractére positif ou négatif de ses réves,
TTEMS =5 _PONDERATION £5
1

A0 —— - —
AY e e
12 _ — -

13 e _ _
—.14 [P §

13 N S

COMMENTAIRE: (1l'&léve écrit comment il veit le résultat de son test)
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Objectif 1.3,2

Activité 1,.3.2.1

ler temps:

e temps:®

69

Reconnaftre les obstacles 3 mon propre réve

Etude plus attentive de mon graphigue

Demander aux &léves de trouver, en suivant
tous les points du test précédent (activité
1.3.1.1), le graphique de leur situation
concrdte: par exemple je suis puissant dans
mes réves, mals dans les faits je suls tou-
jours obélssant. Le graphique devrait alors
comprendre deux lignes de deux couleurs dif-
férentes.

Recherche des raisons pouvant expliguer la

divergence deg deux lignes;

a) consztater les points de divergence majeurs;

b) chacun, en référence i son vécu, 8crit les
raisons possibles de cette divergence;

¢) &change possible: (sans qu'il y ait d'obli-
gation) deux # deux les &éléves pourralent
s'aider mutuellement A expliquer la divergen-—
ce constat@e dans leur graphique.

d) le professeur présente une typologle permet-
tant aux &l&ves une meilleure lecture de
leur graphique. Exemple: la significatienm
de deux lignes totalement opposées, la si-

gnification de deux lignes superposées.



Objectif 1.3.3

Activité 1.3.3.1

1er temps :

2e temps:

70

Dégager la relation entre le réve et la réalité
:+ Mes besoins fondamentaux

A partir des aquatre besoins fondamentaux (survie,
sBcuritd, appartenance, estime de soi et des autres)
voir dans quelle mesure ces begoins sont gatisfaits

dans ma vie.

Explication par le professeur des besoins de

Maslow (cf. St-Arnault, La personne humaine)

Demander & chacun d'évaluer la satisfaction de sesg

besoins fondamentaux 3 1'aide de cette grille:

Trés insatisfait - Trés satisfait
survie -5 -4 -3 |~2 [-1 o | ALt #2143 | #4 fgw
sBcurité
appartenance

estime (soi)

astime (autre)

T
e
g
i
8
=

1w

4e  temps

Je temps

Echanger sur les résultats en faisant ressortir les

conséquences des begoine insatisfaits, ou satisfaits.

Vérifier si mes réves comblent mes insatisfactions
(cf. le graphique 1.3.1.1)

Synthése en posant les termes de 1a dialectique entre
le réve et la résiiteé,



“ Objﬁi:tif 113.4

3e temps:

Objectif 1.3.5

Activité 1.3.5.1

71

Découvrir les obstacles qui s'onposent aux réves
de 1'homme contemporain;
Montrer en quol les vrais réves collectifs respec-

tent les besoins fondamentaux;

-
unol lea vrais réav

¥ =

s favorisent une

dvolution des conditions matérielles;

Découvrir en quol les faux réves (mirages) vont &
1'eucontre des begsoins fondamentaux et empéchent

de modifier les conditions matérielles;

Lectures suggérées

Garandv, L'Alternative

Barthes, Roland, Mythologie

Proposer des &léments de solutiom i 1'homme pour
vivre ses réves profonds;

Le conglés



N_()}"édagagi-
Wue

panellﬁgggg:

Description

de l'activité

AT
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T1 est nécessaire que cette activité solt anvoncée d'avance par
le professeur afin qu'elle soit désirée et attendue nar les &1&-
vas. C'est un jeu social gqui suppose qu'on prépare le climat

favorable 3 son déroulement.

Prévoir possiblement une salle de conférence ou un audirorium.

La classe aménaghe en salle de conférence:

Prés. des débats

Fonférencier I[:] [:] [ijl “:j [:J [:]' A’Efgg%listes-ccnférencier
I_._'-_“_-_"_'—"—-—-

[ ]

LA SALLE

: Prévoir 2 ou 3 cours (63 nﬂn)pﬂur la préparation

mamsmmh ey

-
t 2 Cours pour le

v}

Fgd
L
=1
e
1]
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- I1 g'aeit d'organiser un panel-conférence autour de la question
sulvante!

"Existe-t-il un moven ou des moyens pour solutionnet le problé-
me de 1'homme contemporain? Faut-il esvérer une solution col-
lective ou doit—on tourner nog espolrs vers des solutions nlus
individuelles? Oui peut sauver 1l'homme contemporain du d&sarrei,

de 1a mécanisation, de la robotisation et comment?"
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m - Tous les 8léves sont d'abord constitués en &quipe de 4, > ou 6
et rteprésentent les divers sroupes soclaux sulvants:
1 groune de zens de 1l'éducation (prof., divecteur, ministre, ete.)

e MM =

groune de gens d'Eglise (prétre, moine, religieuse é
: g ’
la¥Ye, ete. ...)

[

1 groupe de gens politisés {communistes, syndicalistes, socialistes)

1 groupe de gens de classes sociales (trés riche industriel, bour-
peois, ouvrier, chémeur, etc)
1 groupe d'intellectuels ( savants, €tudiants, universitaires. 1i-
braires, animateurs d'émissions d'actua-
1itEs, etc. «as)
1 groupe de marginaux (drop out, hippies, "ecommunardd prisonniers,

malades chroniques, etc... vieillards, etc. ...)

et 1, 2 ou 3 journalistes de diverses temdances.

..
r‘
m Chacun des membres de chacune deg Zquipes, se choisit un nom, un
genre, un pagsé, un statut social, ete. ...
- A partir de son personnage (de ce qu'il est), il tente de t&di-
ger un discours qul constituerait une ré&ponse 5 1a guestion du
ler temps: panel (1 ou 2 pages)

— A 1a sulte de cet axercice, le groupe cholsit le personnage qui
le représente le mieux pour le déléguer au Congrés sur 1 "homme

contemnorain.

~ Pendant ce temps, les journalistes se documentent.




h

m r - Le jour du Congrés, les délégués occupent un siége & 1lavant

- Ceux de la salle assistent aux conférences

ge zont donné au moment de la préparation.

de la c¢lagse gous la présidence d'un animateur.

2e temps:

— A la suite des con féraeices, les gens de la salle sont invités 3 se
nommer et A réapir sous forme de questions ou d'opinions adressées
aux panellistes.

- Les journalistes questionnent aussi et premnent des notes.

,
4
- lLes journalistes rédigent un article de journal sur les résultats
Je temps:

du Congrés selon la tendance de leur journal,

] - Le journal est distribué aux &l@ves de 1'école.

4e temps: - Dans une tréunion pléni&re, chacun réagit cette fois-ci selon ce

an probléme soulevé.

\.
Activité 1.3.5.2 Tour de table

(variable de 1,3.5.1)

ler tempa: On demande 3% chacun des éléves de s'exprimer
8% __Lempa P

qu'il e s, et on analyse ensemble les résultats du Congrés face

sur ce qu'il envisage

comme solution possible aux problémes du r&ve de 1'homme contempo-

rain.



P e rems:

Je remps:

Activité 1.3.5.3
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A la suite de ce tour de table on peut demander aux El&ves de
faire un montage (sur des prands cartons) illustrant des s0-
lutions collectives. Ce travall peut étre falt en Equipe de
3 ou 4 persomnes. Toutefois pour respecter le goit de quelques

leur journal persounel sur le méme sujet.

Pléniére ou expositive.

Etude de texres

(variable de 1.3.5.1)

A 1'aide de quelques textes, dégager des £léments de solution

pour respecter le réve de ] 'homme contemporaln.

DIMENSTON EVALUATION AU PLAN MORAL

Note pedagogidues

Ouand on parle d4'&valuer le réve au plan moral il ne faut pas
Pas plus gu'on ne peut dire qu'un instinct est
moral ou immoral, le réve qul est le produit d'un mécanisme

ne neut recevoir
le qualificatif de moral ou d"immeral. La morale commence a-
vec 1'introduction de la liberté et de la resnonsahilité, Le
réve gue nous voulons &valuer est 1'expression d'un vouleir
&tre, en d'autres termes d'un idEal, et en cela le réve inter-
pelle les facultés supérieures de la personnalité humaine.

Vouloir devenir, c'est aussi choisir. Dans ce sens 1s réveur
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n'est plus seulement un spectateur 3 la disposition d'un
cinéaste Iindé&pendant de sa volontd, i1 est le cinéaste.

I.'évaluation au nlan moral devient possible.

Objectif 1.4.1 Identifier lea valeurs morales présentes dans
mon réve.
Acrivitd 1.4.1.1 "L'épalsseur de mes réves'
ler temps: le professeur rappelle ce qu'est "la morale”. Il
précise #galement la nature d'une valeur,
2e tremps: Etudier un texte synthése des valeurs meorales.
cf. Deloz, Pierre, La jeunesse occidentale,
3e temps: Exemplification posgible & l'aide de personnages
reconnus pour leurs grandes qualités morales.
Exemple: Luther King, Schweitzer, Béthume, Jésus-
Christ.
4e temps: Fvaluation provrement dite:

a) formuler en quelques phrages son r&ve profond
(son choix en terme de vouloir &tre) si ce n'est
dé&y3 faic.

b) &valuer i 1'aide de la grille quil a d&jd &té nro-
pos&e antérieurement (cf. &valuation morale de la
lre partie: morale et méthodologie morale)

S5e temps: Conclusion: montrer que le biem de 1'homme est relatif

3 1a conservation et au dévelonpement de toutes les di-

mensiong de 1"homme.



Objectif 1.4.2

Aotivitd 1.4.2.1

ler temps:

e tempst

Activité 1.,4.2.2

ler temps:

77

Evaluer sa part de responsabilité morale {en terme
de devoir et d'obligation) face 3 son ou ses réves.

Mes réves m'obligent

Le professeur explique briévement que le
partie de ma réalité et qu'il contient un apnel au
dépassement de soi ~ le réve me désintalle - me dé-

range. Quand le réve est trop exigeant, je

fuls souvent dans un faux-réve. ...

Exemplifications: un Raoul Follereau

Francois d'Assise
Jeanne d'Arc
Majire Drapean
Les grands hommes sont souvent ceux qui ont poussé

leurs réves sl exigeants furent-ils jusqu'au bout.

Fn contre partie, les ratés sont souvent ceux qul
ont démissionné da leurs réves (cf. la littérature:

Thérése Desquirou.

Le professeur peut procéder ici au tEmoignase per-
sonnel de sa vie - ou encore - inviter ume personne

ressource & témoipgner des exigences morales de son

iy

gve , de ses aspirations,

=%

H

Le décalogue du réve

En s'inspirant du d&calogue bihlique, le professeur
invite la classe i se former en petites &quipes de
rravail et 3 rédiger un décalogue du réve. Exemple:
Un r8ve tu poursuivras

Afin de vivre pleinement

Ton réve tu garderas
Fn le suivant f{#édlaement
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2e temps: Les différents décalogues terminés, on Echange
toute la classe.

3e temps: ~ Publicisation du décalogue du réve 1le meilieur,
c'eat-i-dire qui rapporte le consensus ou la ma-
jorité des votes.
- On invite 1la direction de 1'école A la publicisation
du décalogue du réve.
- La eclasse promet de respecter les clauses du décalogue
du réve. etc.

Objectif 1.4.3 Evaluer au plan moral son réve personnel par rapport
3 celuil de la collectivité

Activité 1.4.3.1

ler temps: Le professeur présente la question § la classe. Il pré-
cige ce aqu'il faut entendre par collectivité. (famille
Bcole — milieu de vie le pays, etc) il établit donc le
lieu de la réflexion.

Exemplification: le réve aquébécols, le réve nord-amé-

ricain: le réve de la famille - de mon groupe d'amis,

et c. - le réve stalinien.

2e  temps: Réflexion de 1'éléve sur le rapvort entre son réve
versonnel et celui de la collectivité.

Dans quelle mesure mon ré@ve personnel tient-il compte

de celul de la collectivité&? Mon réve est-I1l &€gocen—

trigue? incapable d'ouverture?

Nans quelle mesure le réve de la collectivité tient-il

compte de mes réves? Le réve de la collectivité &cra-

se~-t-11 , anéantit-il mon réve personnel?
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Le raprort de ces deux réves sera dit moral dans la mesure oil
il v a de 1'aurhenticitd - du respect - une promotion de 1'hu-

main - I1 doit y aveir harmonie entre le personnel et le col-

lectif.
Ta dimension enpapement scocial
Note pEdapopgique: Il n'est pas toujours rossible de déboucher sur une
forme d'engagement social. Toutefois, 11 est impor-
tant d'inviter les &l8ves ¥ cette forme d'engagement
afin de dévelonper le sens de la responsabilité de
chacun dans la construction d'une morale collective,
La morale collective ne s'établit pas sur l'indiffé-
rence de chacun.
Objectif 1.5.1 Vivre une action collective qui vise & réaliser un réve
Activité 1.5.1.1 Charte des droits du réve dang mon &cole.
ler temps: £laboration du texte
de tempy: Présentation de la charte 3 1'autorité de l'école
Echange entte l'autorité et la classe
3e  temps: Décizton d"une action & noser (affichase, changement

de gquelques réglements dans 1'école, ...)

be temps : Retour sur l'expdrience.
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3e partie du programme

La vie en pldces dé@tachées

Note pEdagogique:

Fouragstié dans son livre Morale prospective fait la distinc-

tien entre la vie vraie et la vraie vie, I1 v & une différence analogue en-
tre la vie révée et la vie en pidces détachées. Dans un cas 1l y a 1'aspi-
ration, dang 1'autre la constatation des faits. Il y a 13 deux formes d'une

mfme réalité, les deux bouts d'une méme chafne,

La traction sera efficace & la condition de ne pas section-

ner la dilalectique de cette tension profonde,

L'8l&ve aprés avoir identifié sonm vouloir &tre plus, doit
maintenant &prouver son idéal au creuset de la vie concré&te, la vraie vie,
I1 doit aveir 1'occasion de choisir & nouveau son idéal, mais cette fois
au milien des joles et des déceptions de 1'expérience quotidienne., Que
d'adolescents ont perdu leur espoir et leur dynamisme au contact d'une so-
ciété dont les lois différent d peine de celles de la nature sauvage. L‘hom-
me devient moral s'il conserve son choix d'&tre humain. Le navire abandonne-

t-il ga course em traversant une tempéte!

La troisiéme partie de ce programme voudrait sensibiliser
1'8ldve 3 la nécessité de conmerver son réve i travers les Spreuves de la
vie quotidienne, une vie dont on ne voit pas toujours le centre de gravité,

une vie en plices dé&tachées)
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Introduction

Se gituer au niveau social

Note pédagopiquer

Le projet, ou le réve global de 1'8tre humain n'évolue pas
en lipgne droite de fagcon progressive, samns retour. La peur, les instincts,
les intéréts extérieurs... percutent son réve, en assombrigsant le message,
Les clrcomstances extérieures qui engendrent de telles émotions, occasion-
nent des contretemps, des retards, des arréts temporalires ouw définitifs A
1'itinéraire, constituent ce gque mous avons 1'habitude d'appeler la condi-
tion humaine., Le réve moteur, originellement exprimé comme un tout cohé-
rent, le réve promoteur de vie se retrouve trés souvent comme un puzizle
en pidces détach@es. Les pi8ces sont isolées et ne semblent pas, & priori,

avolr da gens.

Cependant derriére nos idées, nos mots, nos gestes, nos
options diverses, ze profile, comme en filigrane, un réve unique. Nous ai-
merions en favoriser la découverte i travers des moments difficiles de

1'sxistence.
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L'éléve est invité 3 s'é@valuer A 1'aide des quelques grilles
qui lui seront fournies. Comme nous 1'avons souvent répété, il ne faut
pas conférar 3 ce genre de grilleées une valuer absolue. Elles sont pro-

posfes uniquement comme moyen d'&valuation.
Objectif 1.1.1 Etre capable de situer son profil d'engagement szocial.

Activiré 1.1.1.1 "Mes profils"

ler temps: L'@l&ve regoit la grille d'analyse selon: Riesman -

Raeich -~ Manaranche - Guichard - (ef. p. &4 )

Ze temps: Le professeur explique le contenu de chacune des clas-

gifications:

Je temps: Avant d'appliquer ces grilles pour lui-méme, 1'éléve
axera gon discernement par l'analyse de quelques per—
sonnages célébres: exemple: John Kennedy ~ Jean Drapeau -

P, E, Trudesau = René& Levesque ...
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ETUDE DES PROFILS D'ENGAGEMENT SOCIO-POLITIQUES: SC. MORALES (SEC. V).

: tendances causes par les phases démographiques.

A - fort: "tradition-directed"
B - transiteira: ‘“inner«directed™
C - faible: "other-directed"
II - Selon Charles Reich: tendances causes par le progrés technique

A ~ Egsprit de pionnier {valncre la mati8re)} : CONSCLENCE Y
B - Esprit d'ovganisation matérielle (sens des affaires): CONSCIENCE II
C - Esprit philosophique (expérimenter de nouveaux modes de vie)

(CONSCIENCE 111}

9?' ITY - Selen André Manaranche: tendances selon le type individuel

(style d'homme)

A - Le créateur: qui méne au bout les affaires qu'il entreprend .
B -~ L'idéologue: qui relie tous les problémes;

C - Le prophé&te: qui est le défenseur des opprimés;

D - Les autres: sana charisme,

IV - Selon Jean Guichard: tendances selon 1'opinion politique

Les réactionnaires: qui va 3 contrecourant de l'é&volution;

b3
i

B - Les conservateurs: qul sont pour le statu quo;
C - Les réformistes centriste: ré&forment sans lutte, sans trouble
et dans le reaspect de 1'autoritéd;

“ D - Les réformistes de gauche: optent pour le changement 3 1'inté-
rieur du cadre traditiommel;

E - Les révolutionnaires: veulent tout détruire et reprendre 3 z&ro.
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Pour simplifier 1a lecture des résultats, la cote finale de chacun

des tests devrait &tre représentée par une lettre: exemple selon Riesman

le personmage X se situe en A, Ainsi auralt~on comme formule finale:

moensieur X est ADEC.

4e temps ¢

e Cemps

be temps:

Demander aux éléves de comparar leurs analyses de per-

sonnages cElébres;

L'étudiant &tablit ensuite sa propre formule en appli-

guant le méme processus.

L'étudiant, aprés avoir complété les &tapes précédentes,
se tegarde enfin sous un autre angle, TI1 passe le test
du c¢hoc du futur et compare ensuilte tous les résultats
obtenug. Il peut 3'1il en a le pofit rédiger briévement
les impressions qu'il ressent 3 la suite de ¢es analy-

geg, (Test du choc du futur p,88§ )
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LE CHOC DU FUTUR

QUESTIONNAIRE: '"LE CHOC DU FUTUR"

En face de chaque ligne, vous indiquerez:

EP:

F .

31 vous €tes entirement pour l'opinion énoncée,
31 vous Etes favorable & 1'opinion énoncée.

81 vous &tes neutre en face de 1'opinion Enoncée.

Si vous &tes centre l'opinion énoncée.

81 voug Etes entiérement contre 1'opinion énoncée.

Une femme devralt avolr la poassibilitE€ de se falre stériliser sana la
permission de gon wmari. De plus 11 faut contrdler les naissances de
fagon plus positive tant au Canada qu'ailleurs.

Toutes ies informations relatives au contrdle des naissances devraient
Etre fournies 3 coure jeune fille de 14 ans et plus sur simple demande.
84 1'on 2 1a poseibilité d'aveoir des enfants on a le droit de savoir
comment ne pas en avoir.

L'avortement devrait 8tre permis & toute femme saine d'esprit, sur sa
demande,

La maturité intellectuelle se développe tellement que 1'homme sera de
plua en plus en mesure de choisir: donc l'usage de la drogue devrait
frre l8galisé,

L'individu moyen a de 1'ambition et recherche les responsabilités,
c'est pourquoi, 11 n'a pas besoln d'@tre dirigé et contrblé.

On devralt &lever un enfant dans plusieurs systimes de eroyance (re-
ligiong). Une fois informé c'est au jeune adulte de choisir le sys-

wéme qu'il préfére.

Aucune personne ni groupe n'a le droit d'imposer sa fagon de voir &
une avutre personne ou d'autres groupes. {ex.: Establishment v/s masse,
missiopnalre v/s hérétique, etc.)

Il est nécessaire d'emp&cher strictement toute fabrication d'un produit
polluant quels que solent les impacts économiques immédiats.

Le perfectionnement de la technologle permettra 3 chacun de vivre dans
un monde meilleur ol il sera 4 l'abri des préoccupations matérielles.
La semaine de trois jours de travaill sera un blenfait pour notre civi-
ligation,
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Les pratigues actuelles de 1'emploi font montre de discrimination vig-d-

viz de la femme. On ne devrait pas faire mention du sexe dans les of-
oo [ vy, PR [ [ T S [ SR I R

fres d'emplol: & travaill E€gal, salalre &gal, guel que soit le sexe,

La femme devrait €ire beaucoup plus représenté aj TREements.

mrm

Le fait d'avoir des enfants ne devralt pas empéc
cer certaines carriéraa,

Les moyens de communication et d'information devraient &tre contrdlés
par des comités de citoyens ofl sont représentées toutes les couches
de la population.

L'homme doit &tre libre de choisir sa fagon de vivre, les marlages entre
personneés du méme sexe et entre plusieurs personnes devraient &tre aussi

normaux ou 1&gaux qu'entre personnes de sexe opposé.

On devrait supprimer les instltutions de charité. C'est i la soci@té
entigre et non pas 3 quelques volontaires qu'appartient le devoir de
venir en alde aux défavorisész de toute nature. C'est un droit que pos-
séde chaque homme d'&tre pourvu des ressources guffigantes pour vivre
décemment.

On devrait supprimer les notes et les dipldmes. L'école ou l'universi-
té devrait uniquement &tre un service aux &tudiants quil veulent appren-
dre et non un lieu oli 1'on fait sanctionner un savoir.

La peine de mort devrait €tre abolie pour tous les cas et dans tous les
pavs.

Chaque individu devrait disposer d'un salaire minimum quels que soient
son origine, sexe, dge ou occupation (wéme s'il décide de ne rien fai-
rej. Ce salaire serait versé sous forme de taxes négatives 3 partir
des taxes positives,

On devrait changer totalement le systéme &ducationnel au niveau primai-
re et permettre 3 l'enfant d'apprendre i se servir de ses cing sens a-
vant de lui enseipgner & lire ou § dcrire.

Les "professeurs" des niveaux primaires devralent &tre des spécialistas
du développement humain et non pas des instituteurs. Leur salaire se~
rait donc supérieur i celui des professeurs du secondaire,

Les savants du monde entier devraient &tre consultés par les dirigeants
politiques au sujet des responsabilités Ethiques, morales et sociales
qu'entrafne 1'utilisation de leurs découvertes,



Note pédagogique:

Objectifs 1,2.1
1.2,2

Activité 1.2.1.1
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La dimension recherche

L'éléve doit pouvoir reconnaftre le sens des principaux
mouvements sociawx. Il ne u'agit pas de poursuivre com—
me objectif une connaisgance détaillée de partis politie
ques mais d'aider 1'2léve 3 voir oll ils se situent par

rapport & une &volution sociale plus large,

Distinguer entre la gauche at la drotite
Connaftre les consdquences concrdtes de la gauche et

de la droite au nivesu soclal et politique.
Exposé du profeaseur
Volci les grandes lignes du contenu de ce cours:

- Indiquer aux 2lé&ves les principes gqui am@nent des

mouvements de gauche et de droite;

. Montrer les appuis populaires de la gauche et de
la droite: par exemple: quel genre de personnes

adhére & la gauche ou & la droite;

te ge rajoignent:

. Faire voir que la droite veut conserver ce qui est

acquls tandis que la gauche désire aller de l1l'avant...
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La dimension proeblématique et option personnelle

Objectif 1.3.1 Comprendre que la vie offre une infinité de possibles

Activitd 1.3.1.1 Exposé du professeur

Voicl quelques &léments de contenu:

- Faire prendre conscience qu'un méme probl&me peut
recevolr diverses solutions selon les goiits, les

circonstances;

. Il est treés important de faire ressortir qu'il y a
des solutions meilleures ou pires que d'autres mais
qu'il n'y a pas de solution totalement bonne ou to-

talement mauvaise "3 priori™.

Sugpeztions de lecture:

. Pour la premiére partie "les‘possiblea")couférer le

livre de Jean Ledu, "Jusqu'odt iront-ils?"

Objectif 1.3,2 Discerner certalnes attitudes possibles dans les conflits

qui opposent des options individuelles.



m

Activicé 1.3.2.1

20

- Exposé du professeur -

Voici quelques &léments de contenu de ce cours:

L'élave doit comprendre que la vie en général et la
vie humaine en particulier eat le théditre d'opposi~
tions constantes. Tout 3¢ passe comme ='11 y avait
des forces antagonistes, L'Eleve doit comprendre

que cette situation est normale méme s'il est par-

fois difficile 3 accepter.

Devant ces difficultés 11 y a des options qu'on peut
choisir, Voicl quelques exemples de ces options:
. Je cherche uniquement mon inté&rét persomnel;

+ e participe au projet collectif en oubliant
mes besoina personnels;

» Je cherche un équilibre entre individu et
collectivité;

« 1'accepte d'8tre tolérant;
I1 v aurait sirement beaucoup d'autres attitudes 3 gi-
gnaler, 1l'essentiel étant de permettre aux éldves de
discerner et de cholsir les attitudes qu'ils conserve-
ront dans les conflits inhérents I la vie. Le choix de
nog attitudes fondamentales est un refus ou ume accep-

tation de leur réve profond.

Faire ressortir enfin ce qui peut nuire 3 ce choix des

attitudes déairées,
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La dimension évaluation au plan moral

Objectif 1.4.1 Evaluer la qualité des valeurs morales impliquées dans
les options possibles devant la vie;

Activité 1.4.1.1 ~ Evaluation au plan moral -
Nous suggérons icl d'énumérer les différentes options
possibles et de les &valuer i 1'aide de la grille d'é-
valuation au plan moral décrite dans la premiére par-
tie du programme (page 29)
La dimensjon engagement social

Objectif 1.5.1 Etre capable de reconnaftre, en sltuation, sa position
ou son option sociowpolitique;

Activité 1.5.1.1 "L& parlement’

-

Sujet suggdré: discussion autour d'ume controverse sou-

levée par le test "choc du futur

ler temps: Disposer la classe en trois groupes: ceux qui sont
favorables d'un cdté, ceux qui sont contre de 1'autre,

ceux qui sont neutres au centre;

Ze temps: Engager le débat en ayant pris soin de nommer un bon
animateur., Ceux gqul gont neutres n'ont pas le droit
de parole;

3¢ temps: Aprés le débat, demander aux &léves de réévaluer leur
pogition dans le test “choc du futur". Les résultats
différent-ils ou non?



Note pédagoplque:

A VIE
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Les piéces détachées

T1 ne nous a pas été possible de développer Egalement

tous les sulets de cette section. Nous avons émis

(24

la méthodologie, il serait

1'hypoth&se que connaissan
possible & un professeur de compléter les objectifs
manquants et d'imaginer les activités pédagogiques per-
tinentes.

Deux sujets particuliers ont &té développés: autorité

et jeunes et vieux. Ils seront présentés a l'endroit

qui leur revient dans la classification globale des su-
jets. Les autres sujets seront développés plus tard.
Trols grands thémes ont servi de fondement & cette clas-

gification: a) la vie, b) les libertés fondamentales,

¢) le socio-politique. Voiel la liste des sujets d4'é-

tude,

2 N Rarnndiersd ot AZmntaldivrs

EN WA S FeouilbdiLLy oL uUTtillideoll LT

T AN o kY d e ownad umomo o

e RV N LOIILLI O Uns HatssSAllLES

1 Fa¥sal o T [ RN S U — i T R - . [ ———
4,00 Stérélisation et sélection 4u sperme
5.00 Manipulation génétique

6,00 Maladie et santé

7.00 Jeunes et vieux

8.00 Vie urbalne et environnement

9.00 Guerre et palx
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B. LES LYIBERTES FONDAMENTALES

£

. dlassociation

12,00
13,00
14.00

* 15.00

1ird ar diggidence

B LA Al A e wrmm e

mariage et divorce
vie conjugale & formes multiples
syndicallsme et liberté d'association

choix d'un mod&le d'expression de la sexualité

. personnelle~collective

16.00

17.00

+ d'expression

* 18.00

19.00

C.  LE SOCIO-POLITIQUE

20.00
21.00
22.00
. 23.00
24,00
* 25.00
26,00

27.00

bien commun et bien privé

dossier personnel informatisé et intimité

manipulation publicitaire

CEensure

justice et systéme &conomique
démocratie et systémes politiques
ordre st révolution

autorité: pouvoir et service
prograés technique et progrés soclal
gécurité sociale et systéme carcéral
productivité et créativité (travail)

1a femme et la sociétd
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* L'astérique indique que quelques objectifs ont &t8 formulds pour le

" sujet,

~ le petit carré indique que les objectifs et les activités pédagogilques

ont 8té précises.

NOTE: il y a encore une bonme quantité de travail 3 fournir pour compléter
le programme. Un retour sur l'expérimentation permettra un choix

plus judicieux de l'orientation de cette &tude.

— e ——— L] -—

Jeunes et vieux

{7.,00)

NOTE PEDAGOGIQUE:

m Nous avons voulu sensibiliser les &l&ves 3 une T2alité inéluc-
table: le vielllissement. A seize ans on ne pense habituelle-
ment pas a4 ce genre de chose. Lz vie eat devant soi, et 1'é-
leve ne connalc pas encore l'économie de zes ressources. Au
décollage la force est i la puissance maximum., Toutefois, un
aper¢u de la fin aide A mieux orrenter le voyage. Développer
un intér&t pour le vielllard favorisera, crovoms—nous, une
conscience meilleure de 1'importance et du réalisme de son ré&-
ve. Ce sujet 3 &galement une valeur particuliére ici au Québec
étant donné le vieillissement global de la population. Devant

cet &tat de fait 1'éléve devrait comprendre 1'importance de sa

responsabilité,
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Objectif 7-1;1

Activité 7,1,1.1

Ze temps:

Je temps:

Objectif 7.1.2

96

Prendre conscience de l'existence de personnes &gées;

"™Mes chers vieux"

L'esgentiel de cette activité consiste # demander aux
éléves de questionner leur propre expérilence pour con-
nafrre la présence effective des vieillards autour d'eux,
Voicl quelques questions possibles:

l. Qui sont les personnes igées pour toi?

2. 0l vivent les personnes Agées?

3. Comment vivent les personnes dgées que je connais?

. conditions de logement
» conditions alimentaires

Mise en commun de toutes les données recueillies indi-
viduellement, Il seralt trés intéressant de demander
aux él&ves de dresser un achéma de la condition géné-
rale des vieillards:

. zone d'habitation

+ problémes de logement
. problémes de santé

[N
Echange sur les résultats

Reconnaftre mes réactions (&motions, perceptions, at-
titudes, comportements...,) par rapport aux personnes

plus Hgées que soi;



é

Activité 7.1.2.1

Activité 7,1,2,2

ler temps:

97

"Mes réactions en face de personnes Agées"
g

- - P [ - . Ry s s T
i. Imiter une personne aAgée et lui demander de témoigne
- - . o A Fama = ool A n
de son experience. Demander ensuliteé a chacun de

crire les impressions qu'il 2 ressentiss A la sulte

de ce témoignage.

2. A partir de photos de vieillards, de chansons... de-
mander 3 chacun de décrire l'impression qu'il ressent;

chanson: Les vieux de Jacques Brel;

3, Demander aux &l&ves de dire comment ils se sentent en
présence des personnes Agées qu'ils fréquentent dans

leur vie quotidiennc;

4. Demander & chacun de décrire 1'expérience qui 1'a le

plus marqué au contact d'une personne Jgée.

Cette activité pourralt développer 1l'empathie des &léves

-

A 1'dgard des personnes Agées.

Choix d'une situvation:

Voici la suggestion de quelques situations susceptibles

d'étre jouées par les &éladves:

. Un jeune gargon, seul 3 la maison, regoit un appel
téléphonique de son grand-pére. Imaginer la conver-

gation:



le temps:

3e _temps:

4e temps;

Activied 7.1.2.3
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. Une adolescente part '"magasiner' avec sa grand-mére.
Les deux personnes sont sellicitées par des choses
différentes. Imaginer le dialogue exprimant les ré-

actions de ces deux personnes.

A v K LN | =

[) _ L ) . o -
« ) 1 ‘occasion d une noéce, vOus vous Lrouvez place
-y

i coté de personnes 3gées 3 qui vous devez tenir

une conversation. De quoil parlerez-vous?

Caractériser les personnages et pré&ciser les grandes
lignes du dialogue. Ce travail peut étre fait en pe-

tites équipes.

Chaque équipe joue sa séquence devant toute la classe.

Retour sur le jeu de réle.

Le professeur peut faire ressortir les comnstantes qu'il

a observées en assistant 3 la présentation deg saynétes,
Les él&ves peuvent &galement exprimer comment ils se sont

sentis pendant le jeu de réle,
MProjection”

Demander aux £ldves de décrire le vieillard qu'il sera
en prolongeant les coordonnées de sa vie actuelle. Se-

ra~t—~il un vieillard comme il aimerait devenir?



®
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Activité 7.1.2.4 "Mon barométre"

Mote pédagoglque: Cette activité est personnelle,

L'él&ve exprime les caractéristiques de son attitude

générale par rapport aux personnes Hgées.

LE BAROMETRE

Objectif 7.1.3 Reconnaftre les réactions (émotions, attitudes, compor-
tements...) des gens de ton milieu {famille, quartiers,..)

i 1'égard des personnes dgées;

Activité 7.1.3.1 Demander 3 chaque &l&ve de décrire les réactions des per-
sonnes de son milieu par rapport aux personnes dgées:
ns le métro, & la gare d'autobus

au marché, sur la rue...

Objectif 7,1.4 Confronter mes réactions par rapport aux personnes dgées

avec les réactions des personnes de mon milien;

Activité 7.1.4,1 Organiser une plénisre afin de pouvolr confronter toutes
les observations des activités précédentes. Dégager les

traits esasentiels de ces observations.



Note pédagopgique:

Objectif

Activité

7.2.1.

7.2,1.1

ler temps:

de  temps:
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La dimension recherche

Aprés une premi&re identification d'un vécu personnel
ou du vécu de son milieu, il est important d'&largir
son champ de vision. Une &tude du phénoméne vieillisse-
ment, une @tude du rfle socilal des personnes Agées...
sont de nature & aider 3 une meilleure prise de cons-
cience de la ré&alité humaine. Il ne faudrait toute-
foils pas convertir le cours de morale en un cours de
biologie ou de sociologle. Ces @léments doivent sou-
tenir la réflexion de 1'éléve sur une réalité humaine

fondamentale.
Comnaitre le phénoméne global du vieilliszsement;
"Recherches"

Demander aux €lé&ves de préciser les critéres personnels

leur permettant d'identifier le phénomeéne vieillissement;

Effectuer une recherche en bibliothgque (ou apporter
quelques livres de la bibliothBque en classe) pour
connaltre les dimensions biologique, pamychologique, so-~
clologique du vieillissement. Dégager 1'interaction
entre ces trois dimensions., Répartir le travail &qui-

tablement:

Orpganiser un échappe (atyle conférence par exemple)

afin de failre eirculer 1'information.



/‘ Activité 7.2.1.2

{var
{variable de

matidre.
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!
“Exposé par le 1'.\‘l:of'|seemce:.u''r

ighle de 7.2.1.1)

. Le professeur pourrait donner quelques cours sur la
Pour trouver des documents pertinents, ='a-

dresser au département de gérontnlogie deg universi-

tés, au ministére des Affairves sociales.,.

Objectif 7.2.2 Reconnaftre le milieu de vie, sous l'aspect social et

dconomique, des personnes Hgées,

Activité 7.2.2,1

ler temps:

2e temps:

¥ P
'Enquete

Séparer la classe en &équipe de 5 ou 6 personnes et

préparer le questionnaire d'une enquéte qui pourrait

&tre effectués en dehors des heures de classges, Four-

nir un plan de rédaction des questions afin de pouveir

compiler rapidement les ré&sultats.

Effectuer 1'enquéte en recueillant

=k e o
TILESE pPdLl L

Voici les sujets d'enquite:

Equipe A : les personnes &gées et le

Equipe B : les besoins des personnes i
Equipe ¢ : Les revenus des personnes &
Equipe D : Le logement des personnes

les données four-

Equipe E : La vie culturelle - les loisirs des personnes

Equipe F

[
apées;

l.ea organismes au service

deg persomnes dgées.



Activité

Objectif

Activite

Objectif

Activité

71.2.2.2

7.2.3

7.2.3.1

7.2.4

7.2.4.1,

Situation :

ler temps :

2e
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ﬁﬂse en commun”
Organiser une pléniére afin de transmettre le résultat
de toutes les enquétes., Il seralt bon que chague &18-

ve regolve une cople &erite du résultat de toutefles

enquétas,

Comparer la place accordée aux personnes dgées dans les
cultures (sociétés primitives, société québ&coise tradi-

tionnelle, gociété nordeaméricaine,..)
“Exposé du professeur”

Présentation aux &léves de quelques exemples de structu-
res soclales et falre ressortir la place dans la hiérar-

chie sociale et le rdle joué par les personnes igées.
Découvrir les éiléments comstitutifs d'une bomme retraite:
*Simulation’

Vous devenez responsable de former un département ayant

tor la ratrraitos Ao moaronnman AandeErant Ta moamAs Aps Fyragadl]
LT il il o Rklid T WS PE.I.-:‘UL‘.I.I.Eﬂ \.!u,J.LLﬂII.L AT MIRMIWUIYE wul Lidvalld s
MAME . Admed mriwm T m mTamon mm miaaTwcwmm Rocced e nde s s
N1 D UivibEl ld Lidbot Tl Jublgues cyulpos oL JEiE-YNATE )

Composer l'organigramme de ce département;
. définir les fonctions des différents services: publicité,

accuell, cours, consultation...

Préciser les critéres d'éligibhilité du personnel
pour chacun des services du département; définir

le nombre de postres...
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3e temps: Rédiger 1'annuaire des cours devant &tre offerts aux
gtudiants 3gés;

Ge temps: Comparer le produit des €quipes;

5¢ temps: 8 la chose est possible, demander 1'avis de dquelques

personmes dgfes sur ces travaux et discuter en pléniere.

La dimension problématique et option possible

Note pédagogique: L'intérét mateur de cette dimension est de tirer au

clair les contradictions, les incohérences d'une so-
ciété dans sa manidre de traiter ses vieillards.

Ceux qui ont construit le pays sont soudainement mis
en oubli. Permettre 3 l'éléve d'entrevoir des atti-
tudes, des comportements lui aidant 3 solutionner ces

problémes. Les deux prochains objectifs seront déve-

loppés dans une seule activité.

Objecrifs 7,3.1 Découvrir les contradictions entre les politiques so0-
ciales concernant la vieillesgse et les besoins des

individus;

7.3.2 Etre capable de formuler quelques principes pouvant
servir 3 solutionner les contradictions de 1'objec-

tif 7.3.1,

Activite 7.3.1.1 Lec états généraux de la vieillesse

Diviser la classe en trods parties:
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A, Tahle de 1'offre

mandat: falre Etat des politiques actuelles au
sulet des personnes du 3e Sge. Préparer
une conférence de presse.

B. Table de la demande

mandat: faire état des besoins, des doléances, ex-—
primés par les personnes dgées. Préparer

unt article de journal.

€C. Table deg négocliations

mandat: é&noncer des propositions plus adéguates
pour réajuster l'offre et la demande.

S'agsurer de 1'accord des autres tables.

Note pédagogique: Bien marqiey les temps de recherche, les temps d'échan-

ge, les temps de la négociarion.

La dimension &valuation an plan moral

Note pédagogique: I1 s'agit de favoriser une &valuation, au plan moral,

de ses attitudes, des attitudes de son milieu, & 1'en—
droit des personnes Agées. Nous proposerons une gril-
le pachant qu'elle n'est qu'un instrument parmi d'au-
tres. L'important est de se queastionner & 1'aide des

valeurs morales,



Objectif T7.4.1
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deg personnes agées,

Aotivité 7.4.1.1 Grille d'évaluation

lexr Temps:

la premidre partie est personmelle,

Eerire les réachions, lea comportements...,
que 1'é¢léve congidére comme étant les plus re-
présentatifs de son attitude & 1'égard des

PETSONNES AgcesS.

2e temps: EBvaluer chacun de ces faits 4 1'aide de la
grille suivante. Répéter sutant de fois que
néceagalire,
DESCRIPTION VALEURS EVATUATTON
DE TA STTUATION PREMIERES negatif} positif
YIiE
« AMOUR
. ACTION
« VERITE
. JUSTICE
« BONHEUR
3e temps: Egsai de généralisation de 1'évaluation. Voicl

le processus gue NOUS VOUsS Suggerons pour une
évaluation plus globale. Cette maniére de pro-
céder est limitée et il ne faut pas lui conférer

une valeur absolue.




A,

4e temps:

5e temps:
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Falre six grilles comme celle qul est proposée plus bas,

Chacune des grilles correspond & une des six (6) valeurs.

Y

RATION
J,T

&

L |

W LS B et ke R LG LN

e

3]

[P

&

L%,

o

)

-@

.
EONDE
\

Chacun des faits a été &valud& en fonction des & valeurs.

I1 s'agit ici de tramscrire les pondérations, par exemple
pour la valeur vie, de tous les faits relevés dans le pre-
mier temps de l'activité. Chacun des tableaux représentera
une méme valeur pour tous les faits. Les falts deivent &tre

regardés en fonction de toutes les valeurs,

Deuxiéme partie: répéter la méme démarche au sujet des at-

titudes du milien;

Echange critique entre le profesgseur et les &léves 3 propos

de tous ces tableaux. Sont-ils ou non signifiants?

Objectif 7.4.2 Etre capable de situer la réalité du vieillissement

par rapport 3 mon réve global;

0
Activité 7.4.2,1, “Une page de mon journal

Situation: Je rencontre un vieillard qui me dit: “mon jeune, la

vie t'apprendra 3 perdre tes illusions, mais profite
de ta jeuneassc’|

Note: une autre situation, ou une phrase quelconque

pourrait servir de point de départ...
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Mon journal: décrire la réaction que j'awrais. Comment ai-je besoin

de réaffirmer men réve...

La dimension engagement

Note pédapogique: 51 les conditionz matérielles sont favorables, il serait

souhaitable de geeller cette &tude sur les personnes -

gées par un engagement social tangible.

Objectif 7.5.1. Etre capable de poser un geste (individuellement ou col-

lectivement) coh&rent avec mes jugements moraux;

Activité 7,5.1.1 Suggestions possibles

Voici quelques activit&s susceptibles de sensibiliser
encore davantage les &€léves 3 ce sujet:
A, rencontre d'un orpanisme de soutien 3 la vieillesse;
B. vigsite d'un hdpiral pour vieillards:
C. lettre dans un journal local pour défendre les droits

dea perasonnes Apgées.
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15. Modéle d'ezpression sexuelle

Ce gsujer particulier est assez délicat. La mé@thodologie
morale doit &tre appliquée avec discernement. I1 est
bien &vident qu'on ne peut faire appel directement &
1'expérience de L'él&ve., Nous devens protéger la vie
intime des €ldves et ne pas prendre prétexte du cours

de fermation morale pour arracher des confessions qui
n'avantageront personne. L'important ici est de cla-
rifier certaines notions et d'@largir le sens de sa
respongabilité personnelle, Nous ne présenterons que
quelques objectifs &rant donné que la séquence n'a pas

&+é achevée. (ef. p. 109 )
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Note pEdapgogique:

L'éléve doit développer un regard lucide sur toutes
les formes d'influences qui s'exercent sur lui., I1
est malheureusement victime des modes, de son désir
de paraitre come les autres. Tout en affirmant
violemment parfoleg ga liberté, 1'éléve trahit soun-
vent un conformisme Etonnant. En &tudiant de plus
ptes les mécanismes de la manipulation publicitaire,
nous pensons favoriser le développement de 1'autono-

mie authentique de 1'&l&ve.

Nous avons précisé gquelgues objectifs senlement.

(cf. p. 111 )
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112

23, L'autorité: pouvoir et service

Note pedagogique:

Ce theme, l'autorité, peut donner une impression défa-
vorable. A premidre vue, l'autoritd est quelque chose
de dépassé une pi&ce de notre folklore quoil Fourtant
1l'autorité demeure présente d tous les moments de la
vie quotidienne. D'autre part, s on ge référe aux
stades du jugement moral de Kohlberg, 1'éléve 3 la

fin du zecondaire devrait normalement se situer au
stade quatre (4), c'est-d~dire 3 un niveau ol 1'au-
torité, la loi, 1'ordre sont trés importants, Il

nous est apparu esgsentdel de développer une juste
perception de cette question. Toutefols, 11 ne
faudrait pas prendra prétexte de ce sujet pour
asseoir une autorité inflexible, L'école doit
elle-méme falre un examen de consclence si 2lle

désire vralment falre oceuvre d'éducation.

(pour les objectifs cf. p. 113 )
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Objectif 23,11 Répertorier les lieux et les occasions ofi 1'autorité
s'exerce sur lui et ofi il exerce l'autoritéd sur les

autres;

Objectif 23.12 Exorimer mes réactions par rapport aux nersonnes qui
exercent 1'autoritd sur moij

]
Activite 23,111 “ma fiche autorité

Note pédagogiquq: L'activité suivante couvre les deux objectrifs:

Remplir les tableaux suivants:

A. j'exerce 1'autorité sur:
Parsonnes Lieux comnent je pense
qu 1l réapit?
B, je suis soumis 3 1'aurorité de:
Personnes Lieux Mes réactions




Objectif 23.13

Note pédagogique:

Objectif 23,21

Et
[
.

s
[
[

Activite

Note pédagogique:

115

A 1'inrdrieur d'un groupe dans lequel je suls, &tre
capable de comparer mes réactions avec celles des

autres au sujet de 1"autorité;

Lea &l&ves peuvent Stre invités H &chanper les
rEactions qu'ils ont déerites dang les tableaux

de‘l'nbjectif précédent.

La dimension recherche

Tl serait souhaitable que 1'él&ve puisse reconnaltre
plus en profondeur le rdle de 1'autorité, Dans la

dimension recherche le programme de formation morale
devralt pouvoir fournir quelques &léments pour élar-

gir le point de vue de 1'Eléve.

Comnaltre les fondements de 1'autorité.

iy
o
[
1w
]
[~
H
M

11 est assez probable que les Eléves trouveront dif-

ficilement par eux-mémes ce qui fonde 1'autorité, Il

est asseZz probable gue l'autoritié leur paralsse impo-

sée de 1'extérienr. C'est pourquoi un exposé du

professeur devient nécensaire,



ELEMENTS DE CONTENU

Bibliographie:

Activite 23.212

o)
o
[
14
n
-
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]
o]
L
1
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[ oF ]

Acetiviré 23.22]1

A.

116

. L'homme est wn &tre social;

vie sociale.®

* T] pourrait &tre trés utile de connaltre quelques
formes de la vie sociale des animaux et vérifier
ie role des chefs de bande: ex,: les babouins,

les loups...

. Rousseau, Le contrat socilal

heu de grnupe'
Il serait sanz doute tr@s profitable de gé&lectionner

v jew de groupe permettant de dégager le role évi-

dent de l'autorité. (cf. les documents de I.F.G. Provas.)
Décrire les formes d'autorité selon les types de regrou-
pement: armée, Fglise, &cole, famille, &quipage, in-
dustrie, groupe dfamis, syndicar;

']
HGraphique de 1'autorité

Dresser le graphique de différents genres d'autorité 3

1'ajde de la grille suivante:
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L'AUTORITE DANS | PARAMETRES 0 — GUANTIFICATION=*3 # 5
- EXEMPLE g8curité ) 4
o ]
. P i -
efficacite -
e E)"

participation - JﬂjL_

responsabilité ﬁ"’ é::::#,#,-f

satisfaction N -_hhq*hﬁh‘wkﬁﬁ‘r

1 2 3 4 5

Explication: dans une relation d'autorité il y a le point de vue

du supérieur et le point de vue de 1'inférieur. De-
mander avx éléves de tracer deux lignes sur le gra-
phique en reliant les points représentant 1'évalua-
tion de chacun des paramétres: la premidre ligne
{en rouge) est le point de vue du supérieur; la se-

conde (en bleu) est le point de vue de 1'inférieur.

Remplir un graphique pour chacune des formes d'au-

torité préciséas par 1'obijectif,
Evaluation critique des résultats.

Il serait trés intéressant de demander aux &léves
d'écrire leurs observations aprés avoir rempli les
graphiques. Un deuxiéme temps de cette évaluation
critique pourrait consister # demander aux &£léves

de comparer leurs perceptions de l'autorité,




«' Aetivita 23.222
Chlectif 23,23
Objectif 23.24

Activité commune:

ELEMENTS DE CONTENU:

Activite 23.25]

ler temps:

118

“fravail de recherche”

-,

Un complément pourrait s'ajouter & 1'activité précé-

dente, Une recherche en bibliothéque portant sur di-

dans

1'histoire aidera les

précier 1'autorité dans notre société.

Décrire les modeg de participation selon les diverses
formes d'autorité;

Pistinguer entre autorité administrative et autorité
morale;

o
23.231 Fxposé du professeur'

23,241

. Paire ressortir les riles des membres dans une
soclBré démocratique, dans une tribu, dans une

monarchie, dans une socié&té totalitaire.

» Découvrir les &léments qui font une autorité
morale:; le rdle de 1'autorité administrative;

les limites des deux types d'autorité...

ipaux ﬁYﬁ
n psycho

Cﬁ'ﬁaitfé les princi
t leur signification
Travail de recherche en équipe

chaque équipe entreprend la recherche d'un aspect

de la symbolisation de l'autorité.



exemples:

2e temps:

Jo temps:
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langage comportement (du supérieur et
des inférieurs)

vétement

titre musique

armoiries art

insigne

régidence

mobilier

Eszayer de trouver des illustrations pour blen wiswaliser

les objets.

Organiser si cela est po=aaible une exposition.
Cette exposition aurait l'avantage de permettre i chague
élave de voly un ensemble d'éléments extérieurs se rap-

portant 3 l'autorité;

Favoriser un temps de réflexion pour découvrir le pour—
quoi de tous ces symboles: 1la r&flexion des &léves
pourrait s'alimenter de la théorie de 1l'extimit&. L'&tre
humain n'a pas seulement une intimité, mais sa personnali~
té occupe un espace physique identifiable par des signes
comme nous venons de voir., L'intimité se reflste 3 I'ex-
térieur (extimité) et se 'matérialise" pour ainsi dire
dans des objets. Ex.: le chef d'entreprise posséde son
buveau géparé des ouvrlers; le ministre est précéds

d'un émissaire; l'entrée du roil se fait au son de la
trompette, . .

I1 serait probablement tréds intéressant d'inviter les

€léves A mettre en relation intimité et extimité.



Objectif 23.26

Activité 23.261

Note pédagogique:

ler temps:

2e temps:

3e temps:

120

Connaftre les ¢xigences et les conséquences de
1l'exercice de 1'autorité.

"Les olympiques de 1'autorité™

L'exposé préparé pour les objectifs 23.231 et 23,241
pourrait comprendre les éléments de cet objectif. Il
est important d'attacher vae certaine importance aun

contenu de cet objectif &tant domné l'intransigeance

habituelle des &l&Zves envers l'autorité.

divizer la classe en équipes de cing 3 six personnes;

chaque &quipe choisit une responsabilité particuliére
et décrit la "performance" (les qualités morales...)

attendue de la personne qul devrait occuper le poste;

1'aquipe décrit ce que la personne doit accepter pour
&tre capable d'exercer 1l'autorité (le prix de 1'auto-

Tité):
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Note pédagogique:

Ohjectif 23,31

Oblectif 23,32

Activité 23.311

23.321

Note pédagogigque:

ler tomps:

1231
La dimension preblématique

quelques digtinctions essentielles.

Distinguer entre une obéissance confiante, une obé&lssance
gclalrée, une obéissance servile.

Distinguer entre une désobBissance rebelle et une déso-
béissance éclairée.

“Etude de cas”

Une &tude de cas a 1'avantage de sensibiliser 1'&lé&ve
3 quelque chose de plus concret. L'analyse de plusieurs
gituations devrait alder & ramasser les &léments essen-—

ticls des distinctions formuléesdans leg deux objectifs.

Présentation de cas:

. Pierre a quatre ans. Son pére luil interdit de jouer

dans la rue. Pierre ob&it en maugréant.

. Stéphane est sgoldat. Un officier le surprend & taqui-
ner un compagnon dans un endroit ou le calme est de ri-

gueur. Stéphane regoit l'ovdre de demeurer deux heures

debout sans bouger. Il refuse.
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. Un navire va bientdt couler. Le capitaine décide

d'imposer un ordre strict pour évacuer les passa-
pers dans les meilleures conditions. Tous les pas-

sagers se soumettent,

Un professeur impose un travall supplémentaire 3 un
gléve qui n'a pas soumis son travail dans les délais

prévus. L'éleve obéit,

Un automobiliste roule & 140 km/h. Un policier le
poursuit et lui fait signe de s'arréter. Il refuse
ce qui forcera le policier @ faire appel i des ren-

forts.

Un ouvrier refuse d'accomplir un travail sur un chan-
tier parce que l'endroit est trop dangerewx. L'ou—

vrier est marié et pére de deux enfants.

Marc fait partied'un gang., Comme dans presque tous

les pangs 11 y a des épreuves & passer. Toutefois

Marc refuse de voler une automobile comme le lul de—

Annie refuse de rentrer i la maison parce que son
pére 1'a vexée en lui demandant de revenir & une

heure raisonnable;



e temps:

3e temps:

4e temps:

S5e _temps:

Objeceif 23.33

Activiteé 23.331

123

AprEs avoir pris connaissance des cas (et dlen avoir

au besoin rapporter d'autres semblables), demander

aux &ldves de classifier individuellement les cas
dans les catégories formulées par les objectifs.

Demander ensuite & chacun d'éc¢rire la raison qui

appuie chacun de ses tugements,

Travail en équipe. Demander 3 chacun de confronter
ses réponses avec celles des membres d'une &quipe.
A la lumidre de ces &échanges toutes les équipes
produisent une définition d'une:

ohéissance confiante

obéissance &clairée

ob&iggance servile

désohéissance rebelle

désobéissance #clairée.

Une synthése devrailt normalement permettre de retenir

les &léments essentiels,
Fxaminer 1a coexistence de 1'autorité et de la liberté

"Mes griefs envers l'autoritd"



m ler temps:
a)
b)
c)
d)
ﬁl' e)

124

Le poids de 1'autorité

-

demander i chacun de dresser la liste des contralntes

que leur impose l'autorité;

faire décrire les réactions de chacun aux interdits

enuméraésg ;

aider i identifier pour chacun des interdits le(s)

désir(s) qui a(ont) été contrarié(s);

en s'inspirant des objectifs antérieurs, demander
aux &l8ves de découvrir quelles peuvent &cre les
motivations de l'autorité d4'imposer ces contrain-

tes;

i l'alde des cati@gories des objectifs 23.31 et
23.32, demander & chacun de qualifier son obéis-
sance ou s5a désobéissance 3 l'occasion de chacu-

ne des contraintes.



2e temps:

Activité 28.332

(variable de 23,331)

Objectif 23.34

Activité 23.341

Note pédagogique:

ler temps:

125

Ma liberté: ﬁoids lourd ou force anti-gravitationnelle

A traverz 1'analyse des contraintes et des désirs, ame-
nar les &leves & exprimer si oul ou non ils se sentent
Voild

libres. La libertéd a-t—elle un sens pour eux?

ce qu'il faudrait leur alder & découvrir.

"Je négocie”
Fourniy aux éléves une occasion oli ils auraient & négo-
cier quelque chose: ex.: une activité sur le temps de
clagssa,.. Faire ensuife un retour sur cette expérience

pour appréeier les éonditionz d'existence de leur liber-

té,

Etre capable d¢de formuler des propositions permettant
de définir une autorité vraie, c'est-d-dire une auto-

rité 3 la fois pouvolr et service;
"Une petite charte de 1'autorité"

L.'essentiel de cette activité est de retenir quelques

phrases définissant le geng anthentique de 1'autorité.
[ o - ~ -

L'activité proposée pourra &tre adaptZe en fonction du

e masn plimmizis e B s a2 a

fenps Jue chdgueé prorasssur désire lul réserver,

Piviser la classe en &quipes de 6 ou 7 personnes et
leur demander de produlre une petite charte dans la-
quelle on retrouve les droits et les devoirs de 1'au-

torité.



2e temps:

3e temps :

Note pédagogique:

Objectif 23,41

Activité 23.411

ler temps:

2¢ _temps:

e

126

Toute la classe choisit le travail d'une des Zquipes

comme document de travail,

La classe, en suivant une procédure précise, adopte
une charte qui, dans la mesure du possible, répond

aux aspirations de tous.

La dimension é@valuation au plan moral

L'éldve doit confronter ses attitudes vis-a-vis l'au-
torité avec les grandes valeurs morales. Nous avons
déja, dans la premiére partie du programme, &laboré
une grille pour faciliter le jugement moral. On
pourrait s'y référer.

L'activité 23.421 favorisera l'élaboration d'un

jugement davantage collectif.

Etre capable d'é@valuer au plan moral mes attitudes
et celles du milieu vis-8-vis 1'autorité;

=

Sélectionner quelques attitudes nersonnelles et
quelques attitudes du milieu par rapport 3 1'au-

torité:

A 1'atde des dimenaiong 1 er 2, expérience person-—
nelle et recherche, et en référence 3 la grille d'é-
valuation au plan moral porter un jugement sur les

attitudes énumérées.
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Objectif 23.42

Activité 23,421

ler temps:

2e temps:

127

Pirre capable de discuter et de juger au plan moral de

situations opposant des intéréts individuels a des in-

térécs collectifs.
"La cour d’appel”
Organiszation:

, nommer od &lire un &l&ve pour occuper la fonction
de Jjuge;
, nommer ou &lire 10 &l&ves pour occuper le poste

de jurés:

. les autres &lédves formeront la cour d'appel et auront
pour fonetion d'accepter ou de refuser le premier ju-

gement rendu.

Tanctinnnement:

-

. soumettre aux jurés un dilemme obligeant & trancher
en faveur des Iintéréts d'un individu ou en faveur

d'intéréts collectifs;

. les jurés remettent leur verdict, Ce premiler verdict

est remis au juge;

. les autres &léves formant un autre groupe de jurés
rediscutent de la question et remettent un second

verdict au juge;



é

3e temps:

Note pedagogique:

128

. le juge tranche d&finitivement la guestion en expli-

guant les raisons de son choix.

le de dilemme:

I1 avait été entendu entre professeur et &lévesique la
4e période du prochain jeudi serait un temps d'étude
pour la préparation des examens. Le jour venu les
Services aux #tudiants présentent un film trés inté-
resgant i 1'auditorium. La classe peut y assister
mais & la condition que tous s'y rendent sans excep-
tion. Aprds avoir présenti cette nouvelle possibi-
1ité, le professeur demande #i le groupe désire voir
le film: 29 &léves sont d'accord, Nathalie s'y oppo-
ze affirmant son droit & 1l'étude comme cela avalt &té

entendu. Que devrait décider le professeur?

Le professeur transmet ses observations sur le dérou-
iement de l'activité. Une attention particuliére de-
vrait &tre accordée aux motivations appuyant les ju-

gements portds par les &léves.

La dimension "engagement social

Afin d'apporter un renforcement des attitudes positives,

par rapport & 1lautorité&, 11 serait bon d'offrir aux &l&-

ves l'occasion d'un engagement quelcongue au niveau de
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leur groupe, La chose ne sera peut-Etre pas possgible,
mats 21 elle 1'&tait 11 ne faudrait pas la négliger. T1
n'y a pas d'activités particuliéres i suggérer. Flles

devraient &tre choisies par les groupes.



P

130

25. Sécurité soclale et systéme carcéral

Note pédagogique:

Le systéme pénitencier est une excellente introduc-
tion & la justice. Celui qui commet un d2lit a sou-
vent d'abord été 1'objet d'injustices graves. Par
ailleurs une société ne peut tolérer que des indivi-
dus compromettent les droits d'sutres individus.

On est amené i punir des victimes que la vie a trans-
formées en criminels. Quelles sont les causes de ce
"monde cassé!, comment devenir vralment juste. Cha-
cin a un réle & jouer dans la redécouverte de la
justice car toute indifférence est coupable du pro-
longement de quelque injustice. Le but de cette sec-—
tion est de redécouviir des responsabilités premiéres

A 1'égard de la justice.
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be partie du programme

Le temps dez possibles

te peédagopique

Le réve et la réalité s'ouvrent normalement sur un nouveau
monde possible. C'est la situation de 1'él%ve rendu 3 cette période de
1'année. En effet, aprés avolr exploré les secrets de son réve et avoir
mesuré les conditions de la vie réelle, du moins pour quelques-uns de
ses aspects, 1'él8ve est face 5 une option personnelle: va-t-il s'exiler
dans le réve, va-t—il sombrer dans les eaux troubles de la vie quotidien-
ne? A lui de choisir, Un engagement responsable s'impose s'il ne désire

"gtre engapé", mais cette fois 3 des conditions qu'il n'aura pas choisies.

Le but de cette derniére partie est de rendre les termes
de cette option le plus clair possible. Le programme n'apporte aucun &-
lément étranger 3 cette préoccupation afin de ne pas distraire 1'éléve.
L'ordre cheisl est epn groa, le suivant:

1. préciser sa vision des choszes;

2, connaftre quelques options possibles;

3. juger et s'engager dans une option positive
et pogsible pour lui;

L'insistance sur 1'engagement de 1'éléve est particuliérement

importante si 1l'on tient compte du fait que cette dernidre partie du program-

me cofncidera pour plusieurs &leves avec l'abandon dé&finirif de 1'Bcole.
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La dimension expérience personnelle

Note pEdagogique:

t - | N ] A - P
Au cours de 1'année, 1'€léve a di Ztre confronté 3 des
& 5 T T L T Y S R R
réflexions ou 2 des situations qui 1'ont amend 3 s'in-

terrogek'sur le sens de sa vie, Il est temps mainte-

nant de donner corps 3 ses pensées et de préciser 1'at-
titude globale qu'il veut choisir face 3 1a vie. L'é~
léve de secondaire V a acquis une expérience suffisante
et i1 est souvent trés fécond i ce propos. Il serait

dommage qu'un programme de formation morale ne lui don-

ne pas l'occasion d'exprimer sa premi&re philosophie

- de vie.

Objectif 1.1l.1

Activiee 1.1.1

Exprimer ma vision des choses;

.1 "Le jeu des symboles”

Note pédagogique:

il
i)
4
]

vl
L)

;
L

E

]

2e temps:

Cette activité peut fournir un excellent prétexte pour

permettre & chacun de présenter sa vision des choses;

Demander aux &léves d'apporter en classe un obfet auquel
11 s'identifie et qui symbolise pour lui sa maniére de

Voir les choses:

Monter une exposition de ces objets en leur acecordant

une attention sacrée;



Ja temps:

4o tempa :

an

5e Cemps

Cbjectif 1.1.2

Activita 1.1.2.
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Grouper les &léves par deux ou trois et Echanger les
objets afin de permettre & chacun de découvrir a tra-
vision du monde d'un com-

e sie mwemla T o (TS JUUNN [ B
EI5 Ull & L LEL LCUL Lid

Inviter chacun & comparer sa propre vision des choses
avee celle découverte par ses compagnons en regardant

1'objet qu'il a2 apporté.

Chacun &crit un petit texte, un poéme ..., pour fixer

ce temps de réflexiom,
Pécouvriy mon atrtitude globale devant la vie.

1 "™Mon profil"”

{activité persommelle)

Note pEdagogique:

Ce tast n'a de valeur que dans 1a mesure ot il offre
un point de comparaison permettant 3 1'éléve de porter
un jugement sur sa propre attitude globale devant la
vie, Par attitude nous entendons ici un certain "res-
senti” (feeling) se traduisant dans des manidres de

p ens er et d'agir. Nous avons probablement tous une
sorte de disposition générale & accuelllir les &véne-

ments de telle ou telle maniére.
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Description de 1'activite:

Nous avons retenu onze (11) attitudes globales importantes.
Certe z8iection n'est certainement pas exhaustive mais elle
rassemble quelques grandez attitudes de base. Ces onze (11)
attitudes sont les sulvantes:

1) 1Vindifférence

2} le eynisme

3) Li'optimisme

4% le pessimisme

5% le fatalisme

6) 1'hedonizme

7} le pragmatisme

8) 1'humanisme

$) le réalisme
10) 1'angélisme

11) le spiritvalisme ...

Noue présentarons cing {5) énoncés caractérisant chacune
de ces attitudes. L'Eléve pourra s'évaluer par rapport &
chacun de ces énoncés i l'aide d'une &chelle numérique de

~ 5 {désaccord absolu) i # 5 (accord abszolu}.
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INDIFFERENCE EVALUATTION
a. Les grands &événements dans le monde me lais-
sent freid:;
b, il ne me fait rien de réussir ou non ma vie;
C. les personnes de mon entourage 'ne me disent -
ien' e
d. je n'ail pas de projet de vie
e, la souffrance des autres nér;e dérange pas:
MOYENNE
] CYNISME EVALUATION
a, Je ris souvent des autres;
b, j'aime blaguer sur le dos des autres; )
. je ridiculise les bons coups des autres; )
d. les bonnes intentidﬁs me font sourire; N
[ j'éprouve de la satisfaction & me moquer: o
MOYENNE
OPTIMISME EVALUATION
a, rien ne me dEcourage |
b. je vois toujours le bon c8té des choses; "
c. j'aime &tre gai et positif;
d. un &chec¢ ne me décourapge pas;
e. jtaime la vie;
MOYENNE
PESSIMYTSME EVALUATION
a. Ja ne crois jamais que je vals réussir;
b je vois le c6té négatif d'un &chec;
c. je ne crois pas en la réussite de mes projets
d. je pense gque le monde court 3 sa perte,
e, les autres n'ont pas confiance en moi;

MBY EXNE




138

FATALISME EVALUATION
a. Je pense que personne n'échappe 3 sa destinge:
b. je crods que ce qui a A m'arriver m'arrivera
de_toute manidre:
c. je ne crois pas en 1la libert& humaine;
d. je crois que chacun a2 son heure pour mourir:
e, ie ne crois pas au hasard:
MOYENNE t |
HEDONISME EVALUATTON
a. Je techerche toujours mon plaisir:
b.  ce qui compte pour moi c'est d'Stre satisfait;
C. je profite de tout ce gui passe:
d. je déteste l'effort:
e, j'aime les choses faciles i ohtenir;
MOYENNE l |
PRAGMATISME EVALUATION
a. ce qui est important c'est ce qui rapporte;
b. je ne pose jamais de geste gratuit;
c. Je cherche toujours le c¢dté pratique;
d. je crois que les théories sont inutiles:
e, ma valeur c¢'est 1'argent:
MOYENNE
HUMANISME EVALUATION
a. J'attache beaucoup d'impertance aux valeurs
humaines ;
b.  je suis sensible aux souffrances d'autrui;
c. J'aimerais m'engager dans un mouvement d'en—
Liaide; —_
d. e'est important pour moi de respecter les gens
cudi-mlentourent;
e. i'aime tous les Etres humains;

Moy ENNE
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REALISME FVALUATION
a. Je fais la part des chuses devant une
gituation.
b. je nem illusionne pag sur la valeur
des Etres hymaing:
c. }e suils capable de confiance;
d. je conserve mon idé&al & travers les
Epreuves de 1a vie:
e. les choses z2e passent cOmmE je les
avais prévues:
MOYENNE
ANGELISME EVALUATION
a, Les autres ont toujours de bonnes intepntions;
b. je erois que tout est parfalc;
L Il ne peut pas m'arriver rien de mal;
d. le ne me vois pas de défauts;
a. je suis d'une exipgence extréme i mon endroit;
MOYENNE
SPIRITUALISME EVALUATION
a. tout ce qui arrive a un sena spirituel:
b. 1'homme n'est pas heureux uniquement dansg
_ = térielles;
c. i'ai besoin d'un sens i ma vie;
d. i'univers a une sipnificarion;
e¢. l'homme se découvre dans la foi:

MOYENNE




140

Aprgs s'8tre &valué par rapport & chacune de ces attitudes globales
1'8l&ve remplit le tableau suivant. A noter qu'un résultat positif
signifie que 1'attitude appartient & 1'éléve et qu'un résultat néga-
tif Indique le contraire. Tracerlle graphique aprés avoir imscrit

lea movenmes:

ATTITUDES GRAPHIQUE
- 4 3 1 “‘ i 3

1. indifférence

2. eynisme

3, optimisme

4, pessimisme

5. fatalisme

6. hadonigme

7. prapmatisme

8. humanisme

9. réalisme

1G, angé&lisme

11. sgpiritaalisme

L'éldve doit pouvoir donner ses réactions. 8'est-il découvert sous

un autre jour, a~t-1i) 1'impression que les résultats n'ont auvecun

sens pour lui?
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Ohjectif 1,1.3

Note pédagogidque:

Note pédagogique:

Objectif 1.2,1

Activitd 1,2.1.1

NOTE SUR LE CONTEND:

141

Décrire des expériences personnelles qui reflérent
cette attitude plobale;

I1 n'y a pas d'activité spéciale sinon de demander aux
8léves de se rappeler des situations de vie gui reflé-
tent bien l'attitude ou les guelgues attitudes gqui pré-
dominent dans son comportement. Ce travail doit demeu-

rer individuel pour ne pas forcer personne # des confi-

dences.

La dimension recherche

le but des deux objectifs suivants est de ='assurer

que 1'@léve connaisse bilen les différentes attitudes
et qu'il puisse leur rattacher quelques exemples.

11 sera plus facile ensuite de faire un choix. lucide

vue d'un engagement futur,

™

Appronfondir la signification et les conséquences

de chacune de ces attitudes pour la vie humalne.

Un exposé du professeur gqul pourrait porter pour
titre: Le spectre des possibles;

. A 1'aide d'un bon dictionnaire, expliquer la
datinition de chacune dez attitades;
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+ Faire regsortir ensuite la vision du monde qui

se rattache 3 chacune d'elles;

. Montrer lezs conséquences de ceg actirvudes gur

la vie humaine;

chacune de ces options:

"ne mini-recherche”

Description de 1'activitd:

ler temps

2e temps:

Diviser la classe en petits groupes de trois (3) per—
sonnes et leur donner le mandat suivant:

a) écrire un texte (ou en trouver un) sur la définition

d'une des attitudes;

b) trouver un personnage historique, ou un persomnage

de roman, qui a incarné 1'attitude choisie;
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biblioegraphiques Faire ressortir le Iien entre son
attitude devant ia vie et son oeuvre, Illustrer au-

tant que posaible la présentation;

Organiser un montage scripto-visuel avec les travaux,
Velller & ce que toutes les attitudas soient dévelop-

pées.
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Voici quelques exemples de personnages:

« Docteur Bethume,..

o =
p 5
% 3
: :
7 ®
®

-
o
e |
Ha
H
(%8
[ng
[=4
i’}
[
e

La dimension preblématique

Note p&dagogique:

L'él&ve doit devenir capable d'envisager les problémes, les

difficultés et les limite= de chacune de ces attitudes,

egpérons que cette prize de consclence 1'amEnera B opter pour

une attitude positive,

Objectif 1.3.1 FPormuler une liste d'avantages et d'inconvénients
dqui geraient reliés 3 la réaligation de chacune

de ces grandes attitudes:

Acrivité 1.3.1.1

NOTE SUR LE CONTENU:

"exposé@ du professeur"

Dreaser avec les Elé&ves un tableau qui pourrait
ressembler 3 celui-ci:

ATTITUDES

AVANTAGES

INCONVENIENTS

ex.: cynisme

grande lucidité

marque de mépris

envers la vie ...

Nous




Objectif

Activicé

1.3.2

1.3,2,1
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Situer les problémes particuliers de son attitude
prédominante dans 1'ensemble des autres problémes;

"Texte de l'alave"

L'8léve devrait pouvoir faire ie point sur son at-
titude prédominante 3 1a lumiére de tous les maté-

riaux accumulés,

La dimension &évaluation au plan moral

Note pédagogique:

Objectif

Activité

Objectif

Activité

1.4.1

1.4.1.1

1.4.2

1.4,2.1

I1 est essentiel de terminer cette recherche en
poertant yn jugement moral sur son attitude globale.
Ce jugement devrait normalement conduire 3 une mo-
dification d'attitude si nécessaire et & un enga-
gement plus conforme 3 ce qui est percu comme bien,

Juger de la moralité de chacune des attitudes, en
particulier de la sienne:

cf. la grille qui a &té &laborée dans la premiére
partie du programme;

Décider de l'attitude personnelle gue je dols con-

gerver dans ma vie,

- La bouteille 3 la mer -

- un cerf-volant-



®

®

145

Deseription de 1'activité:

ler temps:

2e temps:

Note pddagogique:

Objectif 1,5.1

Note pédagoglque:

Donner le temps nécessaire pour bien réfléchir,
Ensuite, demander aux #i8ves de rédiger sous forme
d'un message 8 livrer 3 1'humanité, l¢ sens qu¥il

faur donner 3 sa vie.

Le message peut ensulte €tre introduit dans une bou-
teille, dang un ballon, ou inscrit sur un cerf-vo-
lant, Selon les possibilités du milieu et 1'ima-
gination des éléves, on pourralt organiser une cé-

lébration de 1'é&vénement,

e ——— —

La dimension engagement

4 au cours de 1'année 1'él8ve a vraiment progressé
3 travers les activités du programme, il serait bon
de lui fournir 1'occasion de commupniquer son expé-
rience aux él&ves qui auront a suivre le cours
1'annde suivante, C'est une forme d'engagement

susceptible d'apporter un renforcissement.

Décrire synthétiquement 1'évolution que le programme

de formation morale m'a permis d'accomplir;

L'une ou l'autre de ces activités peut Etre cholsie.
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Activivd 1.5.1.1

ler remps:

2e temps:

Aordvied 1.5.1.2
(variaiple)

ier remps

ggwpemgs:

Je_temps;
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"Tagtament”

Chague &l8ve rédige le message qu'il aimerair
transmettre & un &léve de secondaire IV. Ce
message résume en quoi ce cours 1l'a aidé &
prendre davantage conscience du sens de son

gristencea,

Organizer si possible une rencontre entre les

&8l8voe de secondaire V et de secondairse IV,
i . I
L armuaire

Demander aux #l&ves de rédiger un texte présen-
tant le cours de sciences morales dans 1'annuai-

re de 1'école.

Mettre sur pied un jury pour choisir les trois

meilleurs textes.

Remettre les textes aux responsables de la péda-

gogie & 1'#cole en leur demandant d’en tenir
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