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Politique rédactionnelle

premiérement, référence aux fon-

dements de |'Histoire qui se cons-
truit a partir des preuves de la présence
des humains et de leur société dans le
passé. Il rejoint en second lieu |'em-
preinte spécifique laissée par |'ensei-
gnementde |'Histoire sur l'individu qui
le recoit. Il évoque finalement, |'action
et I'influence passées et présentes de |a
SPHQ dans le domaine de I'Histoire et

I enomde larevue TRAEGES fait,

de son enseignement au Québec.

La revue TRAEES vise a assurer
I'information et le développement
professionnel desmembres de laSociété
des professeurs d'histoire du Québec.
Elle se veut le reflet du dynamisme de
I'enseignementde I'histoire au Québec,
unoutil de perfectionnement pour tous
ceux que |'enseignement et I'histoire
intéressent et le promotteur de |'ensei-
gnement des sciences humaines au
niveau primaire et de I'histoire au ni-

veau secondaire et collégial.

Lesarticles publiéssontrépartisdans

les chroniques suivantes:

e LaSPHQ:
...eéditorial
..débats
..écho du primaire
..écho du secondaire
..écho du collégial
..temps forts
..informations

e ['enseignement
...moyens d'enseignement
...perfectionnement
...didactique
...parutions / enseignement
...6valuation

e [ 'histoire:
...I'histoire qui s'enseigne
...la recherche
...j'ailu
...disciplines complémentaires
...passions obscures

Le comitéde rédaction commande
des articles précis selon les exigences
de la grille de rédaction et certains
themes susceptibles d'intéresser da-
vantage les lecteurs. A I'occasion, il
publie des textes de conférences
prononcées dans le cadre des activi-
tés de la Société des professeurs
d'histoire du Québec.

Les publications peuvent prendre
plusieurs formes:

e article de fond

e éditorial

¢ textecourtrendantcompted'un
(d")événement(s) ou d'un débat

e compte-rendu d'ouvrages sur
la recherche, I'enseignement.

Les articles doivent étre soumis sur
disquette de type Macintosh ou IBM
et rédigés a I'aide d'un traitement de
texte courant. Deux copies de 'arti-
cle, imprimées a interligne double sur
papier 21 x 28 cm, accompagneront
la disquette. A titre indicatif, pour
obtenir une (1) page imprimée, vous
devez fourniruntexte de 20 a 24 mots
de largeur sur 48 lignes de hauteur.

Sur la premiére page doivent figu-
rer le nom, le titre académique, le
statut professionnel et le lieu de tra-
vail de l'auteur ainsi que le titre et le
résumé informatif du texte.

Le comité de rédaction se réserve
le droit d'apporter des corrections
mineures au contenu des textes et a
leurs titres sans en avertir les auteurs.

Les auteurs sont priés de conserver
un double de leur article. Aucun
manuscrit ne leur sera remis.

Chaque auteur recevra un exem-
plaire du numéro auquel il a
contribué. &
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EDITORIAL

par: Jean-Vianney Simard Un I'etOUI' aUX SOUI‘CES

Président - SPHQ

2

ans le document Faire avancer I’école que la ministre de I’Education du Québec a rendu public

récemment, on déplore, notamment chez les jeunes du secondaire — on pourrait facilement ajouter

ceux du collégial et de |'université—, la «faible maitrise du frangais écrit». On y souligne aussi avec
justesse que les jeunes sortent de I'école secondaire «avec des connaissances de base éparses et fragiles (...)
en histoire, en littérature et en arts».

Quand madame Robillard fait la proposition de «renforcer I’enseignement du francais, langue
maternelle, en mettant davantage I'accent sur le francais écrit et sur les structures de la langue», les
professeurs d’histoire applaudissent a cette proposition. Car, nous le savonsbien, le francais estune nécessité
pour le métier d’étudiant, un outil pour réfléchir, pours’exprimer, pour communiquer, bref un outil essentiel.
Et pour nous, professeurs d’histoire, comment communiquer la science historique a nos éleves, comment
les faire s’ouvrir au monde, comment leur faire assimiler le passé humain sans cet instrument?

Et, plus particulierement, comment lire un document et le faire «parler» si les éléves n’ont pas I’habileté
de lire des oeuvres littéraires et de les faire «parler»? Comment présenter par écrit la signification de ces
documents analysés, la synthése de recherches, sans avoir appris a disserter et a commenter des oeuvres
littéraires? Le métier de professeur d’histoire et celui de professeur de littérature se ressemblent étrangement
par le regard qu'ils portent aux textes, aux hommes et a la langue.

Aussi, nous, les professeurs d'histoire, disons bravo a la ministre si, au Québec, on revient vraiment a
I'essentiel, a la base, a la maitrise de notre langue. Nous voulons que des moyens efficaces soient vraiment
pris pour que la jeunesse québécoise de tous les niveaux d’enseignement parvienne a écrire correctement
le francais. La fidélité au passé et a I'histoire implique la fierté et le respect de notre langue.

De la méme facon, quand la ministre de |'Education propose d’ «accentuer, tout au long du primaire et
du secondaire, la visée d’'une formation générale de bon niveau», la population en général et les professeurs
d’histoire ne peuvent faire autrement qu’étre d’accord. En effet, dans n‘importe quel pays du monde, peu
importe le régime politique en place, quand on parle de formation générale, de culture générale, I’histoire
apparait comme la science humaine par excellence pour faire acquérir cette formation fondamentale.

Nous souhaitons encore mieux préciser nos ambitions de professeur d’histoire. Il ne faudrait pas que
I'enseignement de |’histoire se limite au Canada et au Québec. Bien s(r, il est essentiel pour tout peuple
de connaitre son histoire, de la connaitre assez intimement pour éprouver le sentiment intense de participer
quotidiennement a la suite de cette histoire. Mais, dans un contexte de mondialisation des rapports humains,
il est tout aussi essentiel pour la jeunesse québécoise d’avoir une connaissance «de bon niveau» de |'histoire
générale, de connaitre le passé humain. Mieux connaitre Ihistoire des humains, de tous les humains, pour
mieux comprendre la place a tenir et le role a jouer, tout modestes qu'ils soient, ici, des aujourd’hui, dans
la suite de I"aventure humaine.

Ily ad’autres propositions dans le document Faire avancer l'école. LaS.P.H.Q). al'intention de participer,
dans la mesure de ses moyens, a la consultation annoncée par la ministre. Il n’en demeure pas moins que
lamaitrise de lalangue francaise, écrite et parlée, ainsi qu’une connaissance sérieuse de |"histoire constituent
pour nous les fondements de la culture générale et de la formation fondamentale. Un méme retour et une
méme fidélité aux sources. ®
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ECHO DU PRIMAIRE

par: Ghislaine Couturier-Tremblay
Conseillere au primaire - SPHQ

ans doute, les bonnes dispositions

de certains enfants facilitent la mise

en mouvement plus rapide de cer-
tains processus mentaux. Mais, pour at-
teindre leur degré optimal de développe-
ment, I'enfant doit étre soumis a une ac-
tion éducative organisée. C'est a I'ensei-
gnant de prendre conscience de cette
nécessité de conduire |’enfant a étre ce
qu'il est.

L’enseignant a comme obligation de
créer autour de I"apprentissage un envi-
ronnement agréable qui suscite |'intérét,
de donner a I'éleve la vision d’un résultat
accessible a atteindre a court terme, de
soutenir I'enfant dans ses progres afin de
lui permettre d’avoir des sentiments de
réussite.

A I'origine de tout apprentissage se
trouve le vouloir. L’enfant ne peut rien
apprendre s'il n’en a ni le goGt ni le désir.
Il apparait aussi essentiel qu’il se fasse une
représentation de l'objectif a atteindre,
c’est-a-dire, une image mentale qui s'or-
donne dans son esprit dans la perspective
d’un projet a réaliser.

Pour Antoine de la Garanderie, les
gestes qui font qu’un éléve est bon en
orthographe, bon en calcul, bon en scien-
ces, bon en narration sont pratiquement
toujours les mémes. On peut donc les
faire apprendre atous. Pour lui, I'école est
lelieud’apprentissage des gestes mentaux
(mémorisation, compréhension, réflexion,
imagination) par des évocations sponta-
nées ou dirigées qui permettent a |’éleve
de réussir.

Pour la Garanderie, |'évocation peut
étre visuelle ou auditive. Dans I'image
visuelle, I'enfantse redonne l'image réelle
ou se construit une image plus person-
nelle ot il peut éventuellement jouer un
role. L'évocation peut étre auditive lors-

Apprendre a apprendre

que I'enfant réentend le message comme
il I'aentendu ou se réentend dire ce méme
message.

Pour la Garanderie, la condition né-
cessaire a tout apprentissage est I'évoca-
tion. Pourlui, I'absence d’évocation men-
tale d'une catégorie d’images ( visuelles
ou auditives ) entraine une inaptitude
scolaire déterminée.

Monsieur Raymond Soucy, dans I'ate-
lier sur Apprendre a gérer son intelligence
présenté au congres de Trois-Riviéres, re-
prend lathéorie d’Antoine de la Garanderie
et mentionne que:

e |’enseignant doit donner aux éléves le
projet de regarder et d'écouter pour
revoir et redire.

e || doit faire une double présentation
(visuelle et auditive) de |'objet de per-
ception ou du message.

o |l doit laisser a I"éleve du temps pour
évoquer (évocation visuelle etauditive).

¢ |l doitvérifier la justesse des évocations
oralement ou par écrit, par des
questionnements, des activités et des
évaluations.

Il y a donc apprentissage lorsqu’il y a
intégration mentale de conduites et de
comportements, lorsqu’il y a installation
de schémas mentaux dans la pensée en
réponse a des situations nécessitant la
recherche d’un meilleur équilibre.

Suggestions:

Projets présentés par monsieur
Raymond Soucy a son atelier au congres
de la SPHQ a Trois-Riviéres intégrant la
démarche de gestion mentale dans la
réussite scolaire etdécouverte par Antoine
de la Garanderie.

Projets d’attention:
Observer un dessin.
Observation d’'un paysage a
reconstruire.

Projet de mémorisation:
Mémoriser un schéma etune légende.

Planification d’un cours intégrant
démarche d’apprentissage et gestion
mentale:

La bataille des Plaines d’Abraam. ¢

REFERENCES:

Antoine de la Garanderie. Comprendre et imaginer
les gestes mentaux et leur mise en oeuvre, Paris,
1987.

Raymond Soucy. Apprendre a gérerson intelligence
introduction a la gestion mentale,
Communication au Congrés de la SPHQ, Trois-
Riviéres, octobre 1993.

ASS 222,

«Il est temps que l'ensei-
gnant annonce a ses éléves:
voila ce qu'il nous faut ap-

prendre, construisons ensem-

/]
,V&Wr

ble les moyens d'y parvenir.»

Philippe Meirieu
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ECHO DU SECONDAIRE

Par: Grégoire Goulet
Vice-présidentauxaffaires externes-SPHQ)

ette année marquait le quinzieme
anniversaire du concours; poursou-
ligner cet événement, la Société a
élargila participation aux éléeves des secon-
daires II, lll, IV et V. C'est une premiéere!

Placé sous le theme Québec 1929: la
décennie de la crise, le concours de cette
année a suscité l'intérét de 6000 éleves de
ladeuxieéme ala cinquiéme secondaire de
40 écoles du Québec. Tant le volet tradi-
tionnel (examen objectif et dissertation)
que le volet visuel (bandes dessinées,
vidéo, diaporama, affiche ou caricature)
ont attiré des concurrents; trente-trois prix
s'échelonnant de 100$ a 500% ont été
accordés. On trouvera ci-apres la liste des
récipiendaires.

VOLET TRADITIONNEL:
SECONDAIRE IV ET V

Premier prix:
e Jean-Francgois Tremblay
Petit Séminaire de Québec, Québec

¢ Claudia Tardif
Petit Séminaire de Québec, Québec

Troisieme prix:

¢ Mélanie Dubé
Polyvalente La Pocatiére, La Pocatiere

Quatrieme prix (ex aequo):
e Marc Dorval

Ecole secondaire Jean Nicolet, Nicolet
¢ Hubert Tremblay

Séminaire Saint-Francois, Cap Rouge

Sixieme prix:

e Marianne Gilbert
Polyvalente Dominique Racine,
Chicoutimi

Résultats du concours Lionel-Groulx

Septieme prix (quatre gagnants):
* Mélanie Desmeules
Polyvalente Dominique Racine, Chicoutimi
o Marc-André Fortin
College Sainte-Anne-de-La-Pocatiere,
La Pocatiere
e Genevieve Larose
Séminaire Saint-Francois, Cap Rouge
e Marie-Pierre Turcot,
Académie Antoine Manseau, Joliette

VOLET TRADITIONNEL:
SECONDAIRE ILET 111

Premier prix:
e Anne-Sophie Lucier
Petit Séminaire de Québec, Québec

Deuxiéme prix:
e Julien Hébert
Petit Séminaire de Québec, Québec

e Caroline Leblanc
EcoleJean-Baptiste Meilleur, Repentigny

Quatrieme prix:
* Francois Brosseau-Lapre
College Sainte-Anne, Lachine

Cinquieme prix:
e Charles Bergeron
Ecole Jean-de-la-Mennais

Sixiéme prix (ex aequo):
e Mélanie Boulanger

Ecole Jean-Baptiste Meilleur, Repentigny
» Karine Tousignant

EcoleJean-Baptiste Meilleur, Repentigny

Huitieme prix:
e Valérie Gingras
Ecole Jean-Baptiste Meilleur, Repentigny

Neuvieme prix:
e Alexandre Lequin
Ecole secondaire De-la-Salle, Trois-Rivieres
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Dixiéme prix: )
e Cuillaume Bourgault-Coté f
Ecole Le Sommet, Charlesbourg

VOLET VISUEL: BANDES DESSINEES,
VIDEO, DIAPORAMA

Premier prix (ex aequo):

e Genevieve Houle et Alain Matte
Petit Séminaire de Québec, Québec

e Marie-Christine Parentet Le Phuong Tang
Ecole Jean-Baptiste Meilleur, Repentigny

Deuxieme prix (ex aequo):
e Jean-Frangois Coulombe et
Philippe Bergeron
Petit Séminaire de Québec, Québec
e Véronique Landry et Cherif Milky
Ecole Saint-Paul, Varennes

Troisieme prix (ex aequo):
e Josée Beaulieu
Polyvalente La Pocatiere, La Pocatiere
e SophieCadieuxetClaudine Landreville
Ecole Mont La Salle, Laval

VOLET VISUEL:
AFFICHE OU CARICATURE

Secondaire 1l et 11l
e Amélie Tremblay
Ecole Francois Bourrin, Beauport

e Julien Lemire
Ecole Saint-Paul, Varennes

Secondaire IV et V ]
|
|
Merci a tous les professeurs partici- |
pants. |
|
Le concours de 1993-1994 a pour
theme Le travail des enfants au Québec:
1850-1950. Des cahiers de présentation
sontdisponibles a l'adresse suivante: Réal
Lampron, 4319, Bégin, Cap Rouge
(Québec). Téléphone: (418) 656-0917. ®




ECHO DU COLLEGIAL

Par: Jacques Pincince
Conseiller au collégial - SPHQ

our la session Hiver 1993, les pro-

fesseurs du collégial enseignant le

cours «Histoire de la civilisation
occidentale» (330-910-91) ont pu bénéfi-
cier de la deuxieme édition du volume de
Michel Guay et de Bernard Dionne inti-
tulé Histoire et civilisations de I"Occi-
dent." Ce dernier représente une nette
amélioration par rapport a la premiére
édition. Bien structuré et utilisant une
méthodologierigoureuse, cetouvrage sera
d'ungrand apport pourle corps professoral,
d’apreés ce que prétendent un grand nom-
bre de ses utilisateurs.

Dans un premier temps, la présenta-
tion pédagogique est tout simplement re-
marquable! Les cartes, les tableaux, les
figures sont agrémentés de sources pri-
maires et de photographies. Lesrubriques
répétitives portantsurl’économie, les struc-
tures de la société, la place des femmes,
les grands systemes de pensée, les arts et
la culture, la science et la technologie
permettent a |'étudiant de prendre con-
naissance, d’une facon logique el cohé-
rente, desdivers courants ayantfagonnéla
civilisation occidentale a travers le temps.
Unjeud’acétates vienten outre enrichir et
compléter |'ouvrage en donnant au pro-
fesseur une solide illustration de la ma-
tiere véhiculée en classe.

D’autre part, le traitement du contenu
a également été remanié en profondeur et
de facon profitable. Le découpage des
chapitres en neuf themes, — les origines
de I'Occident, I'univers romain, I'Europe
chrétienne, I'Europe de la féodalité, la
Renaissance, la Réforme etl’expansion de
I'Europe, la grandeur et la décadence de
I’Ancien Régime, I'ére des révolutions et
finalement, I'Occident remis en question
au XXe siecle —, permet d'effectuer un
periple substantiel a travers les périodes.
Le tableau de synthese des lignes de force,

Un manuel intéressant

a la fin du volume, s’avere un outil génial
pour la récapitulation du cours.

Bien que certaines explications puis-
sent porter a controverse, — comme la
définition du fascisme et I'explication de
la chute du communisme — et que la
facon de présenter la matiere pourrait a
certains moments étre améliorée, personne
ne pourra contester |'utilité indiscutable
de I'ouvrage de deux historiens qui se sont
donné la tache ingrate et difficile de faire
revivre |"histoire du monde occidental au
niveau de la périodisation longue. 4

NOTES:

Guay, Michel et Dionne, Bernard, Histoire et
civilisations de I'Occident, Montréal, Editions Etudes
Vivantes, 1993, 533 p.
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«L'homme passe son temps
a monter des mécanismes
dont il demeure ensuite le

prisonnier plus ou moins vo-
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Marc Bloch
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Le C.A. de la SPHQ pour 1993-1994
- Jean-Vianney Simard Louise Beauregard
PRESIDENT SECRETAIRE AU RECRUTEMENT '
3330, rue Francois-Prime, #405 78, rue Dorion |
Sainte-Foy (Québec) GTW 4V2 Saint-Hyacinthe (Québec) 25 8S1
Rés.: (418) 650-6428 Rés.: (514) 771-2422
Bur.: (418) 694-1020, poste 242 ;
SPHQ : (418) 692-5623 :
Télécopie: (418) 694-0803
Lionel Bellavance Ghislaine Couturier-Tremblay
VICE-PRESIDENT CONSEILLERE AU PRIMAIRE
AUX AFFAIRES INTERNES
125, de la Presqu’ile
35, rue Belvédere Saint-Nicolas (Québec) GOS 2720
Arthabaska (Québec) G6P 6B1 Rés.: (418) 839-6814
Rés.: (819) 357-9848 Bur.: (418) 831-9545
Bur.: (819) 752-1534, poste 1534
Grégoire Goulet Johanne Noiseux
VICE-PRESIDENT CONSEILLERE AU SECONDAIRE
AUX AFFAIRES EXTERNES .
389, de Ramesay ;
7260, place Verneuil Mont-Saint-Hilaire (Québec) ] 3H 2W4
Charlesbourg (Québec) GTH 4G4 Rés.: (514) 467-6620
Rés.: (418) 622-0252 Bur.: (514) 773-7478
Bur.: (418) 872-9836
Télécopie: (418) 872-8142 |
Jacques Décarie Joanne Coté [
TRESORIER CONSEILLERE AU SECONDAIRE
10805, Verville 268, rue Saint-Olivier, #2
Montréal (Québec) H3L 3G1 Québec (Québec)
Rés.: (514) 334-4768 Rés.: (418) 649-0163
Bur,: (514) 686-6100 Bur.: (418) 833-1249
Télécopie: (418) 837-7592
|
Louise Hallé Jacques Pincince
SECRETAIRE CONSEILLER AU COLLEGIAL
295, Moisan 2775, rue Bilaudeau, #2
Saint-Augustin (Québec) G3A 1K8 Montréal (Québec)
Rés.: (418) 878-3407 Rés.: (514) 354-8965
Bur.: (418) 839-4188 Bur.: (514) 376-1620, poste 306
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LaSPHQen $

ETAT DES REVENUS ET DES DEPENSES

1992-1993

REVENUS

Concours Lionel-Groulx
Congrés

Cotisations

Publicité - TRACES
Revenus d'intéréts divers
Subventions

Total des revenus

DEPENSES

TRACES

Concours Lionel-groulx
Congres

Assurances

Cotisation

Dépenses de bureau
Divers

Frais de banque

Frais de déplacements
Frais de séjour
Honoraires professionnels
Imprimerie

Poste

Téléphone

Publicité et représentation

Total des dépenses

Excédent des dépenses
sur les revenus

1993 1992

$ $
10 000 10 200
51 502 53 465
18 272 19 688
7 635 13 573
3531 404
1 000 2 000
91 940 99 330
15 206 23 691
1138 7 866
65 505 47 334
436 463
69 717
141 242
55 356
187 339
3954 4564
2754 12 408
2127 2988
153 384
1122 658
835 1179
0 128
93 742 103 317
- 1802 -3387

ESTIME DES REVENUS ET DEPENSES

1993-1994

REVENUS

Cotisations
Congres 1993
Publicité - TRACES
Subventions
Concours Lionel-Groulx
Autres

Total

DEPENSES

TRACES
Concours Lionel-Groulx
Assurances
CPIQ
Honoraires
Téléphone
Déplacements
Frais de séjour
Poste
Imprimerie
Frais financiers
Divers

Total

Excédent des revenus anticipés sur les

dépenses anticipées:

18 000
8 000
7 500

10 000
3 500

47 000

12 000
8 000
450
375

2 000
500

4 000
3 000
700
200
200
500

31925
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TEMPS FORTS

uspendu en 1991-1992 pour per-

mettre la tenue du Concours franco-

québécois, le «Concours national
Lionel-Groulx» a été relancé en 1992-
1993 sur le theme de La décennie de la
Crise. Plus de 6000 éleves du Québec, de
la deuxieme a la cinquieme secondaire, y
ont participé. Ce fut un vif succes si l'on
considere que la participation a plus que
triplé.

Messieurs Réal Lampron et Grégoire
Goulet n‘ont ménagé aucun effort pour
que les objectifs soient atteints malgré une
diminution importante de la subvention
du ministere de I'Education.

Rappelons que le «Concours national
Lionel-Groulx», concoursd’excellenceen
histoire, a été lancé parla SPHQ en 1978
pour marquer le centieme anniversaire de
naissance de notre historien national. A
I'origine, la compétition ne s'adressait
qu’aux éleves des 4e et 5e secondaire. Le
Concours s’est ouvert depuis, aux éléeves
de 2e et 3e secondaire.

OBJECTIFS GENERAUX

Le «Concours national Lionel-Groulx»
vise les grands objectifs suivants :

s encourageretdévelopper le golt de
I"histoire;

e susciter chez les éléves un intérét
accru pour I"histoire nationale;

e faire mieux connaitre et compren-
dre une période importante de notre
histoire;

e mettre les éléves en situation de
réflexion a caractere historique;

e développer le golt du travail intel-
lectuel et culturel.

Le concours Lionel-Groulx

LE PUBLIC VISE

Pour participer au «Concours national
Lionel-Groulx», I'éleve doit étre agé de
moins de dix-huit ans et étre inscrit a
temps plein dans un établissement d’en-
seignement secondaire public ou privé du
Québec. Le candidat ou la candidate peut
se présenter a l'une des deux catégories
suivantes : 2e et 3e secondaire ou 4e et 5e
secondaire.

LE THEME DE 1993-1994

Méme si la SPHQ) n’est pas assurée de
la subvention du ministere de |'Education
pour I"année en cours, le Conseil d’admi-
nistration a décidé de maintenir le Con-
cours. Il en a confié la responsabilité a
madame Joanne Coté, conseillere au se-
condaire a la SPHQ et professeure d’his-
toire au College de Lévis.

Sous le theme 1850-1950 : le travail
des enfants, les organisateurs du «Con-
cours national Lionel-Groulx» vous pro-
posent cette année de vous pencher sur la
loi imposant 'instruction obligatoire vo-
tée parle gouvernement Godbouten 1943.
Cette loi, rappelons-le, donnait suite a de
nombreuses réclamations mises de |"avant
par des personnes el des groupes qui
avaient a coeur de relever le niveau cultu-
rel de notre peuple. Elle venait en méme
temps éliminer le travail des enfants qui
maintenait notre nation dans un état d'in-
fériorité.

Comme par le passé, le concours s'ins-
pire des programmes d’enseignement du
MEQ. D’une facon plus précise, il touche
les objectifs 6,2 et 7,1 du programme
d’histoire générale de la deuxieme secon-
daire, les objectifs 5,2 et 6,1 du pro-
gramme d’histoire nationale de quatrieme
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secondaire et les objectifs 3,1 et 3,2 du
programme du XXesieclede la cinquieme
secondaire.

DE NOUVEAUX PARTENAIRES

Le Conseil d’administration de la SPHQ
remercie la Fondation Lionel-Groulx el
toutes les personnes qui permettent le
succes du «Concours national Lionel-
Groulx». Pour assurer la survie de cette
activité importante, il devient malgré tout
nécessaire de trouverd’autres partenaires.
Le C.A. s‘attaque déja a cette tache.

Il\IIIL___l‘. | R




il

La SPHQ remercie
la Société Saint-Jean-Baptiste de Montréal
et ses organismes affiliés,
le Prét d’Honneur
el
la Fondation Langelier

pour I'appui financier qu’ils lui ont apporté.

LI

]|

L
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MOYENS D'ENSEIGNEMENT

Par: Denis Langlois et Gilles Forget
Polyvalente Calixa-Lavallée - CECM

N.D.L.R.

Les auteurs ont publié un premier article relié a
leur expérimentation dans I'édition de janvier-
février 1992 de TRACES (Volume 31, numéro 1,
pages16 a 19). Cet article s'intitulait Un modéle
d’activité synthese.

insatisfaction est a 'origine de bien

desbouleversements. Celle que nous

avons ressentie devant les pietres
résultats de nos éléves aux examens de la
commission scolaire ou du MEQ est a la
source de l'expérimentation que nous
menons depuis maintenant cing ans. La
réflexion qui a suivi notre prise de cons-
cience nous a permis de mieux cerner
I"inconfort que nous ressentions. Certes,
nous faisions des choses intéressantes en
classe; nos cours étaient variés, nous utili-
sions des cartes, des films, des documents,
mais nous ne rejoignions pas nos éléves.
Ou, plutot, nos éléves ne nous rejoignaient
pas... Notre démarche d’enseignement
était-elle en cause?

C’est ainsi que, préoccupés par le
manque d’intérét et de motivation de nos
éleves, décus de leurs performances, nous
en sommes arrivés a remettre en question
notre propre pratique pédagogique. Avec
I’aide de notre conseiller pédagogique qui
nous a alimentés de ses réflexions théori-
ques et pratiques et de ses critiques
constructives, nous nous sommes mis a
I'ouvrage, avec ce que cela comporte
d’essais, d’erreurs, de retours a la case
départ... et de bons coups.

C'est au cours de ces expériences que
avons constaté que les éléves qui réussis-
sent le mieux savaient organiser leurs
connaissances et étaient capables de créer
des structures organisées, des schémas
organisationnels pourl’information, méme
lorsque celle que nous leur présentions
était peu structurée. L'incompétence des
éleves faibles dans le méme domaine

Une clé pour I'histoire

sautait également aux yeux. Rendre ces
derniers capables d’organiserefficacement
leurs connaissances nous a semblé une
piste intéressante... que nous avons suivie.
Les résultats nous sont apparus suffisam-
ment concluants pour que nous acquer-
rions la conviction que |'organisation des
connaissances constituait I'une des clés
essentielles de tout apprentissage réussi.

APPRENDRE, C’'EST ORGANISER
SES CONNAISSANCES

Apprendre, croyons-nous aujourd hui,
c’est organiser ses connaissances; c'est
diviser I'information en sous-ensembles
et mettre ces derniers en relation. C’est
également établir une hiérarchie dans les
informations recueillies, distinguer les in-
formations importantes des informations
secondaires. Le processus d’apprentis-
sage est, en somme, un processus de
construction de la connaissance.

L’essentiel de notre pratique pédagogi-
que consiste donc, aujourd’hui, a présen-
ter & nos éleves des activités qui leur
permettent de structurer leurs connaissan-
ces et de développer des stratégies, ainsi
que des modeles leur permettantd’acqué-
rir ces habiletés.

Pour organiser les connaissances, écri-
vons-nous plus haut, il faut traiter des
informations afin de les catégoriser. Nous
dirons que catégoriser ¢'est regrouper des
idées, regrouper des informations dans
des unités qui sont signifiantes, créer des
clés qui permettent de retenir les informa-
tions. Plus les connaissances sont organi-
sées, plus il y a de possibilités de leur en
greffer de nouvelles, et plus la rétention
devient efficace.

C’est pour cette raison que, dans nos
cours, nous utilisons des schémas, des
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tableaux, des réseaux, des schémas expli-
catifs, etc. Toutes ces structures mettent
en relief les informations importantes par
rapport aux informations complémentai-
res nécessaires a |'atteinte des objectifs.
Ces activités, axées sur I'organisation des
connaissances, pourront, a plus ou moins
long terme, rendre I'éléeve apte a étre le
premier agent de la construction de son
savoir.

UNE PROCEDURE DE TRAVAIL

Pour traiter des informations en les
organisant, il nous semblait essentiel que
les éleves développent également des stra-
tégies, des habiletés clairement définies
qui structureraient le travail de toute I'an-
née. Pourdévelopper ces habiletés, il était
important de rendre les éléeves conscients
des stratégies utilisées; il fallait de plus
varier et multiplier les exercices afin de
développer des automatismes.

Afinderendreleséleves capablesd’ana-
lyser les réalités historiques, la premiere
clé ou stratégie que nous avons dévelop-
pée avec eux est la catégorisation de
I"étude d’une société. Nous avons retenu
un certain nombre de facteurs (économie,
structure politique, elc.) qui sont repris
systématiquement pour chacune des so-
ciétés étudiées.

Une autre clé repose sur des activités
d’apprentissage proposant des modeles
qui favorisent I'assemblage des idées en
réseaux et qui développent l'esprit de
synthese. Variées et répétées, les activités
d’apprentissage permettent a I'éléve d'in-
tégrer des stratégies comme résumer,
synthétiser, faire des liens entre les infor-
mations importantes et des connaissances
complémentaires afin de créer, de mettre
en pratique ses propres modeles d’organi-
sation.




MOYENS D'ENSEIGNEMENT

REPETITION ET ORGANISATION

Revenir sur la matiére enseignée nous
apparait comme une condition impor-
tante de I"apprentissage. Cette approche
permet d'éviter une démarche linéaire
qui, nous semble-t-il, apporte une cer-
taine morosité dans I’enseignement. Nous
avons donc choisi une démarche en spi-
rale, faite de retours sur les connaissances
et le processus d’organisation; nous pro-
posons donc a nos éléves des exercices de
synthése de «mi-module» et de fin de
module. Ces exercices, effectués a I'aide
de documents, servent également a dé-
partager les connaissances essentielles des
connaissances accessoires.

BANQUE DE MOTS

L'essentiel de notre démarche repose
sur le traitement d’informations, I’analyse
de données, |'établissement de liens, la
réalisation de synthéses. Mais encore,
fallait-il avoirdes données a traiter. L'idéal
aurait été que les éleves collectent eux-
mémes ces données en lisant, en prenant
des notes, en répondant a un question-
naire, etc. On sait toutefois que les jeunes
manquent de motivation pour ce genre de
taches. De plus, ces exercices grugent un
temps précieux que nous souhaitions con-
sacrer ades activités que nous jugions plus
formatrices.

Nous avons donc décidé de fournir les
données aux éleves. Ces données pren-
nent la forme d’une «banque de mots» qui
accompagne la plupartdes exercices. Les
éleves classent ces mots, les organisent,
selon les schémas proposés et selon le
type d'exercice, procédent a des recoupe-
ments, etc. D’un exercice a l'autre, la
difficulté et la complexité de la tiche a
réaliser s’accroissent et les habiletés se
développent. Cette facon de procéder

TABLEAU 1

En te servant des mots du bas de ce tableau, construit le schéma en associant les
personnages et les lieux aux themes caractérisant Athénes au 5e siecle avant
J.-C.

Athenes au 5e siecle avant J.-C.

Lieux

Thémes

|
Cité < |
I

Personnages

N

[ Dieu Zeus |
1 T —
i

[ Athénienne 7 B i |
| N % i
| /1 N I
| Cit

l itoyens ]l> -] Pnyx (Ecclesia) |

=

Mines d'argent |

esclaves / déesseAthéna / Péricles / Acropole / gymnase / Attique
Phidias / agora / démocratie / Pirée / prospérité / stratéges
religionetculte / philosophes / méteques / éducation et famille
athénien / carriere de marbre / Parthénon / cités et colonies grecques

grammairiens / école privée

présente également un avantage non
négligeable :I'éléve est capable de faire le
travail demandé, il y prend plaisir, ac-

Ce tableau est utilisé comme activité synthése de I'objectif 3.1;

il permet de catégoriser les informations en les regroupant dans des unités signifiantes.

quiert un sentiment de compétence et se
valorise. Ce qui agit directement sur sa
motivation. b
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MOYENS D'ENSEIGNEMENT

...UNE CLE POUR L'HISTOIRE...

Conclusion

La recherche des causes de la piétre
performance de nos éléves, en nous ame-
nant a questionner notre facon d’ensei-
gner, nous a permis de mettre au pointune
approche qui donne des résultats positifs.
C’est I'aspect principal de notre démar-
che, l'organisation des connaissances, que
nous avons voulu partager avec vous. Les
quelques tableaux qui accompagnent cet
article illustreront, de fagon bien incom-
pléte, les propos que nous avons tenus.

Si nous avons suscité de l'intérét chez
nos lecteurs, nous aurons atteint notre but.
Quiconque souhaiterait communiquer
avec nous peut le faire par I'intermédiaire
de TRACES. ¢

Légende du tableau 2:

Synthése de l'objectif intermédiaire
organisant les connaissances relatives aux
problémes et solutions en agriculture.

Légende du tableau 3:

Ce tableau reprend celui composé par
un éléve (voir mortaise) comme travail de
préparation a un examen. Le résultat
démontre que I'éléve a su représenter
I'essentiel des connaissances du module
6. Plus important, il a intégré une straté-
gie en créant son propre modéle
organisationnel.

TABLEAU 2

Identifie les problemes, les solutions et les conséquences de I'agriculture au
Moyen Age.

T— Conséquences _———j

Probléemes ]

@ture au Moyen Age >

Solutions

Conséquences
VR A —
_|_

défrichement / araire / manqued'engrais / instruments en fer
charrue avec roues / assolement triennal / augmentation du rendement
collierrigide / famineetmortalit¢ / assolementbiennal / collierantique
moulinaventetaeau / augmentationdelapopulation / sécheresseetguerre
faible rendement agricole
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TABLEAU 3
mécanisation ,
meilleur machine a vapeur
transport
augm. / [
prod. locomotive fEr
agrico!e commerce ‘
accru
assolement | coton
quadriennal : T mortalité
augm. P T infantile
pop. Ress. baisse
naturelles

maladie

charbon

1850 IR&;VO'LI‘ti?in Flante
industrielle Lone :
Allemagne Epidémie
EXODE /
Angleterre 5
’\f LOIS |_—1 pollué

ville pas

) ENCLOSURE
ouvrier S| i ! préte
l urbain \ :
" construction
habité |—

o rapide
artisan J prés
| usine /

travail mécanisé [—— manque de pas 1
/ manuel e égout immeuble de
] mauvaises ——— mauvaise
Equipe =0 / ’ conditions qualité
; travail
pas de
entassement : :
service mauvais

production o familial e i ; :
e unité = sanitaire JOUIMEE salaire

14 heures
/ travail

enfants [ 1 SYNDICAT
détérioration hygiene \

el e N\ g
= }‘;‘i’z‘; e £
L | L‘

Lr:,-_-_.ﬁ—];&-_( o }— G <\ B

SCOLARISATION

|

[ aide aux pauvres |
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DOCUMENT

Par: Paul Dauphinais
College Montmorency, Laval

OYAGE D’ETUDES CREDITEES
EN GRECE, EN ITALIE ET EN
FRANCE

Avoir 17, 18 ou 19 ans et partir, loin,
vers des horizons porteurs de légendes...
pour découvrir ses racines, ses origines
lointaines. C'est ce qu’ont fait 23 jeunes
étudiants pendant!’été 1993;ilsont voyagé
en Grece, en ltalie et en France pendant
25 jours dans le cadre de leur cours d’his-
toire de la civilisation occidentale; ils ont
visité 26 sites historiques et musées dans
une quinzaine de villes; pour la plupart
d’entre-eux, c’était leur premier séjour en
terre européenne.

Avant le départ, ils avaient des clichés
en téte; comme beaucoup de gens, ils
voyaient la Grece comme le royaume du
souvlaki, la France comme le bastiondela
baguette et I'ltalie comme I'empire du
spaghetti. Ce petit périple a considérable-
ment modifié cette vision et ouvert leurs
horizons. Plusieurs ont compris pourquoi
des générations et des générations avant
eux avaient eu une formation gréco-latine
etclassique;enmesurantlarichesse inoute
de cet héritage, certains ont pris cons-
cience que le voyage qu'ils étaiententrain
defaire, avait pu étre considéré comme un
nécessaire pélerinage pour les élites intel-
lectuelles de tout I'Occident pendant des
décennies.

C’EST D’ABORD UN COURS!"™

Les étudiants de ce voyage éducatif se
sont préparés assidiment pendanttoute la
session d’hiver pour vivre ce complément
a leur formation académique. Plusieurs
rencontres ont permis de présenter de
nombreux concepts historiques, ainsi que
de mettre au point les multiples petits
détails techniques inhérents a ce genre de

Plongeon dans I'histoire

voyage. Ces rencontres préparatoires per-
mettent également aux étudiants a mieux
se connaitre.

Un voyage d’études c’est aussi une
facon différente d’apprendre certaines
notions historiques; voici quelques exem-
ples d’exposés magistraux que les étu-
diants ont écoutés dans des lieux évoca-
teurs:

¢ Importance sociale et culturelle des
jeux de foule dans I'empire romain
(“Du pain et des jeux”): au-dessus
de I'aréne du Colisée de Rome

* Role et place de I'Eglise au Moyen
Age: sur le parvis de Notre-Dame

e Opposition entre les féodaux et la
monarchie nationale: dans le Cha-
teau comtal de la Cité fortifiée de
Carcassonne

e Concept de monarchie absolue: au
pied de la statue équestre de Louis
X1V située dans la cour d’honneur
du Chéteau de Versailles

e Modernité industrielle: au sommet
de la Tour Eiffel

Les modalités d’évaluation sont adap-
tées aux conditions particulieres de ce
cours-voyage. Ainsi, les étudiants accu-
mulent 35% de lanote avantle départ, soit
25% pour un travail de recherche sur un
des sites visités et 10% pour un examen
d’étape. Pendant le voyage, 30% de la
note est attribué a un journal de bord
complété quotidiennement et 35% re-
pose sur un examen synthése, administré
la veille du départ dans un parc de Paris
(Luxembourg? Tuileries? ...)
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...MAIS AUSSI UN VOYAGE!

Cette expérience de 25 jours a été un
franc succes parce qu’un compromis a été
trouvé entre le volet voyage-études et le
volet voyage-divertissements. A chaque
jour, les étudiants ont eu une visite obliga-
toire précédée d’'un exposé magistral ; tou-
tefois, ils pouvaient compter quotidienne-
ment sur une période libre pendant la-
quelle ils pouvaient faire, soit du
magasinage (Florence, Paris, Rome,
Athénes), des excursions en montagne
(Mont-Blanc-Chamonix), ou des bains de
mers (Cap d'Agde, Nice, Bari, Tolon,
Hydra, Cap Sounion, etc.).

Vingt-cing jours d’apprentissage et de
voyage, accompagnés de soleil et de tem-
ples, d’oliviers et de légendes, de vignes et
de sculptures, de montagnes et d’hérita-
ges; tel a été le menu méditerranéen des
23 étudiants de ce voyage d'études en
histoire de la civilisation occidentale.

SOUVENIR IMPERISSABLE!

De tous ces lieux visités, certains ont
davantage marqué les étudiants; la Cité
fortifiée de Carcassonne, en Provence, est
de ceux-la. Son chateau comtal, ses cré-
neaux, ses hourds et machicoulis, ses
douves, ses ruelles étroites et sinueuses,
ses doubles remparts de plusieurs kilome-
tres de long, ses tours gallo-romaines, son
atmosphere d'un autre age... Il est vrai
qu’a Carcassonne, le jeune guide, un étu-
diant en histoire de I’art, a séduit filles et
garcons en leur faisant visiter, de nuit, les
mystérieuses lices entourant cette Cité
fortifiée; le petit coté sombre du Moyen
Age vy fut adorablement servi. Souvenir
impérissable!

e
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UNE FORMULE GAGNANTE

Les voyages de cette nature sont un bel
exemple de la diversité de la formation
collégiale: enseignementdynamique, for-
mation fondamentale et expérience qui
ouvre les horizons des jeunes. Visiter
I’Acropole d’Athénes, le Colisée de Rome
etle Chateau de Versailles, en les resituant
dans leur contexte historique, correspond
parfaitement au principal objectif du cours
d’histoire de la civilisation occidentale,
soit de faire connaitre I’héritage des diffé-
rents peuples qui ont construit notre civi-
lisation.

QUAND LES ETUDIANTS
SORTENT GAGNANTS

Ce voyage a été possible grace a la
collaboration efficace et enthousiaste des
professeurs d’histoire et des administra-
teurs des Colleges Lionel-Groulx et
Montmorency; en unissant leurs efforts,
plutét qu’en s’enfoncant dans des guerres
de clochers, ces deux Colléges ont permis
a 23 de leurs étudiants de réaliser leur
réve: un voyage a travers les siécles et les
plus beaux chefs-d’oeuvre de I'Occident,
etuninoubliable séjouren Grece, en ltalie
et en France.

ET LE PROF DANS TOUT CELA?

Apres deux expériences consécutives,
je constate avec plaisir que j'ai eu deux
groupes merveilleux. Ces jeunes collé-
giens sont motivés, enthousiastes, plein
d'une énergie contagieuse et vivifiante
pour le professeur. Des ruines, de I'his-
toire, des personnages célebres, ils en
redemandent. Un voyage d’études, c’est
undes meilleurs moyens de ressourcement
qu’un professeur peut se donner. La rela-
tion maitre-éléve reste entiére, elle est

UN ITINERAIRE CHARGE D’HISTOIRE: A LA DECOUVERTE DE L’OCCIDENT

VILLES SITES VISITES ET AUTRES ACTIVITES
1 Chambord Le Chateau de Francois 1¢
2 Carcassonne La plus grande Cité fortifiée d’Europe
3 Cap d'Adge Plages du Golfe du Lion
Avignon Le Pont du Gard
4 Les Baux Chateau-fort sur un éperon dénudé
Nice Plages de la Cote d'Azur
5 Florence (Italie)  Visite guidée de la ville et du Duomo
6 Florence Le Palazzo Vecchio et le Musée del Bargello
7 Rome La Basilique Saint-Pierre et la Chapelle Sixtine
8 Rome Le Colisée, le Palatin et le Musée national
9 Bari Grottes de Castellana et plages de I’Adriatique
Brindisi Traversier pour la Grece
10 Tolon (Grece) Farniente et bain de mer: la mer Egée et ses eaux turquoises
11 Epidaure Le Sanctuaire d’Asclépios et son théatre
12 Nauplie La Forteresse Vénitienne de Palamede
13 Poros et Ydra Croisiére dans les iles Saroniques
14 Mycenes La Cité d’Agamemnon: la guerre de Troie
Athenes Le Musée national d’archéologie et la Plaka
15 Athénes L'Acropole
Céte Apollon Le Temple de Poséidon et le coucher de soleil au Cap Sounion
16 Delphes Le Sanctuaire d’Apollon et la douceur des eaux du Golfe de
Corinthe
Patras Traversier pour |'ltalie

17 Brindisi (Italie)
18 Venise
19 Venise

Une visite de la sérénissime par le Grand Canal
La Place Saint-Marc, la Basilique Saint-Marc et le Palais des Doges

20 Chamonix (France) Ascension du Mont-Blanc

21 Paris
22 Paris
23 Paris
24 Paris
25 Départ de Paris

Visite guidée de la ville

La Place de la Concorde, Notre-Dame, le Quartier latin et la Tour Eiffel
Versailles: le plus beau chateau du monde

L'Arc de Triomphe, les Champs Elysées et le Louvre

Aéroport Charles de Gaule

méme renforcée, mais il y a quelque
chose de plus que pendant I’année sco-
laire réguliere: du temps, du temps pour
apprendre a connaitre nos jeunes, du
temps pour apprendre a les apprécier, du
temps pour apprendre a les aimer sans
toujours les juger académiquement. Ouf!
C’est salutaire. @

NOTE:

M J*ai emprunté cette formule a Monsieur Robert
Martel, professeur en civilisations anciennes au
College Frangois-Xavier-Garneau. Il enseigne
depuis prés de trente ans et il fait ce genre de
voyage depuis plus de onze ans, en Gréce et en
Turquie. Je profite du présent article pour le
remercier publiquement de I'encadrement qu’il
m’a donné a l'occasion du démarrage de mon
projet. Mille mercis! )
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L'HISTOIRE QUI S'ENSEIGNE

Par: Nicole Lebrun
Université du Québec a Montréal

I'heure de la restructuration des

programmes et face a l'intérét

accordé a la maitrise du francais
écrit et aux sciences en général, les scien-
ces humaines occupent-elles une place
importante dans le programme de niveau
primaire? Devantla gravité des problemes
sociaux et culturels reliés au décrochage
scolaire, al’emploi/chémage, a la drogue,
al’environnement, a la santé, a la relation
parent/enfant, etc., quelssontles éléments
de solution proposés par les sciences hu-
maines? Finalement, dans la foulée des
changements technologiques, les scien-
ces humaines sont-elles en mesure de
relever de nouveaux défis ou sont-elles
vouées a un avenir désuet et périmé? Cet
article désire répondre a un certain nom-
bre de ces questions et démontrer ainsi
I"importance de "enseignement des scien-
ces humaines au niveau primaire. Pour
cela, les aspects suivants seront abordés, a
savoir:

e les différentes fonctions des scien-
ces humaines;

e les principales contributions des
sciences humaines;

¢ les implications au niveau de I'en-
seignement des sciences humaines.

DIFFERENTES FONCTIONS
DES SCIENCES HUMAINES

Le développement chez I'éleve de ni-
veau primaire d’habiletés qui lui permet-
tront non seulement de résoudre des pro-
blemes sociaux mais dévoluer et de pro-
gresser dans la société comme membre a
part entiere est aussi important que 'ac-
quisition de compétences en mathémati-
ques et en francais. Comme le souligne
McFarland (National Council for the So-
cial Studies, 1990, p. 38): “Chaque enfant
ne deviendra pas un mathématicien ou un

Importance des sciences humaines

au niveau primaire

scientifique ou un ingénieur, mais chaque
enfant deviendra un citoyen”. Ainsi, les
sciences humaines, plus que toute autre
discipline, placent|’éléve en contact avec
laréalité enle confrontantavec les proble-
mes, les situations, les expériences, etc.,
de la vie quotidienne. Elles contribuent &
donner un sens a son existence en |"aidant
aidentifier ses besoins en tant qu’individu
et son role en tant que membre de la
société. Elles lui permettent d’accéder a
un contenu de connaissances qui ont trait
a la vie culturelle, économique, histori-
que, géographique et démocratique de la
société dont il fait partie; en d"autres mots,
les sciences humaines développent des
compétences spécifiques a son champ
d’étude et différentes de celles visées par
les disciplines que sont le francais et les
mathématiques. Ces habiletés constituent
le lien qui unitles groupesd’individus et la
société en une entité harmonieuse et pro-
ductive (Martorella, 1985, p. 121). 1l est
possible de relever trois fonctions impor-
tantes dans I'enseignement des sciences
humaines au niveau primaire: une fonc-
tion d'intégration, d’organisation et de
connexion.

Fonction d'intégration. Les sciences hu-
maines accomplissent une fonction
d’intégration a plusieurs niveaux. A un
premier niveau, un théeme peut étre envi-
sagé et exploré selon diverses perspecti-
ves en sciences humaines: le temps, |'es-
paceetla société permettantde donnerau
contenu une coloration différente. Ainsi,
par exemple, un théme portant sur les
“fruits et les légumes” en francais peut étre
vu selon I"aspect culturel en sciences hu-
maines (alimentation chez d’autres grou-
pes ethniques, raisons des différences,
etc.), selon une perspective historique (fa-
cons de se nourrir au Québec a diverses
périodes, etc.) selon une dimension éco-
nomique (colt des aliments, part du bud-
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getfamilial, etc.), selon I’angle géographi-
que (provenance des fruits et des légumes,
facteurs de productivité tels que le climat,
sol, etc.), selon une vision démocratique
(répartition des richesses, droit des indivi-
dus a une saine alimentation, etc.). A un
deuxiéme niveau, les sciences humaines
permettent le développement d’habiletés
propres aux autres disciplines du niveau
primaire. Les habiletés en francais seront
développées a travers la recherche, la
consultation et la lecture des documents,
des textes et des écrits en sciences humai-
nes. Les habiletés en mathématiques se
concrétiseront a travers la réalisation de
différents calculs et divers graphiques, a
travers I'étude des mesures du temps et
des distances spatiales, etc., eten fonction
des nombreuses applications qu'il est pos-
sible de réaliser a partir de données sur le
budget, la consommation, I'étude de la
monnaie, le colt des aliments, etc. Les
sciences humaines ne sont pas isolées et
détachées des autres disciplines; elles
chevauchent au contraire divers champs
d’étude en se situant au carrefour d’un
ensemble de connaissances, d’habiletés
et d'attitudes a acquérir.

Fonction d’organisation. De la méme
facon, les sciences humaines ont une
fonction d’organisation a plusieurs ni-
veaux. A un premier niveau, les sciences
humaines regroupent sous la férule de
concepts pilierstels que le temps, | espace
et la société un trés grand nombre de
concepts diversifiés. Des concepts tels
que “siecle”, “cycle”, “saison”, “besoins”,
etc., sont a I'étude dans le but ultime de
s’approprier des concepts plus globaux et
sont indispensables a l'acquisition du
temps vécu-concu-historique et de |'es-
pace vécu-concu-symbolique. A un
deuxiéme niveau, les sciences humaines
organisent les différents savoirs a I'étude
selondeschamps d’exploration quis’éten-
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dent et s’agrandissent graduellement. Les
connaissances, les habiletés et les attitu-
des relevent ou sont appliquées conti-
nuel-lement sur un champ d’exploration
de plus en plus vaste: famille, commu-
nauté, région, etc. L’éleve réaliseraqueles
regles, le fonctionnement, le mode de vie
et I'interaction sociale appris et vécus au
sein de sa famille subsistent également au
sein de laclasse, deI"école, de sacommu-
nauté locale et de la société dont il est
membre. Ainsi, un méme concept peut
étre étudié sous différentes facettes, un
méme lieu peut étre observé sous diffé-
rents aspects, un méme probleme peut
étre résolu de différentes facons; les seules
restrictions étant I'infinité du temps, de
I'espace et de la société qui donnent
successivement un regard différent.

Fonction de connexion. Par I"étude des
différents sujets explorés sous les angles
historique, géographique, culturel, éco-
nomique et démocratique, les sciences
humaines permettent a I'éleve d’établir
des relations entre les différents champs
d’exploration, d’analyser les données et
les informations afin de voir |'évolution et
les liens des différents événements entre
eux, de comparer les divers environne-
ments afin de relever leurs ressemblances
et leurs différences, de découvrir les
interrelations et l'interdépendance des
membres de son milieu et de comprendre
les liens qui l’'unissent a sa communauté et
aux autres. Elles lui fournissent I'occasion
non seulementde comprendre l'influence
des différents événements sur ['histoire
mais également de découvrir que “I'une
des caractéristiques essentielles de cette
histoire est d'étre tournée vers les frontie-
res extérieures de sa communauté, se
définissant par rapport aux autres - aussi
bien pouvoirs que croyances ou nations,
ete.” (Ferro, 1992, p. 311).

PRINCIPALES CONTRIBUTIONS
DES SCIENCES HUMAINES

Dans la société post-industrielle dans
laquelle nous vivons et avec I'évolution
des connaissanceset’avenementde nou-
vellestechnologies, il revientaux sciences
humaines de développer chez les éléves
de niveau primaire des savoirs qui leur
permettront de s’ouvrir au monde et de
s’adapter a ces changements continuels.
Pour ce faire, les sciences humaines pro-
posent non seulement |'acquisition de
connaissances qui lui sont propres mais
favorisent également le développement
d’habiletés et d'attitudes qui permettront
entre autres a I'éleve de clarifier ses va-
leurs et de réfléchir sur son role, ses droits
et ses devoirs de citoyen.

Compréhension des concepts. Les
sciences humaines contribuental’appren-
tissage de concepts considérés comme
fondamentaux dans le développement de
I'enfant. En effet, “les spécialistes de cur-
riculum et les experts sont d’accord pour
dire que la compréhension des concepts
inclus dans les sciences humaines sont la
plus importante connaissance que les éle-
ves d’aujourd’hui devront tenir compte
pour le 21e siecle” (National Council for
the Social Studies, 1990, p. 37). Le pro-
gramme des sciences humaines ne nie pas
I'importance des faits mais ceux-ci doi-
vent étre considérés comme un prétexte a
un apprentissage conceptuel signifiant;
sinon, ils risquent d’étre réduits a une
simple mémorisation de notions isolées et
désorganisées, sans signification réelle et
vite oubliées par les apprenants. Un fait,
une date, un événement, la localisation
d’unlieu, etc., serontd’autant plus retenus
s'ilssont porteursd’unsens véritable. Ainsi,
I'acquisition de concepts en sciences hu-
maines permet non seulement de cerner
des notions aussi variées que “ressource”,

“matiére premiere”, “transformation”,
“production”, “mise en marché” et “bien
de consommation” mais de comprendre
également les relations qui existent entre
ces concepls. Les concepts en sciences
humaines se distinguent par leurs caracte-
res spécifiques et leur ensemble de régles
déterminés a partir de "étude d’objets
réels, du vécu d’expériences différentes,
del"application adessituations concrétes,
de I'analyse d’énoncés abstraits, etc.

Les concepts, tels qu‘on les retrouve
dans le programme des sciences humai-
nes {_ME.Q, 1981), peuvent paraitre trop
difficiles, trop abstraits et trop flous pour
étre enseignés a des éleves de niveau
primaire. Selon des contextes appropriés
et avec la présentation de situations d"ap-
prentissage variées, bon nombre des con-
cepts qui composent les sciences humai-
nes peuvent étre développés au niveau
primaire. L'éleve de premier cycle peut
étre éveillé a des conceptstels que “démo-
cratie”, “culture”, “pouvoir”, etc., qui se-
ront, par la suite, affinés au deuxiéme
cycle. Comme le souligne Levstik (1988,
p. 18), il est important d’établir durant les
années élémentaires les assises qui servi-
rontplus tard aune compréhension mature
des concepts. Evidemment, il ne faut pas
s’attendre a ce que le niveau de compreé-
hension des concepts (définition, caracté-
ristiques, regle, etc.) auquel l'éleve de
niveau primaire parviendra soit identique
a celui d’un étudiant de niveau universi-
taire, mais il aura été placé dans des
situations qui lui auront permis de s’ap-
proprier graduellement des éléments de
base qui composent et caractérisent un
concept donné.

Membre a partentiére de la société. | es
sciences humaines enseignent a l'éleve le
role qu’il a a jouer en tant que membre de
la société. En effet, le role d’un citoyen ne

»
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se limite pas a exercer son droit de vote a
tous les quatre ans lors d’élections a diffé-
rents paliers gouvernementaux. L’appar-
tenance a une société ainsi que les droits,
les responsabilités et les actions qui y sont
associés s’apprennenttres jeune; d’abord,
dans la famille par le sens du partage et la
participation aux différentes tiches, dans
le groupe d’amis et de loisirs par l’espritde
collaboration etle besoin d’un consensus,
a I'école et dans la communauté par la
considération des regles et des reglements
nécessaires au bon fonctionnement du
milieu considéré. Le fait de respecter le
bien d’autrui et I'environnement, de re-
connaitre les services que rend lacommu-
nauté, de saisir I'interdépendance des in-
dividus, etc., sont autant d’éléments ac-
cessibles a I'éleve de niveau primaire.

Toutefois, cette participation comme
citoyenneseréalise pleinementqueparla
connaissance de soi en tant qu’individu.
Les sciences humaines, en raison de ses
orientations, ses finalités et ses perspecti-
ves lemps-espace-société favorisent cette
connaissance. Elles apprennent entre
autres al’enfant a se connaitre comme tel,
a voir les changements intervenus dans sa
vie personnelle, a identifier ses besoins
d’ordre affectif, matériel et intellectuel, a
voir les liens qui l'unissent aux membres
de sa famille, de sa communauté et de la
société, a prendre conscience de ses raci-
nes, a développer son sentiment d’appar-
tenance, etc. Ce n'est qu’apreés avoir suivi
ce cheminement que I"éléve sera en me-
sure d’évaluer son réle et les actions qu’il
doit entreprendre comme membre a part

entiere de la société a laquelle il appar-
tient avec tout ce que cela implique.

Acceptation des autres cultures. Les
sciences humaines enrichissent le vécu
des éleves en leur offrant une ouverture
surle monde et la connaissance des autres
peuples. En raison de la présence de plus
en plus nombreuse des classes
multiethniques etdu contactfréquent avec
d'autres cultures, les éléves de niveau
primaire sont de prime abord réceptifs a la
diversité et friands de connaitre la vie
quotidienne des enfants d’ici et dailleurs.
Comment les enfants de d’autres régions
du monde vivent? De quoi, ils se nourris-
sent? Quels vétements portent-ils? Ou
habitent-ils? Comment s’amusent-ils?
Vont-ils a l'école? etc., sont autant de

4501, rue Drolet

Tél.:(514) 842-3481
Téléc.: (514) 842-4923

Guérin, éditeur ltée

Montréal (Québec) H2T 2G2

ATLAS d'bistoire
du Canada

Luce Deschéne Damien ® Raymond Damien

Les grands faits qui ont marqué notre histoire ont été groupés en quatre
thémes: Les explorations, les guerres et les découpages politiques,
l'occupation et la mise en valeur du territoire, et Ie rayonnement canadien

dans le monde.

Cette approche a comme avantage majeur d'allier harmonieusement
l'ordre chronologique, l'extension territoriale, les rapports entre les évé-
nements et la mesure de l'activité humaine, tout en atteignant bien les
cibles proposées par les programmes d'éducation.
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questions qui suscitent la curiosité natu-
relle des éleves et qui font partie du pro-
gramme des sciences humaines.

C’est également le moment privilégié
de planifier des situations différentes qui
favoriseront chez I'éleve I'adoption d'atti-
tudes positives face a la diversité et la
différence. L'intolérance, I'indifférence ou
le rejet manifesté a I'égard des cultures
distinctes de la sienne nait souvent de la
méconnaissance des modes de vie, des
coutumes et des comportements des diffé-
rentes ethnies. “C’est en percevant les
différences entre les groupes humains
comme intéressantes etenrichissantes que
nous agrandissons le champ de nos expé-
riences et les limites de nos capacités
humaines a partir desquelles découlent
les voies de solution pour la résolution de
problémes communs” (Reardon, 1988, p.
14). Les sciences humaines, en proposant
aux éleves de niveau primaire de vivre des
expériences diverses, leur offrent la possi-
bilité non seulement de se connaitre tout
en allant a I'encontre des autres cultures
mais également de comprendre et d’ac-
cepter leurs ressemblances et leurs diffé-
rences ainsi que de reconnaitre leurs con-
tributions a la société actuelle et passée. A
ce sujet, un récent article paru dans la
Presse relevait que:

Dans la mesure ol les enfants
auront été mis en contact avec des
gens d’origines diverses, ils ont plus
de chance de considérer comme
citoyens de la méme ville, citoyens
du méme pays, les personnes
nouvellement arrivés. Je ne dis pas
qu’il n'y a pas de difficultés. Il y a
toujours un choc de culture, forcé-
ment. (McNicoll: in Hétu, 1993, p.
B7)

Esprit démocratique. Dés son entrée a
I’école, 'enfant apprend a vivre et a fonc-
tionner en société. La classe représente
elle-méme la communauté a laquelle
I'éleve appartient et aime s'identifier. En
sciences humaines, la classe avec son
organisation, ses regles et ses reglements
constitue le cadre naturel et privilégié ot
I"éleve est appelé a développer son esprit
démocratique, a respecter les droits et les
libertés de chacun et a prendre cons-
cience de ses devoirs etde ses responsabi-
lités. Les expériences vécues au niveau de
cette petite communauté servent de point
dedépartetviennentalimenter quotidien-
nement I'enseignement de principes dé-
mocratiques. Les sciences humaines ne se
situent plus en dehors du cadre de vie des
éléves mais en sont une partie intégrante.

Démarche réflexive et prise de déci-
sion. Si un des objectifs des sciences hu-
maines est de préparer |'éleve de niveau
primaire a devenir un membre a part
entiere de la société, c'est également son
role de développer chez ce dernier une
pensée critique et réflexive. Les enfants,
deés leur entrée a |'école, arrivent avec un
certain nombre de connaissances; ces
connaissances peuvent étre erronées, in-
suffisantes ou inadéquates. C'est le role
des sciences humaines d’amener I'éléve a
se poser des questions, a développer son
sens critique afin que celui-ci soit en
mesure de juger par lui-méme des infor-
mations qui lui sont présentées, a faire la
part des choses entre les opinions et les
faits réels, entre les clichés et les événe-
ments authentiques, entre les connaissan-
ces superflues et les connaissances essen-
tielles. Comme le souligne Bang (1989, p.
13), l'idée de formation d’un individu en
vue d'une connaissance objective de I'en-
vironnement passe inévitablementparune
préparation de l'attitude intellectuelle vis-
a-vis de la connaissance scientifique:

ouverture d’esprit, sens d’observation, sens
critique.

Face aux nombreux problémes que vit
la société actuelle, I'éleve et le citoyen de
demain doivent étre en mesure de réflé-
chir sur les difficultés rencontrées, de ju-
ger des alternatives possibles el de pren-
dre une décision éclairée en connais-
sance de cause. Celte prise de décision
réfléchie constitue I'habileté majeure se-
lon Banks et Clegg (1990); c’est un des
objectifs les plus importants en sciences
humaines car il aune influence directe sur
I"'environnement, les valeurs, etc. L'éleve
doit étre en mesure de choisir parmi les
différentes alternatives qui lui sont propo-
sées celle qui lui semble la plus appro-
priée en regard des problemes a résoudre.
Cette prise de décision doitnécessairement
s’appuyer sur la démarche scientifique
qui se veut systématique, rigoureuse et
objective, sur lidentification et la sélec-
tion des valeurs ainsi que surune véritable
compréhension des problemes afin d’en-
trevoir les différentes alternatives et con-
séquences possibles.

IMPLICATIONS AU NIVEAU DE
L’ENSEIGNEMENT DES
SCIENCES HUMAINES

De nouveaux défis attendent la société
de demain: des défis au niveau des res-
sources énergétiques, du respect de I'en-
vironnement, d’accés a l'égalité et a la
démocratie pour tous les peuples, d'une
juste répartition des richesses, de |'ur-
gence a régler les problémes raciaux et
ethniques, du respect des droits et des
libertés des individus, etc. En raison des
transformations et des nombreux change-
ments qui sévissent dans la sociélé ac-
tuelle au niveau des valeurs et des modes
de comportements, les sciences humai-

b
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nes, pour toutes les raisons précédentes,
occupent une place importante dans le
curriculum au niveau primaire et les esca-
moter serait pénaliser |"éléve et le citoyen
de demain. Toutefois, afin que I"enseigne-
mentdes sciences humaines soit signifiant
et ouvert aux changements dictés par la
société, il faut tenir compte d’un certain
nombre d’aspects:

e auniveaudu contenu:laquéte d'in-
formations et la mise a jour des
contenus sont d’autant plus impor-
tantes que I"évolution des connais-
sances, |'émergence de nouveaux
problemes sociologiques, la géné-
ration de valeurs véhiculées par les
différents groupes ethniques, I’ave-
nement de récentes découvertes
d’ordre archéologique, anthropolo-
gique, etc., impliquent une
intégration rapide de ces transfor-
mations et une adaptation conti-
nuelle de la part des sciences hu-
maines;

® au niveau des activités pédagogi-
ques: la présentation d’activités va-
riées sous forme de problémes four-
nit aux éléves la possibilité de clari-
fier leur position et leurs valeurs, les
incitent a étre attentifs aux opinions
des autres et leur permettent d’ac-
quérir les mécanismes nécessaires
pour poser les actions appropriées
dans leur milieu. Il est important
pour I'enseignant de préparer des
types d’activités différentes a travers
lesquelles|’éleve de niveau primaire
peut apprendre de facon efficace
(Blyth, 1989, p. 111);

® au niveau des moyens pédagogi-
ques: |'utilisation de moyens péda-
gogiques variés en accord avec les
contenus présentés tels que la ma-

quette, la simulation, les jeux de
role, la discussion, |’observation
d’objets réels, la conduite d’entre-
vues et de sondages, |'étude d’an-
ciens documents, I'élaboration de
cartes, la consultation de journaux
et de registres anciens, |'invitation
de personnes-ressources, etc., con-
courent a une meilleure connais-
sance du milieu et de la place que
celui-ci occupe dans le monde;

* au niveau de l'intégration de nou-
vellestechnologies:|’apportet|'évo-
lution des technologies créent de
nouveaux besoins et provogquentdes
changements rapides au niveau de
la société. L "intégration de ces tech-
nologiesal’enseignementdes scien-
ces humaines assure un meilleur
support, tout en garantissant I'exac-
titude des notions présentées. Le
choix de nombreuses banques
d’images et de photos, la consulta-
tion rapide des atlas informatisés,
I'acces immédiat aux données sta-
tistiques mises a jour, I'apport des
définitions par I'emploi de diction-
naires électroniques, etc., apportent
des ressources supplémentaires.

I faut cependant admettre que le défi
est de taille pour I"enseignant, sans cesse
confronté aux exigences des autres matie-
res, dépourvu devant un manque de res-
sources didactiques et d’'outils d’évalua-
tion, débordé face a I'ampleur du pro-
gramme et des difficultés d’apprentissage
de certains contenus, etc. Le mérite est
d’autant plus grand pour I’enseignant qui
reconnait I'importance des sciences hu-
maines au niveau primaire; ses interven-
tions sont d’autant plus précieuses, son
implication d"autant plus importante pour
I'enseignementet|’avancementdes scien-
ces humaines. ¢
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LES GRANDS ANNIVERSAIRES

Par: Jacques Nolet
Collége Notre-Dame-du-Sacré-Coeur,
Montréal

NTRODUCTION

L'année 1992 aura été a marquerd’une
pierre blanche sur le plan historique. Elle
aura rappelé trois anniversaires significa-
tifs pour notre province: d’abord, le 500e
anniversaire de la venue de Christophe
Colomb en Amérique; ensuite, le 350e
anniversaire de la fondation de Ville-Ma-
rie devenue plus tard Montréal; et, finale-
ment, le 125e anniversaire de la Confédé-
ration canadienne.

De nombreux auteurs ont traité ad
nauseam de ces trois anniversaires, en
insistant tout particulierement sur leur si-
gnification historique pour I"évolution de
la société canadienne. Nous ne revien-
drons donc pas sur leurs articles ni sur les
propos qu’ils y ont exprimés.

Toutefois, il nous semble qu’une voix a
été pratiquement absente de ces propos:
la vision que les Amérindiens peuvent
avoir de ces événements! C'est la raison
qui nous pousse a rédiger cel article qui
permettra aux lecteursd’entendre un autre
sonde cloche. Par le faitméme, il leur fera
comprendre que toute réalité historique
demeure fondamentalement complexe et
que |'on ne peut se fier uniquement a la
vision réductrice de |'histoire que posse-
dent les vainqueurs blancs sur ces événe-
menlts.

Finalement, nous prévenons les lec-
teurs qui pourraients’étonner du parti pris
évident pour la vision autochtone qui
sous-tend cet article. Nous voulons faire
entendre le point de vue amérindien sur
ces anniversaires: comment ils sont per-
cus par les Amérindiens et leurs consé-
quences sur ’histoire amérindienne. Ce-
pendant pour éviter tout malentendu, il

Une autre vision... de 1992

convient de mentionner les motifs pour-
suivis par l'auteur du présent article. Voila
pourquoi nous donnons ici les raisons qui
motivent cette approche personnelle: 1°
I"auteur est d’origine amérindienne; 2° en
tant que professeur d’histoire depuis plu-
sieurs décennies, il a pu constater les
lacunes considérables tant des livres his-
toriques que des manuels d’histoire qui
traitent de ces événements; 3° a une épo-
que de discrimination indéniable envers
les minorités, il convient de |"appliquer
tout particulierement aux Amérindiens qui
constituent sans doute le meilleur exem-
ple de ces derniéres.

DEVELOPPEMENT

Depuis quelques mois la poussiére est
retombée sur ces trois anniversaires célé-
brés de facon pléthorique en 1992. Cet
éloignement relatif nous permettra de
mieux décanter les éléments essentiels
qui doivent étre soulignés dans ces faits
historiques et leurs conséquences qui ont
modifié considérablement la face de
I’Amérique, terre des Amérindiens.

| - LA VENUE DE COLOMB

La reconnaissance des cotes de I’Amé-
rique par Christophe Colomb en 1492, a
signifié une véritable révolution histori-
que pour les principaux groupes concer-
nés par cette exploration: Européens,
Occidentaux et Amérindiens.

A) Une révolution dans I’histoire
mondiale

Tous les spécialistes de la discipline
historique considerent |'exploitréalisé par
Colomb comme étant un moment telle-
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ment significatif dans |"histoire mondiale
qu'ilsle placentsurle méme pied d’égalité
que I'invention de I'écriture (3500 avant
Jésus-Christ), la chute de Rome (476), la
découverte de l'imprimerie moderne
(1444) ou la révolution francaise (1789).
Car cette venue de Christophe Colomb en
Ameérique a créé un véritable bouleverse-
ment dans I’histoire mondiale pratique-
ment confinée au continent européen a la
fin du XVe siecle.

B) Une révolution dans I’histoire
occidentale

Nous pouvons comprendre |'engoue-
ment des Européens pour cet événement,
puisque le voyage de Colomb a permis a
I’Europe d'élargir la notion d’Occident (la
partie ouest du monde) non seulement a
I’"Europe (ce qui était le fait depuis le Xle
siecle) mais également a I’Amérique (la
notion actuelle d’Occident).

En tant que «prolongement de |'Fu-
roper, I’Amérique devint un eldorado qui
permit au premier monde de dominer
totalement la terre jusqu’au XXe siecle.
Voila une autre raison qui peut expliquer
la frénésie blanche a commémorer cet
anniversaire de la premiere exploration
ameéricaine réalisée par Christophe
Colomb en octobre 1492 (tant en Améri-
que qu’en Europe).

C) Une révolution dans ["histoire
amérindienne

Révolution aussi dans [’histoire
amérindienne, mais presque uniquement
avec des conséquences négatives: la dis
parition des
amérindiennes (azteque et inca), le
senocide de la plupart des Amérindiens

grandes  sociétés
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partouten Amérique (plus de 50 millions),
etc. Les contacts que les Amérindiens ont
eus avec les Européens ont été, la plupart
du temps, signes de mort !

Non seulement les a-t-on spoliés de
leurs terres (dont on ne commence que
maintenant seulement a leur rendre des
parties) ou de leurs biens (pensons aux
fourrures des régions nordigues de I’Ameé-
rique que |'on se procurait pour des paco-
tilles), mais également on les a asservis
tant dans leur personne physique (par
I'esclavage ou le travail forcé) que dans
leur ame (en les obligeanta se convertir de
force a la religion dominante des conqué-
rants, le christianisme).

Tout ceci peut se résumer a un seul
mot: GENOCIDE. Car plus de 50 millions
d’Amérindiens sont disparus en moins
d’un siécle apres la venue de Christophe
Colomb en Amérique. Génocide que l'on
ne cesse d'occulter dans la plupart des
manuels d’histoire. Sil’onen parlaitautant
que de I"Holocauste (qui a fait 6 millions
de victimes), il y aurait peut-étre moins
d’ignorance chez la plupart des descen-
dants d’Européens qui peuplent I’Améri-
que.

D) Conclusion

Quand un chef de la nation huronne a
voulu «débaptiser» I'avenue montréalaise
Christophe-Colomb, les médias n'y ontvu
qu’un geste habituel de contestation des
Amérindiens, mais personne n’a compris
qu’il attirait |'attention sur le symbole his-
torique de I'anéantissement réel des
Ameérindiens partouten Amérique, consé-
quence pratique de la venue des Euro-
péens en Amérique. Est-ce que les
Amérindiens pouvaientlogiquements’as-
socier a cette féte des Blancs d’Ameérique

et des Européens résidant de I"autre coté
de I’Atlantique sans trahir la réalité histo-
rique ¢

Il - LA FONDATION DE MONTREAL

Le 350e anniversairede lafondation de
Ville-Marie a sans doute marqué davan-
tage les lecteurs québécois qui auront le
courage de parcourir cet article présen-
tant un autre point de vue el provenant
d’une minorité spoliée. Peut-étre que leur
propre condition de minoritaires en Amé-
rique leur permettra sinon de partager ce
point de vue, du moins d’étre sensibles a
une minorité de laissés pour compte que
sont les Amérindiens!

Malgré I'exploit réalisé de facon collé-
giale parJeanne Mance, Paul de Chomedey
et Jérome Le Royer de La Dauversiére (et
pasuniquement par Maisonneuve, comme
la plupart des livres d’histoire le préten-
dent), combien de fois a-t-on pensé aux
Amérindiens dans cette commémoration
de la fondation de Montréal?

A) Site d’occupation amérindienne

La trés grande majorité des postes fon-
dés dans ce pays I'ont été grace aux sites
privilégiés par les Amérindiens depuis des
millénaires, eux qui parcouraient les im-
menses lerritoires d’Amérique.

Jacques Cartier, le premier Européen a
y mettre les piedsen 1535, y avaitrencon-
tré des «Sauvages» tres sympathiques, se-
lon son journal de bord. Samuel de
Champlainn’yavuame quivive, alasuite
d’une guerre entre Aborigenes. Finale-
ment, Chomedey de Maisonneuve y fon-
dera Ville-Marie trois décennies plus tard.
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La rue Hochelaga, que 'on retrouve
dans la partie est de Montréal, témoigne
de cette présence amérindienne en ce
lieu, et ce terme aborigéene signifie <amas
de cabanes». Car, situé au confluent du
fleuve Saint-Laurent et de la riviere des
QOutaouais, il constituait un point idéal
pour les échanges.

On a a peine souligné I'enracinement
amérindien en ce lieu, mais beaucoup
plus I"apport des autres ethnies (anglaise,
irlandaise, chinoise, italienne, grecque,
etc.). Notre verdictsurle contenu des fétes
(surtout le défilé de nuit et le feu d"artifices
inaugurant les festivités) découle directe-
ment de la participation active que nous y
avons prise.

B) Luttes intra-amérindiennes

Depuis la fondation de Ville-Marie,
certains Amérindiens ont été sympathi-
ques a sa création, tandis que d’autres en
ont été des ennemis viscéraux ayant juré
sa disparition.

Quand nous disons «ennemis viscé-
raux», nous voulons parler évidemment
des Iroquois qui ont presque réussi a dé-
truire ce poste avancé de la Nouvelle-
France. Aujourd’hui encore, cette famille
d’Amérindiens a mauvaise presse a Mon-
tréal (surtout depuis I'été 1990) a cause de
la crise qui a laissé de nombreuses cicatri-
ces dans la société québécoise.

Ce que bien peu de gens savent de
I"histoire, c’est que ces luttes fratricides
entre Amérindiens ont été amplifiées a
partirdumomentou les Européens d’Amé-
rique ont commencé a faire de ce conti-
nent «un prolongementde |'Europe» dans
son aspectle plus mauvais:I'état de guerre
permanent.

»
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Les Anglais se sont alliés aux lroquois
tandis que les Hurons et les Alquonquins
se rangerent du coté des Francais. Ce qui
peut nous permettre de comprendre cer-
taines animosités actuelles qui remontent
a I’époque coloniale.

Est-ce que la présence européenne a
Montréal a été bénéfique pour les
Amérindiens qui y occupaient le terri-
toire? Nous vous laissons le soin de répon-
dre a cette question angoissante! Mais il
est clair que, maintenant, aucune tribu
aborigéne n'y habite, sans aucun doute a
cause de la présence blanche.

C) Les saints Martyrs canadiens

Une autre question connexe a ces lut-
tes fratricides entre Amérindiens, demeure
le cas des saints Martyrs canadiens. Long-
temps on a laissé entendre qu'ils avaient
rencontré des méchants sauvages qui les
avaient torturés a mort.

Pour bien comprendre la question, il
fautparlerde leur oeuvre d’évangélisation
delaHuronie, leterritoire des Amérindiens
alliésaux Francais. Ces Jésuitestravaillaient
dans le territoire huron (principalement
I’Ontario et une partie des Etats-Unis).
Cette région subissait les attaques inces-
santesdes Iroquois, alliés traditionnels des
Anglais qui leur fournissaient fusils, provi-
sions et autres outils.

Faits prisonniers, ils ont subi le méme
sort que les Hurons. lls devenaient les
esclaves de leurs vainqueurs. Certains
Hurons plus héroiques, acceptaient libre-
ment la torture afin de prouver leurs capa-
cités d’endurance.

Ce ddt étre probablement le cas des
Jésuites, si I’on se fie aux grands spécialis-

tes actuels des questions amérindiennes.
Que I'Eglise catholique ait voulu en faire
des martyrs, nous n’y avons aucune ob-
jection. Mais, les ériger en modeles natio-
naux d’héroisme etfaire porter 'odieux de
leur mort aux Amérindiens constitue une
toute autre question que la sensibilité
actuelle aux droits humains peut permet-
tre de débattre.

C) Conclusion

Devant tous ces faits, nous pouvons
nous interroger sérieusement surl’absence
des Amérindiens dans la célébration de
I"anniversaire de la fondation de Ville-
Marie ou sur la place qu’on leur a accor-
déetoutaulongdesfestivités montréalaises
de 1992! Est-ce que |'autorité constituée a
eu peur d’en parler, a été simplement
ignorante de I’histoire ou a tout bonne-
ment oublié les véritables enjeux?

11l - LA CONFEDERATION
CANADIENNE

Nous terminerons ces quelques ré-
flexions par la célébration la plus récente
dans le temps, c’est-a-dire le 125e anni-
versaire de la Confédération canadienne
quieutégalement lieu au coursde l’année
1992. Encore une fois, cette féte cana-
dienne devrait laisser un Amérindien un
peu songeur sur I’apport positif de I'évé-
nement célébré.

A) La loi fédérale sur les Indiens

Voila une loi qui fut de tout temps
décriée par I'ensemble des communautés
ameérindiennes. En effet, cette loi, votée
uniquement par des Blancs, énumere les
critéres qui déterminent en pratique qui
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peut étre considéré comme un véritable
Indien et qui ne le peut pas. Malgré des
améliorations notables apportées ces der-
niéres années, nous pouvons décrier |'in-
justice fondamentale de cette loi qui con-
sidérait les Amérindiens comme des ci-
toyens de seconde zone auxquels elle
n’accordaitméme pas le droitde voteraux
élections.

Pendant longtemps il y a eu un minis-
tere fédéral des Indiens et du Grand Nord
canadien. De la a imaginer que cétait
deux réalités simplement matérielles, il
n’y avait qu’un pas a faire... que certains
politiciens canadiens n‘ont pas hésité a
franchir allegrement !

Ce qui a eu pour grande conséquence
quel’onn’ajamais commencé réellement
a régler les nombreux problémes qui as-
saillent ces démunis: pauvreté, chomage,
analphabétisme, alcoolisme, etc. Il ne faut
pass’étonner que les Amérindiens présen-
tentactuellement des problemes qui sem-
blent insolubles... a la grande majorité de
nos dirigeants politiques canadiens.

B) Vivre dans des réserves

Si nous ne nous trompons pas,cette loi
a établi les fameuses «réserves» dans les-
quelles doivent vivre les véritables
Amérindiens sous peine de perdre leur
statut!

Ces «réserves» ont été établies indé-
pendamment du territoire initial occupé
par les Premiéres Nations et uniqguement
en fonction de criteres administratifs ima-
ginés par des fonctionnaires blancs sou-
vent inconscients de la réalité historique
de ces divers peuples amérindiens.




Ce qui peut expliquer aujourd’hui les
revendications territorialesamérindiennes
dont une seule (dans le Grand Nord) a été
réellement résolue par les gouvernements
canadiens en accord avec la population
concernée. Certains citoyens, donton peut
déplorer le manque de connaissances his-
toriques, émettent des opinions tranchées
(la plupart du temps négatives) face a ces
revendications territoriales émanant des
Aborigénes.

Il faudrait par conséquent que, dans
I’avenir, les citoyens et les gouvernements
commencentaréparer des centainesd’an-
nées d’oppression et d’'incompréhension
envers les Autochtones canadiens. Est-ce
que le Canada et ses citoyens seront un

réalistes qui puissent réparer les injustices
commises a l'égard des Amérindiens?
Quand on connait les difficultés que les
Canadiens éprouvent face aux
amendements de la constitution, on peut
en douter raisonnablement !

Bien que le Québec ait fait d'impor-
tants pas sur cette voie, la crise de I'été
1990 impliquant les Mohawks a exacerbé
les positions de part et d'autre et a fait
malheureusement reculer la solution de
plusieurs années. Ce qui est déplorable
danstoute cette affaire, c'estque le Québec
(quiestlaprovince quiaaccordé lemeilleur
statut a ses Amérindiens) passe, aux yeux
de I'opinion internationale, pour le gou-
vernement le plus méchant envers les

C) Le partage des juridictions politiques

Un autre grave probleme posé par laloi
britannique créantla Confédération cana-
dienne est le partage des juridictions entre
le gouvernement fédéral (celui de qui
relevent les Amérindiens) et les gouverne-
ments provinciaux (dont les pouvoirs af-
fectent considérablement tous ses habi-
tants, y compris les Autochtones).

Sous prétexte de conflit de juridiction,
les gouvernements canadiens négligent
souvent de prendre réellement leurs res-
ponsabilités face aux Aborigénes. Etquand
ils les prennent, c’est parfois pour stopper
les initiatives des Amérindiens pour sortir
de leur misere. Il suffit de penser a la
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Tout ceci pour dire que la loi constitu-
tionnelle du Canada de 1867 — appelée
Acte de I'Amérique du Nord britannique
— conconctée ici par quelques conféren-
ces interprovinciales et adoptée par le
Parlementbritannique, na faitqu’enveni-
mer la situation déja dramatique des
Amérindienseta, parle faitméme, reporté
aux calendes grecques la solution de leurs
problémes.

D) Le droit de danser

Jusque vers le milieu des années 50,
uneloifédérale interdisaitaux Amérindiens
de danser sous peine d’un long séjour en
prison. Un cinéaste bien connu, d’origine
francaise, a rencontré des Aborigénes qui
ont passé de longues années incarcérés
sous ce prétexte.

Quel rabaissement constituait cette in-
terdiction légale faite a un Autochtone de
continuer une tradition ancestrale fonda-
mentale, movyen par excellence de s'ex-
primer chez des individus formés a une
culture orale.

Heureusement, aujourd’hui, cette hon-
teuse interdiction a disparu de la loi. Voila
un autre simple fait qu’il est bon de rappe-
ler a nos lecteurs et qui montre jusqu’ot la
civilisation blanche est allée dans ce pays
pour brimer les cultures aborigénes !

E) Conclusion

Bien que I'on puisse ajouter de nom-
breux autres faits, ces quelques éléments
peuvent facilement faire comprendre aux
lecteurs que la Confédération canadienne
n’a pas été, dans I'ensemble, trés favora-
ble a la cause et a la défense des
Amérindiens.

EPILOGUE

Nous espérons vous avoir fait com-
prendre que 1992 n’a pas été une occa-
sion de féte pour tous ceux qui sont d’ori-
gine amérindienne ou qui pensent a la
destinée des Amérindiens de notre pays et
de notre province.

Si cet article a été I'occasion pour les
lecteurs de réfléchir a la cause
amérindienne, nous n‘aurons pas perdu
notre temps a le rédiger pour cette revue
professionnelle destinée aux professeurs
d’histoire.

Il ne nous reste plus qu’a souhaiter que
les professeurs d’histoire puissent aborder
ces trois événements d'une facon plus
réservée en pensant aux conséquences
qu’ils ont entrainées pour les communau-
tés amérindiennes actuelles qui ne sont
plus qu’un pale reflet de la grandeur de
celles qui sont disparues au contact des
Blancs venus d’Europe. Si l'on aborde de
facon triomphaliste ces trois anniversai-
res, c’est que l'on se base personnelle-
ment tout simplement sur une vision par-
tiale de I'histoire.

Nous avons rédigé cette communica-
tion en juillet 1993, année internationale
des Autochtones. Que celle-ci soit une
occasion favorable pour tous les profes-
seurs d’histoire de prendre conscience
que la vérité historique ne peut se limiter
a la vision réductrice des vainqueurs sous
peine de perdre son objectivité! ¢
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