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. CE PROGRAMME EST DESTINE
AUX ELEVES INSCRITS AU SECOND
CYCLE DU SECONDAIRE
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AVANT-PROPOS

Ce programme s'adresse & tous les agents d'édu-
cation et, plus particulierement, aux enseignants*
d'anglais, langue seconde. |l est destiné aux &ldves
du second cycle des écoles secondaires, publiques
et privées, du Québec.

Le programme précise le contenu minimal devant
étre atteint par tous les &léves & la fin du second
cycle dusecondaire. [l revient a chaque commission
scolaire de prevoir 'enrichissement necessaire pour
les &éléves qui pourraient depasser ce tronc commun.

Canformément aux dispositions du.Reglemeant con-
cernant le régime pédagogique du'secondaire (16-
0062-011, Articles 31 4 35), on attribue quatre crédits
4 chacune des trois années du second cycle du
secondaire, chague crédit représentant 25 heures
d'enseignement. |

Le présent programme annule et remplace les docu-
ments suivants:

— Programme d'dtudes des dcolas secondaires,
anglais, iangue seconde, ministare de I'Education
1971, code 16-3222,

— Programme grammatical d’anglais, langua se-
conde, des secondaires | a IV, ministére de
I'Education, 1976. code 16-3202.

— Programme grammatical d'anglais, langus se-
conde, de secondaire V, ministére de 'Education,
décembre 1977, code 16-3203,

— Programme provisoira, anglais, langue seconde,
412-512, ministare de I'Educanon mars 1866,
code 16-3223.

— Anglais, langue seconde, pragramme d'anglais,
578-572 ministérede | Educanon septembre 1975,
code 16-3242.

Il est essentiel pourla comprehension du programme
delelire dans son entier. Celui-ci est beaucoup plus
qu'une simple enumeration d'objectifs. En effet,
ceux-ci préennent tout leur sens dans les crientations
qui y sont présentées et une lecture partielle ris-
querait de fausser cet &clairage.

* Dans le présent document, le mascufin est utilisé pour fagiliter
la {acture du texta: par mxample, lorsque ks mot « enaeignant »
apparait, i faut dgatemant lire « ansaignants ».



1. INTRODUCTION



1.1 PROBLEMATIQUE

Dans I'Fecole québsécoise — Enonce de politique et
plan d'action, publié en 1980, le ministére de I'Edu-
cation a annoncé zon intention de procéder 4 une
révision de tous les programmes d'études primaires
et secondaires. Afin de mieux comprendre les chan-
gements qui ont été effectués dans le programme
d'anglais, langue seconde, au second cycle du
secondaire, il est important de faire &tat de la
situation qui prévalait en anglais, langus seconde, &
ce moment.

Deux études® publigées 'une en 1977, l'autre en 1978
ont permis de cerner cette situation et de tracer un
portrait de la situation désirée. Au moment ol ces
études ont été réalisées, il axistait, comme pour la
plupart des autres matiéres, un programme-cadre
en vigueur depuis 1971, En 1976, le ministére a
ajouté une répartition grammaticale 4 ce programme.
Dans plusieurs commissions scolaires, ces docu-
ments ont servi & élaborer des programmes institu-
tionnels, Dans d'autres cas, ¢'était le matériel didac-
tique seul qui constituait 1& programme. Les deux
études ont fait ressortir les difficultés engendrées
par ce manque d'uniformité et ont proposé I'élabo-
ration de programmes bien structurés dont les
cbjectifs seraient clairs, précis et opérationnels.

En plus des questions de cet ordra, les deux études
soulevaient aussi d'autres questions d'ordre péda-
gogique que les praticiens de l'enseignemeant se
posaient quant & l'efficacité des cours d'anglais,
fangue seconde. Malgré une attitude assez positive
face & I'apprentissage de I'anglais, la capacité des
éléves de persister dans cet apprentissage semblait
étre inhibée. De plus, bon nombre d'entre eux
continuaient & éprouver de la difficulté & utiliser, en
dehors de la classe, 1es habiletés développées et les
connaissances acquises. Il fallaitdonc se demander
st 'orientation donnée aux programmes existants

rencontrait vraiment les besoins et'les interéts des

€éléves québécois. Pour répondre 4 cette question,
les &tudes ont démontré la nécessité de procéder 4
une consultation aupreés des éléves et auprés d’autres
personnes concernees par I'enseignemaent de l'an-
glaiz, langue seconde (enseignants, parents, em-
ployeurs efc.).

Les résultats de cette consultation ont été publiés
dans deux documents : I'un touchant les &léves des

* Georgeautt, P., Danan, M., Description de la situgtion de
V'enseignement des langues secondes, angials, langue secanda,
atfrancais igngue seconds, talle que pargue par fas commissions
scolaires, Etudes et documents, D.G.D.P., ministére de I'Edu-
cation, 1977.

Lusslar, D., Modifications des conditiony d'anseignement an-
wleiz, langue seconde, C.0.F.EL.S, Dossler 3, S.REF,, 1978,

ire, 28 ot 3° cecondaires’, 'autre ceux des 4% et 58
secondaires?. Les principales tendances qui se sont
dégagées de l'analyse de ces documents sont fes
suivantes:

— les éléves de toutes les régions de la province
manifestent un désir marqué d'apprendre l'anglais,

— les eleves expriment le deésir d'améligrer leur
capacité de se servir de I'anglais en dehors de la
classe,

— les eléves expriment le desir de se servir de
lranglais & des fins pratiques,

— les éléves manifestent des besoins ponctuels et
envisagent aussi des basoirs aventiels an analaie

— l'information issue de ces études et coiligée dans
un projet de programme? permet de déterminer
des contextes dans lesquels ces besoing seront
ressentis,

-— lacompréhension de |'écrit est considérée comme
prioritaire, bien que les autres saveirs ne doivent
pas étre negligés,

— une marge de manoeuvre est nécessaire pour les
commissions scolaires qui sentent le besoind’aen-
richir le contenu minimal,

— une continuité entre le primaire, le premier cycle
et le second cycle du secondaire est essentielle.

L'ensemble de ces conszidérations aingi que les
apports des sciences du langage dont il sera question
dans les fondements ont amené la décision d'effec-
tuer une révision en profondeur des contenus exis-
tants et de la méthodologie qui les accompagnait,

1.2 ANALYSE DES BESOINS

Suite 4 la consultation sur le Livre Vert, ie ministére
de I'Education du Québec a entrepris une opération
de révision des programmes dont la premiére étape
a consiste, pour le deuxiéme cycle du secondaire, en
une analyse des besoins de |la clientéle visée, Cette
analyse se voulait une investigation systématique
des besoins d'apprentissage du milieu en matiére de
langue seconde, compte tenu du fait qu'une analyse
objective n'existait pas a cet effet. Cette étude se
veut principalement une comparaison entre ce qui

1. Banko, R., 8mith, B, Enquéte en vue de déterminer 'influence
da environnemant linguistique des éloves des 1™, 2ldme ot
Sidme secondaires sur lapprentissage de Panglais, langue
saconds, (16-3233-02), 0.G.0.P,, 1978,

2. Q-Farrell-Gagnon, T., et al., Analyse des besoing lengagiers
&n anglais, langue seconde, chez les aléves des quatriame et
cinqulémea sacondaires des docoles publiquas du Québer, (16-
3224-09), D.G.D.P., 1980.

3. O-Farrell-Gagnon, T., et al., Documant d'information, Projet
de programmes d'études ! niveau secondaire, anglalis, langue
seconde, (16-3224-10), D.G.D,P,, 1980,



est réalisé par "école et ce qui est demandé par le
milieu. Elle permet d'identifier I'écart entre ce que
l'école offre présentement et ce que les agents
impligués en attendent. On pourra définir le besoin
commel'€cart entre la situation actuelle et la situation
désirée. Les principales &tapes de cette analyse ont
éta

— d'identifier les compétences actuelles de I'éléve
en anglais, langue seconde, & la fin du cours
secondaire ;

— d'identifier lez compétences désirées en anglais,
langue seconde, par les différentes instances
concernées, 4 la fin du cours secondaire ;

-— demasurer 'écart entre |z situztion actuelle at la
situation désirée ;

— de distribuer les besoins selon un ordre de
priorité.

Cette analyse veut répondre & une question fonda-
mentale : les apprentissages réalisés parles éléves &
la fin du cours secondaire correspondent-ils aux
attentes du miliey 711 ne g'agit donc pas de vérifier si
les éléves atteignent actuellement les objectifs pré-
conisés par 'es programmes en usage mais plutdt
d'aller chercher des données pour la conception
d'un nouveau programme.

Un comité de travail a été formé dont le mandat était
de générer une liste d’énoncés qui permettrait aux
répondants de se situer par rapport 4 la situation
actuelle et a la situation désiree. Les enoncés ont par
la 5uite éte examinés et quarante d'entre eux ont été
retenus et présentés, dans un questionnaire, adivers
intervenants ; éléves de secondaireetde C.E.G.E.P.,
parents, conseillers pédagogiques, enseignants de
secondaire etde C.E.G.E.P., travailleurs, employeurs,
venant de toutes les régions administratives du
Québec. On pouvait trouver, parexemple, das énon-
ces comme ;

— compréndre un exposé en anglais sur un sujet
précis

— appliguer les principales. régies de la grammaire
anglaise ;

— rédiger en anglais une lettre de demande d'emploi ;
— demander des renseignements an anglais ;
— ete. ‘

Ces énonceés étaient répartis, bien sor, entre les
guatre savoirs : compréhension de I'écrit, compré-
hension de l'oral, production écrite, production
orale. De plus, une question ouverte permettait aux
repondants de s'exprimer librement sur le sujet. Le
questionnaire a été vatidé et un échantillonnage
représentatif de répondants a été choisi, Chaqgue

&noncé a été évalué en réponse aux gquestions
suivantes :

-— Selon vous jusqu'a quel point un étudiant du
deuxieme cycle du sesondaire maitrise-t-il présen-
tement chacune des habiletés énumérées dansg
ce guestionnaire ?

— Selon vous jusqu'éd quel point un étudiant du
deuxieme cycle du secondaire devrait-il maitriser
chacune de ces habiletes ?

Les résultats indiguent que les répondants consi-
dérent I'ensemble des habiletés décrites dans le
questionnaire importantes 4 acquérir mais que les
éléves en ont, 4 la fin du secondaire, une maitrise
plus ou moins bonne. Il y a donc un écart entre la
situation actuelle et 1a situation désirée,

En conclusion, les auteurs de cette analyse de
besoingexprimaient un certain nombre de recomman-
dations pour l'enseignement de I'anglais, langue
seconde, au deuxieme cycle du secondaire. Parmi
celles-ci on peut mentionner :

— que d'une fagon geénérale, le nouveau programme
accorde uneimportance plus grande & la compré-
hension de I'écrit, & ta compréhension de 'aral et
a la production écrite qu'a la production orale ;

— que les habiletés concernant la compréhension
de |'écrit soient considérées comme prioritaires
pour 'ensemble des régions administratives du
Québec ;

— que des efforts soient entrepris pour relever le
seuil provincial de performance en producticn
dcrite.

Le programme en tant qu'entite globale tientcompte
des conclusions de cette analyse. |l est 4 noter
toutefois que ce n'est pas exclusivement au niveau
des objectifs que se refléteront les tendances expri-
mees précédemment, mais plutdét dans le temps
consacré 4 chacune des habiletés par le biais des
activités vécues en salle de classe.

Drautre part, il y a d'autres facteurs dont nous
devons tenir compte dans I'élaboration d'un pro-
gramme, Parmi ceux-ci, retenons ; les données four-
nies par 'application des programmes du primaire et
du premier cycle du secondaire, la réalite telle que
vécue actuellement dans les écoles du Québec, le
contexte socio-linguistique dans lequel nous vivons,
les besoins en langue seconde au niveau des études
uMtérieures, collégiales ou universitaires, que I'éléve
sera appele a poursuivre, la disponibilité du matériel
authentique compte tenu de notre environnement
culturel.



Toutes ces considérations, combinées aux résultats
de l'analyse des besoins, nous aménent & croire
qu'il serait important au second cycle du secondaire :

— d'accorder plus d'emphase 4 la compréhension
gu'a la production ;

— d'accorder plus d'importance aux textes écrits
qu'aux textas oraux,

Cette emphage se traduira particulidrement en terme
de temps au niveau des textes auxquels I'éléve sera
exposé. On pourra ainsi congacrer 55 & 60% du
temps &la compréhension par rapport ala production
et la méme proportion aux textes écrits par rapport
aux textes oraux. ‘

1.3 FONDEMENTS DU PROGRAMME

Afin d'élaborer un programme d'études, il est essen-
tiel de considerer plusieurs facteurs d'ordre théorique
et pratiqgue. A partir de ces considérations, il est
possible d'élaborer un systéme cohérent qui permet
de prendre des décisions éclairées quant au contenu
du programme. En anglais, langue seconde, il faut
g'inspirer de diverses disciplines dont la pédagogie
générale, la linguistique appliquée et la didactique
des langues. De plusg, il faut étudier les données
issues de ces disciplines & la lumiére de la situation
pedagogique et sociale dans laguelle le programme
sera appligué. Ce processus vise 4 assurer un bon
equilibre entre la théorie et la pratique.

Depuis déja quelques années, un changement d'orien-
tation s'opére en pédagogie générale. L'éducation,
naguére considérée comme une activité dabord
academique, se montre plus sensibile i la nécessité
de repondre aux besoins utilitaires exprimés par la
socigte ot par la clientéle scolaire. Un des résultats
de ce changement est de voir I'éléve comme le
premier responsdable de son apprentissage. Cette
vision de I'éducation suppose que l'on fournisse &
'Bléve un environnemeant motivant qui respecte ses
besoins et ses intéréts et qui lui permette de pour-
suivre son apprentissage sans se sentir menacé, Un
tel environnement augmentera son désir de pour-
suivre son apprentissage tant a I'école gu'en dehors
de I'école. Dans le cadre de I'enseignement secon-
daire, 'accent mis sur {a responsabilité de 'élave et
sur l'importance de créer un climat positif en classe
prend une signification toute particuliére parce gu'il
est question d'adolescents qui ont un besoin gran-
dissant d'autonomie et d'encouragement.

Parallélement 4 ce changement d'orientation en
education, il s'opére aussi un changemant dans les
maotifs quiincitent les personnes Aapprendre une autre
langue, L'importance grandissante des médias et la
plus grande mobilité des individus ont augmenté |es
oceasions de contact avec les gens parlant d'autres
langues. Il en résutlte une vision plus pragmatique de

la langue, laquelle devient un moyen d'établir une
communication avec d'autres. Dans ce contexe,
I'accent doit &tre mis sur I'acquisition d’une langue
utilitaire plutdt que sur 'apprentissage d'une langue
littéraire.

Pendant que s'effectue ce changement concernant
les raisons qui incitent les gens a4 apprendre une
autre langue, des questions importantes sont sou-
levées quant au processus d'apprentissage d'une
langue. Les modéles d'apprentissage behavioristes
jumelés 4 une description structuraliste du langage
se revélent alors inadéquats pour expliguer la com-
plexitéinhérente 4 'apprentissage des langues, tant
an milieu naturel gu'en miliey scolaire. Certaines
observations relatives au processus d'apprentissage
d'une langue remettent en guestion I'applicabilité
d'un tel modéle,

Selon le modéle behavioriste, pour apprendre une
langue il suffit d'acquérir des automatismes. Si ce
modéle refléte la réalité, comment expliguer la
capacite qu'ont les apprenants d'une langue 4 pro-
duire des énoncés non grammaticaux gqu'ils n'ont
probablement jamais eu la possibilité d'entendre 7
Cette créativité chez V'apprenant prouve qu'it peut
emettre des hypothéses quant au fonctionhement
de la langue. C'est donc dire qu'il est capable
d'examiner la masse de données linguistiques qu'il
recoit pour commendcer & formuler sa propre théorie.
On peut donc penser gue tout apprenant a besoin
d'une assez longue période de compréhension avant
qu'il ne soit appelé & produire. Ainsi, on peut espérer
favoriser le développement des talents innés de
linguistique qu'il posséda,

De plus, il faut regarder la situation dans laquelle ce
travail s'effectue ; ce « linguiste inné » formule ses
hypothéses & pariir de contacts avec un langage
authentique et dans des situations ol il ressent un
besoin réel de recevoir et de transmettre un message.
Tout d'abord, il exploite au maximum un contenu
linguistique minimal en se servant aussi de tous les
eléements paralinguistiques, (gestes, intonation, ex-
pressions faciales, illustrations, ete.) d'une situation
donnee. Grice a ce processus de négociation de
sens, 'apprenant devient vite conscient qu'un seul
mot ou qu'une seule phrase peut véhiculer plusieurs
sens et gu'une meéme signification peut revétir plu-
sieurs formes linguistiques. Au cours de ce pro-
cessus, l'apprenant constate aussi qu'tl y a des
erreurs qui entravent la communication, tandis que
d'autres ne l'entravent pas. Les erreurs de forme
sont moins significatives que ne & sont les erreurs
de sens, du moins au début de I'apprentissage. A
mesure que l'apprenant devient plus hahile & recevoir
des messages, il arrive 4 mieux contrdler les formes
langagieres qui lui permettant de transmetire ses
propres messages.



Au centre de la recherche de sens qu'effectue
'apprenant se trouvent les fonctions de la communi-
cation. En bref, ces fonctions sont la raison d'étre de
toute communication orale ou écrite et elles révélent
les intentions de communication des participants
dans une situation donnée. Toute utilisation de la
langue a un but :s'informer sur un fait, demander de
linformation, faire agir, exprimer des sentiments,
etc. Ces fonctions de la communication peuvent
revétir ung variete de formes linguistigues des plus
simples aux plus complexes.

Ce fait amene une réévaluation d'une approche
basée uniguement sur l'aspect structural d'une
langue. Enisolant les éléments formets d'une langue,
il y a risque de négliger l'importance cruciale du
sens.Silarecherche de sens permet en méme temps
I'acquisition des formes linguistiques, I'inverse n'est
pas necessairement vrai. Un exercice qui demande
une simple manipulation des formes du langage
naide pas Yapprenant 4 mieux comprendre ni &
mieux transmettre des messages. De plus, une aussi
grande attention portée 4 la grammaire rend l'ap-
prenant trop conscient d'aspects de la langue aux-
guels il ne s'attarde pas dans sa langue maternelle.
Cegu'ilapprend en classe devrait alors correspondre
& ce qu'il sait déja sur le fonctionnement d'une
langue.

Alors, au lieu d’étre organisé autour des structures
grammaticales, le programme d'anglais s'articule
autour des intentions de communication qui sont 4
la hase de la recherche de sens. I! devient dong
nécessaire de placer'apprenant dans des situations
ou la langue lui permet de réaliser ces intentions.
Ces situations devraient servir de déclencheur a la
communication ;i s'ensuit qu'elles ne devraient pas
servirde prétexte a illustrer des régles grammaticales.

A lintérieur d'un tel cadre, I'erreur fait partie du
processus d'apprentissage et aide I'apprenant &
vérifier les hypothéses qu'il’ émet sur le fonction-
nement de lalangue. Pourvu que ces erreurs n'entra-
vent pas la communication, elles peuvent étre cor-
rigées graduellement et 4 peu prés avec les mémes
moyens qu'en milieu naturel.

En plus de Vimportance du'une communication
authentique accorde au sens d'un message, il faut
aussi rendre compte d'aspects sociologiques qui
font qu'un message bien formulé et signifiant ne soit
pas pour autant approprié 4 un contexte donné. En
affet, dans une situation de communication, il ne
suffit pas seulement de tenir compte de l'intention
pour comprandre ou produire un message. | faut
aussi prendre en considération la relation qui existe
entre la message et d'autres facteursimportants tels
que les participants et la situation. Bien que ce
programme vise une compeétence a communiguer, il
prend pour acquis que I'eléve est conscient de ces
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autres facteurs dans sa langue maternelle et gu'il
arrivera a transférer ce savoir-faire 4 la iangue
seconde & la condition qu'on lui fournisse les élé-
ments langagiers pertinents.

En plus de ces considérations d'ordre théorique, &
programme doit aussi tenircompte des facteurs inhé-
rents au contexte socioculturel dans la province de
Quebec, L'environnement linguistique dans lequel
est place I'éléve quebécois offre, par le biais des
medias, plus d'occasions découter et de lire 'anglais
gu'il n'offre d'occasions de converseren anglais, Ce
contexte est un des éléments qui justifient I'impor-
tance accordée dans ce programme ala comprehen-
sion par rapportala production, ll est essentiel de ne
pas oublier la phase cruciale que représente la
compréhension pour celui qui apprend une langue,
D'ailleurs, les etudes menées au Québec en 1978 et
en 1980 cont déja fait ressortir I'importance de ce
facteur.

D'autres facteurs inhérents au contexte scolaire
impesent certaines décisions. |l ne faut pas oublier
gue le contexte de la classe n'est généralement pas
considéré comme un milieu naturel : en effet, l'ap-
prentissage d'une langue 3 I'école est soumis 4 des
contraintes de temps qui limitent les interventions
individuelles et les possibilités de contact avec la
langue. Ces contraintes ont préside a |a décision de
limiter le contenu linguistique présenté aux éléves
pour atteindre {as objectifs du programme.

Auchoix des objectifs d'apprentissage doit 2'ajouter
une méthodologie qui respecte les caractéristiques
d'une communication authentique et qui favorise
une utilisation maximale de la langue.

L'ensemble de toutes ces considérations améne a
retenir les postulats suivants comme base du present
programme :

— le systéme scolaire doit répondre aux besoins
exprimeés par la société et par la clientéle scolaire ;

— 'éleve doit jouer un rdle actif dans son appren-
tissage ;

— la langue doit &tre considérée comme un ins-
trument de communication ;

— I'environnement socicculturel et le contexte sco-
laire ont une influence diracte sur'apprentissage
de I'anglais, langue seconde, au Québec.



implications pédagogiques qui sfy rattachent.

1.4 PRINCIPES DIRECTEURS ET IMPLICATIONS PEDAGOGIQUES

Des fondements précédemment élaborés découlent, plus spécifiquement, les principes directeurs et las

PRINCIPES DIRECTEURS

IMPLICATIONS PEDAGOGIQUES

Il est essentiel de :

1. respacter les besoins et les intérdts de 'éléve :

2. favoriser la pédagogie du SUCCas ;

3. considérer la langue comme moyen de
communication ;

4. accorder une importance plus grande 4 Ia
compréhension qu'a la production tout en les
intégrant. :

. = présenter des activités répondant & un besoin

Ainsi, en classe, on devrait ;

taire le choix de situations d'apprentissage en
tenant compte du vécu de 'aléve ;

& créer un climat dans lequel I'éléve ne se sentira
pas en situation d'échec ;

* favoriser le développement d'attitudes positives
face & la langue seconde ;

* assurer le développement et le maintian de la
maotivmtion,

de communication authentique ou
vraisemblabla :

* gviter les exercices & caractére mécanique,
presentés hors contaxte ;

* insister sur le sens du message par rapport &
la forme et ainsi tolérer las erraurs de
productien qui n'antravent pas la compré-
hension du message ;

* présenter des activités de pratique dans un
contexte signifiant et linguistiquement riche ;

* offrir des activités dans lesquelles I'dlave est

appelé 4 composer avec 'aspect imprévisible
de la lanque.

* prasenter des situations variées qul tiennent
compte des parameétras de la commuounication,
en raspectant les caractéristiques propres 4 la
langue écrite et & la langue orale.

1.5 RELATION DU PROGRAMME AVEC
LES FINALITES ET LES VALEURS DE
L'EDUCATION SCOLAIRE.

L'école québécoise - Enoncé da politiqus et plan
d'action ditque I'éducation ai Qluébec doit favoriser
le développement de la personne dans tautes ses
dimensions. Pour ce faire, elle prne, entre autres
valeurs, 'ouverture sur le monde, le respect de soi at
d'autrui ainsi que Ia tolérance nécessaire dans une
sociédté pluraliste.

Ces valeurs se reflétent dans les buts que le pro-
gramme d’'anglais, langue seconde, au secondaire a
choisi de poursuivre :

— favoriser le développement d'attitudes positives 4
I'egard des individus parlant une autre langue ;

— favoriser le développement des habiletés de base
pourcommuniquer avec les individus d'une auir
langue ;

— encourager I'eldve a explorer la vie culturelle d'un
autre graupe linguistique par le biais dala langue
seconds ;
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— fournir a I'éléeve les outils necessaires & la pour-
suite de sa formation génerale au-deld de ses
études secondaires.

Ce ne sont pas nécessairement les objectifs termi-
naux et les objectifs intermédiaires qui permettront
d'atteindre ces buts, particuliérement le dévelop-
pement d'attitudes positives 4 I'égard des gens d'une
autre langue et I'exploration de Ia vie culturelle d'un
autre groupe. Ce sera plutdt dans 'encouragement
que I'éleve recevra de son entourage immediat,
Direction d'école, enseignants, parents, confreres,
etc., & poursuivre l'apprentissage de la langue se-
conde et & respecter les individus d'autres ethnies
qu'il développera cette attitude positive. Ce sera
aussi par l'intérét que présenteront pour Iui les
situations d'apprentissage et les activités qu'il vivra
en langue seconde et par la motivation qu'il aura &
découvrir des réalités nouvelles et différentes par te
biais de textes oraux ou écrits adaptés 4 ses besoins
et 4 son Age.

Seulement si nous lui fournissons ce contexte favo-
rabrle, et I'école ne doit pas &tre la seule impliqueée,
pouvons-nous espérer que 'éleve développe une
attitude positive envers les gens parlant une autre
langue et désire pousser plus loin son axploration
d'une autre culture.

1.6 RELATION DU PROGRAMME AVEC
D'AUTRES PROGRAMMES D'ETUDES

1.6.1 Le programme-cadre

Pour bien comprendre la relation qui existe entre le
nouveau programme d’anglais, langue seconde, au
second cycle du secondaire et celui qui Fa precede,
il estimportant de faire ressortir ce qui les différencie.
Le programme-cadre laissait la latitude aux com-
missions scolaires d'élaborer un programme institu-
tionnel, Celui de 1885 s'inscrit dans la nouvelle
dérmarche du ministére de I'Education qui préconise
un méme programme pour tous les éléves du secon-
daire. H précise les objectifs généraux et les objectifs
terminaux. Ces deux programmes sont donc de type
différent et toute comparaison entre les deux doiten
tenir compte.

Le programme-cadre considérait deja la communi-
cation comme but ultime de 'apprentissage de la
langue seconde, mais estimait que la maitrise de la
forme et de 1a grammaire suffisait pour I'atteindre.
Ce programme voyait la communication comme
gtant presqu'exclusivement un phénoméne oral
L'écrit servait alors d'extension au contenu oral. La
théorie de l'apprentissage des langues qui etait
populaire & ce moment privilégiait la formation
d'habitudes pour maitriser les aspacts formels de la
langua, Dans une telle approche, il fallait éviter
'arreur pour faire acquérir 2 I'éléve des habitudes
carrecies, sous forme d'automatismes.
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Le présent programme voit aussi la communication
comme but ultime de 'apprentissage de la langue
seconde, maisil accorde la priorité au message sans
pour autant négliger la forme. D'ailleurs, il s'attarde
autant & la communication écrite qu'a la communi-
cation orale, Les courants de pensee qui prévalent
ainsi que la situation au Québec veulent qu'on
accorde une plus grande importance & la reception
gu'a la transmission de messages. L'approche pre-
conisée dans ce programme tient aussi compte dela
capacité del'éléve d'émettre ses propres hypothéses
surje fonctionnnement de latangue. il s'ensuit alors
que l'erreur qui n'entrave pas la communication doit
étre tolérée parce qu'elle est une etape normale de
l'apprentissage.

1.6.2 Les programmes d'anglals, langue
seconde, du primaire et premiercycle
du secondaire

Le programme d'anglais, langue seconde, du second
cycle du secondaire, assure la continuité avec celui
dupremier cycle. |ssus d'une problématique sembla-
ble et appuyés sur les mémes fondements, ces deux
programmes ont €té élaborés en tenant compte des
besoins et des intéréts des éléves auxquels ils sont
destinés. L'un et l'autre priviiégient une approche
communicative dans laguelle la priorité est accordée
au message. Dans les deux programmes, I'étude de
la langue est au service du développement de la
compeéetence 4 communigquer.

Le programme du premier cycle du secondaire
soulignelimportance des principales fonctions lan-
pagiéres ou intentions de communication dans les
objectifs terminaux, ce qui constitue aussi Vunite
d'organisation du programme du primaire. li précise
en outre les divers types de textes, tel menus,
bulletins de nouvelles, lettres, etc., propres a favo-
riser chez I'éléve la réalisation de ces fonctions. Des
ncotions appropriees, tel le lieu, les participants, le
résultat, etc., sont rattachees & ces textes dont
certaines caractéristiques sont précisées.

Alors que les types de textes font partie intégrante
de l'objectif terminal du programme du premier
cycle du secondaire, ifs ne sont présentés qu'a titre
indicatif dans celui du second cycle. L'intention de
communication constitue le coeur de I'objectif ter-
minal du second cycle mais elle prend un sens plus
large, plus englobant, que celles qu'on trouvaitdans
le programme du premier cycle et surtout dans celui
du primaire.

Il s'ensuit que de telles macro-fonctions langagiéres,
ou intentions de communication & caractére plus
vagte, devraient générer une langue plus riche autant
encompréhension qu'en production oraies et ecrites.

De plus, le programme du second cycle privilegie
certaines opérations autant en compréhension (le



Par exemple ;

Primaire

L'eleve sera capable d'identifier
une tierce personne,

Intentions de communlcation

Premier cycle
du secondaire

L'éléve sera capable d'échan-

ger des renseignements rela-
tifs &4 une personne.

Second cycle
du secondaire

L'éléve sera capable de participer
4. des échanges de propos a
partir de son expérience person-
nelle ou d'un texte donné en vue
de s'informer sur des gestes 4
poser,

reparage d'élements specifiques d'information, par
exemple) gu'en production (la discussion, parexem-
ple). Ces opérations sont le principe unificateur des
objectifs intermédiaires et fe lien entre les objectifs
intermédiaires et les objectifs terminaux.

Contrairement au programme du primaire, les pro-
grammes du premier et du second cycle du secon-
daire ne précisent pas de contenu linguistique
obligatoire, lexique ou énoncés.

Les mémes éléments se retrouvent de fagon implicite
ou expticite dans les programmes du primaire, du
premier et du second cycle du secondaire, mais
Féclairage qu'on leur apporte différe d'un program-
me & l'autre. Ainsi, alors gue les types de textes
constituent le coeur du programme du premier cycle
du secondaire, ils ne sont énumérés qu'a titre
indicatif au second cycle et, bien qu'ils n'apparais-
sent pas dans le programme du primaire, it va de soi
qu'ils font partie intégrante de 'enseignement.

De plus, bien que le message aittoujours préséance

sur la forme, on devrait s'attendre, 4 mesure que
I'eleve progresse dans son apprentissage, a ce qu'il
puisse maitriser davantage la structuration de ses
enonces. C'est pourquoi, des notions grammaticales
bien intégrées 4 Venseignement et bien contextua-
lisées ne sont certes pas & rejeter.

Les utilisateurs de ce programme trouveront 4 I'an-
nexe | une syntheése du contenu du programme
d'anglais, langue seconde, du premier cycle du
secondaire, Cette synthése vise 4 les informer des
acquis des éléves,

1.6.3 Le programme de francals, langue
maternelle, du secondaire

Le programme de frangais, langue maternelle, et le
programme d'anglais, langue seconde, s'adressent
aux memes éléves et sont tous les deux axés sur la
communication. lls cherchent 4 amener I'dléve &

utiliser les connajssances qui lui permettront de
comprendre et de produire des messages oraux et
écrits. L'étude de la grammaire est alors vue non
comme une fin en 56i, mais est subordonnée zu
développement des habiletés langagiéres. Afin
d'augmenter la motivation, les deux programmes
tiennent compte des intaréts des éléves et de leur
vécu. Hs veulent donc que les messages 4 compren-
dre et & produire soient te plus signifiant possible.

Ces deux programmes se ressemblent aussi dans
leur principe d'organisation. ls s'articulent autour
delacompréhension etde [a production de diverses
sortes de messages 4 caractére authentique.
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2. ORGANISATION
ET ORIENTATION
DU PROGRAMME



2.1 OBJECTIF GLOBAL ET OBJECTIFS GENERAUX DE L'ANGLAIS,
LANGUE SECONDE, AU SECOND CYCLE DU SECONDAIRE

OBJECTIF GLOBAL

A la fin de ses études secondaires, I'éléve devra étre capable de communiquer en anglais afin de se tirer

d'affaire dans des situations de la vie courante.

OBJECTIFS GENERAUX
DU SECOND CYCLE

A la fin du second cycle du secondaire, I'éléve
devra étre capable de comprendre des rmes-
sages écrits et oraux en s'appuyant sur des
opérations privilégides.

Alafin du second cycle du secondaire, 'éléve
devra étre capable de s'exprimer oralement et
par écrit dans des situations éventuelles de
contact quifont appel & différentes opdrations.
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2.2 LA DEMARCHE D’APPRENTISSAGE

Nous faisons régulierement dans notre vie de nom-
breux apprentissages. Ceux-cis'effectuent de fagon
naturelle, spontanés, sans que nousayons A en faire
uneanalyse. Mais dans la salle declasse, alors quele
contaxte est artificial 8t que I'éléve ne comprend pas
nécessairament le bien fondé de ce qu'il apprend, il
faut gue I'enseignant soit vigilant et voit & respacter
la démarche d'apprentissage sans guoi il peut y
avoir blocage et 'apprentissage sera inhibé.

lllustrons cette demarche par un exemple. Vous
recevez un jeu en cadeau et vous ne savez pas
comment 'utiliser : c'est la mise en situation. Vous
utiliseraz alors vos connaissances antérieuras, celles
des personnes qui vous entourent, les instructions
contenues dans le jeu, pour découvrir comment
jouer & ce jeu : c'estla prise de conscience. Mais if se
peut que 'apprentissage que vous étes en train de
réaliser soit blogué, Parexemple, sien ouvrant le jeu
vous constatez qu'il est destiné A des enfants de trois
4 six ans, ou ancore que les instructions ont été
oublides et que personne he connait la fagon de
jouer. Vous auriez alors la possibilite d'etablir vos
propres régles et de poursuivre votre apprentissage.

Aprés avoirfu les instructions ou aprés avoirregude
l'information, ou encore aprés avoir établi vos pro-
pres régles, vous décidez de jouer ; c'estla pratique.
Tout peut se darouler de fagon harmoniguse ou il
peut encore ici y avoir blocage, Par exemple, si les
régles que vous avez lues ou celles que vous avez
établies sont confuses et que vous constater que
tout le monde peut gagner, vous pouvez decider
qu’ilestinutile de continuer A jouerainsi. Ou encore,
si vous vous rendez compte, aprés un certain temps,
que la jeu ne représente aucun intérét pour vous,
vous décidaz d'arréter et de le mettre de coté. Votre
apprentissage de ¢e jeu n'ira pas plus loin.

Si vous avez décidé de poursuivre et de jouer le jeu,
vous pouvez vous rendre compte alors, de fagon
individuelle ou collactive, des raisans pour lesquelles
vous avez eu des difficultés & jouer, des instructions
que vous avez mal interprétées, des stratégies qui
vous ont amené A gagner ou A perdre et des
modifications que vous devrez leur apporter selon le
cas : ¢'estle retour sur la pratique qui peut avoir liau
atout moment en cours d'apprentissage. Vous avez
alors progressé dans votre apprentissage et acquis
une certaine maitrise de c& jeéu que vous pourrez
parfaire en réinvestissant vos connaissances, c'est-
4-dire en jouant & nouveau. Vous avez pu ainsi
profiter de 'expérience de ceux gui vous entourent.

GCe qu'il faut retenir, ¢'est que quelle que spitiatiche
4 accomplir, 'apprentissage d'un jeu ou I'apprentis-
sage d'une langue seconde, la démarche est sem-
blable, 4 savoir une prise de conscience et une
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acceptation de la ta&che & accomplir, la pratique de
cette tiche etle retour surla pratigue. Il estimportant
de savoir qu'il peut y avoir blocage en cours de route
et que dés lors 'apprentissage est interrompu.

Nous avons peut &tre jusqu'a maintenant consacré
beaucoup d'effort & la pratigue mais nous avons
peut-&tre nagligé la prise de conscience et le retour
sur la pratique. Or, pour que |a pratique soit signi-
ficative, pour qu'elle débouche sur une véritable
acquisition d’habiletés et de connaissances et qu'elie
s'intégre aux habiletés et connaissances déja acqui-
ses, il faut qu'elle soit motivée, Suite & cette pratique,
il est essentiel que 'éléve sache ce qui a ou 'a pas
fonctionné. Aprés avoir vecu une certaine activité,
pourguai n'a-t-il pas réussi & accomplir la tiche
demandée ? S'il.sent qu'il ne progresse pas il pourra
perdre toute motivation A poursuivre Papprentizsage
d'une langue seconde.

L'enseignement de Fanglais, langue seconde, comme
toute autre discipling, doit tenir compte de cette
demarche dapprentissage. En effet, 'enseignant
doit assurer une présence auprés des éléves en
sachant déclencher l'intérét et soutenir la motivation,
en apportant son scutien au niveau de {a pratique et
en tirant parti de ¢ce qui s'est passe dans la pratique
pour en faire une rétro-action qui favorise de nou-
veaux apprantissages.

2.3 UNE APPROCHE COMMUNICATIVE

LUne approche pedagogique est un ensemble de
postulats qui veulent établir une cohérence entre
l'enséignement, las fondements d'un programme et
la démarche d'apprentissage proposée. Elle se veut
communicative en ce sens qu'elle vise 4 ce que
'éléve puisse recevoir ou transmettre des messages
réels et non dans un but purement académique. A
ceteffet, il faudrait éviter de confondre communica-
tion et production orale. La communication implique
autant [a compréhension que la production d'un
message oral ou ecrit. Ainsi, lorsqu'on lit un texte, il
y a communication entre I'auteur de ce texte at le
lecteur, méme s'ils ne sont pas en présence 'un de
l'autre.

Ce ne sont pas nécessairement les objectifs quisont
en soi communicatifs. On pourrait, & la rigueur,
imaginer des objectifs grammaticaux que !'on trai-
terait de fagon communicative. On pourrait aussi
imaginer des objectifs centrés sur des fonctions
langagiéres, qui seratent traités de fagon structurale.
L'objectif prend tout son sens dans |'approche
préconisee. Celte que nous privilegions devra avant
tout:

— tenir compte des intéréts et des besoins des
éléves impliqués ;

— se centrer sur le message ;



— vehiculer un message signifiant ;

== placer le message dans un contexte signifiant ;
— uliliser une langue authentique ;

— tenir compte de l'aspect socio-linguistique ;

— tenir compte de I'aspect socio-cutturel.

* Tenir compte des interéts ot des’ basorns dos
aléves impliquas

La motivation pour 'apprentissage d'une langue
seconde, particulidrement au deuxiéme cycle du
secondaire, ne va pas de soi. |l faut chercher cette
motivation en dehors de la langue elle-méme, c'est-
a-dire que I'éléve ne va pas &tre motivé parce qu'il
apprend lalangue seconde, mais parce que ce qu'il
découvre par l'intermédiaire de cette langue l'inté-
resse, Hl veut dong en savoir davantage, non pas sur
la langue mais sur le sujet qui l'interesse. Et pouren
savoir davantage, il doit mieux connaitre la langue.
C'est pourquoi, la seule fagon de capter son intérét
et de e soutenir est de mettre I'éciairage sur des
activitds motivantes qui l'inciteront & comprendre la
langue pour mieux découvrir l'inconnu et 4 'utiliser
pour transmettre l'information qu'il posséde ou re-
cueillir plus d'information.

Il est donc fondamental que les activités et les textes
autant ecrits qu'oraux qui lui sont présentes refletent
ses besoins et ses intéréts autant de par leur facture
que par les sujets traités. Nous sommes en présence
d'une «génération audio-visuelle» et nous devons
en tenir compte. La simpie présentation d'un texte
sur Graham Bell ne suffit pas 4 deéclencher de
'interét. || faut un prétexte qui rejoigne les éléves
dans leur quotidien : {'utilisation qu'ils font person-
nellementdu téléphone, parexemple. Parlasyite, ils
seront peut-étre motivés & savoir:ce gue Graham
Bell a pu faire pour eux,

* Sg centrer surle message

De méme qu'au primaire et au premier cycle du
sacondaire, le programme du deuxigdme cycle du
sacondaire met 'accent sur l@ message vehiculé
plutdt que sur la forme correcte & acquerir. La
communication posséde une double dimension ; la
comprehension et la production, En compréhension,
ons'attend a ce que I'éléve saigisse un message sans
avoir 4 analyser la structuration de cé message, sa
forme. Pour l'aider dans sa compréhension, nous
pouvons et méme devons avoir recours a des ques-
tions, 4 de la reformulation, a des illustrations et
méme & une réference grammaticale. Mais ce dernier
soutian ne saurait étre qu'occasionneg! et ne devrait
pas aboutir & un enseignement analytique de la
langue. La grammaire, si bien intégrée & l'enseigne-
ment, devient ainsi au service de la communication,

La praduction devrait étre considérée comme une
arganisation personnelle d'énoncés A partir du ba-
gage acquis par le locuteur sur le plan réceptif qu'il
reinvestit peu & peu, selon les besoins, verbalement
ou par écrit. Le programme visé donc a ce que t'eldve
puissetransmettre un message personnel plutét que
de se contenter de véhiculer des formes figées,
stéréotypées, acquises de fagon purement méca-
nique. Le langage se doit d'étre le reflet d'une
pensea personnelle et on ne peut se contenter
d'exiger da I'éléve des phrases toutes faites. Dés
lors, il fautinciter I'éléve & prendre des risquas plutét
gque d'étre bloqué par la structuration de sa phrase.
Mais il faut accepter, par voie de canséquence, que
t'éleve produise des approximations et que son
message comporte certaines erreurs. Toutefois, nous
sommaes en droit de nous montrer plus exigeants sur
le plan de la grammaticalité pour des éléves qui en
sont 4 un stade avancé de leur apprentissage de la
langue seconde, en tenant compte des acquis anté-
tieurs et des différences individuelles.

* Vehiculer un message signifiam

Nous avons parlé précédemment de la motivation et
nous avons précisé que pour gue l'éléve veuille
apprandra la langue, i1 doit avoir un prétexte suffi-
sant, C'est pourquoi it estimportant quel'information
transmise comporte un élément de découverte, un
aspectinconnu de I'éléve, ou tout au moins gu'slls
s0it porteuse dé sens, qu'elleé apporta & léléve
quelgue chose de partinent, qui Ie pousse a pour-
suivre la communication.

Par exemple, e fait de poser des questions commea
“What time is it 7 " ou "What color is your dress 7"
ou encore “Where's your dictionary ? " psut n'aveir
aucyn sens si le locuteur posséde déja la réponse
parce gu'ila une horioge sous les yeux, parce que ta
jeune fille & qui il demande la couleur de |a robe est
devant lui, ou parce qu’'il voit bien que le dictionnaire
estsur le bureau. Mais les mémes questions peuvent
avoir du sens si, par exemple, |8 locutaur a perdu sa
mantre et a besain da savoiri'heure, sil'interlocutrice
vient de décrire une robe gu'elle s'est achetoe et a
omis d'en mentionner la couleur, si 'interlocuteur
etait cense apporterson dictionnaire et a oublie-de le
faire. Des guestions de ce type peuvant devenir
purement factices, n'avoir comme but gue la pratique
de la structure et ne déclencher en rian la motivation
de I'éléve, son désir d'apprendré queique chose et
de poursuivre la communication.

Il faudra donc que les textes qu'on présante & I'éléve.

et les activités qu'on lui fait vivre transmettent ¢
déclenchent un message signifiant.
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s Placer le message dans un contexte signifiant

Ce n'est pas tout que I'eléve regoive ou transmette un
message signifiant relie a: ses besains et 4 ses
intéréts et que ce message véhicule une langue
authentigue. Encore faut-il gu'il soit place dans un
contexte et que ce contexte soit signifiant. Si on veut
amener I'aéléve 3 atteindre un objectif, en maitrisant
des fonctions langagiéres et en utilisant certains
enonceés, il faudrait que ceux-ci soient contextua-
lisés. La langue ne peut &tre considérée comme une
serie d'énoncés. En d'autres mots, si 'éléve entend
ou lit des éléements lexicaux et des énoncés, ceux-ci
doivent prendre leur sens dans un contexte. Il en va
de méme lorsqu'il s'exprime : la réalite qu'il enonce
pourra se comprendre parce qu'elle fait partie d'un
‘ensemble cohérent,

Par exemple, on peut trés bien enseigner a 'eleve
certains elements lexicaux et certains éngncés reliés
& |'utilisation du teléphone. On pourrait dire que ce
théme correspond & ses besoins et & ses intéréts,
gu'il regoit un message signifiant et qu'on utilise une
langue authentigue. Mais, compte tenu du fait qu'il
nadra pas a utiliser ces eléments dans un avenir
rapproché et qu'il n'a pas ainsi une motivation
intense 4 les apprendre, on doit les situer dans un
contexte qui, d’'une part, saura faciliter leur compre-
hension enles situant par rapport & un autre contexte,
et qui, d'autre part, saura soulever son intérét. Ce
contexte devrait étre signifiant, c'est-a-dire faire
partie de la realite telle qu'on la connait ou encore
d'un monde imaginaire comme celui de la science-
fiction. Par exemple, les éléves pourraient imaginer
le téléphone de demain et vivre une expérience en
utilisant ce téléphone.

C'est pourquoi des activités du type = mots-mystérass
ou «mots-croisés» ou toutes autres activités impli-
quant l'utilisation d'é¢iéments isolés, ont peu de
place au sein d'une approche communicative, étant
donne qu'eltes font fi du contexte de communication.

* Utilisar une langue authentique

La langue utilisée en salle de classe devrait étre le
reflet de celle utilisée dans fa realité, dans notre
contexte, ¢'est-a-dire dans un environnement nard-
américain. Il faut bien &tre conscient & cet égard que
la langue parlée différe considérablement de la
langue écrite et qu'il faudrait laisser & chacune Ia
place qui lui revient. Ainsi, si on veut transposer par
ecrit un diaiogue, on est en droit de le faire, mais il
faudrait étre conscient que ce type de texte appar-
tientaialangue parlée et qu'il devrait en étre e reflet,

Il est fréquent, en langue parlee, qu'on supprime
certaing étéments de fa phrase, comme "You going
there 7", que Vintonation remplace la forme interro-
gative, comme “You're sure you don't want to
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come 7", quel'ordre des mots différe "You're leaving
when ?" que des éléments soient contractés comme
"gonna, gotta, wanna...”, etc. Cette langue est le
reflet de fa réalite du contexte quotidien d'un jeune
anglophone et I'éléve doit apprendre & la compren-
dre, si 'on desire gu'il apprenne une langue réelle
plutdt qu'une langue artificielle qu'il ne retrouvera
que dans les manuels scolaires. A cet égard, souli-
gnons qu'un bulletin de nouveiles n'est pas le reflet
de la langue orale, mais qu'il n'est qu'une lecture &
haute voix d'un texte écrit et que la langue qu'il
utilise est unetransposgition de la langue parlée. ilen
va de méme pour uneé conférence, par exemple. |l
faut donc bien faire la distinction entre langue
partée, langue écrite et langue parlée & partir d'un
texte écrit. C'est pourquoi, il estinteressant, afin de
refleter le mieux la réalité, d'utiliser du matériel
authentique et de présenter lalangue sous son aspect
le plus naturel seion le contexte dans lequel elle se
présente. -

Il estici une distinction importante & apporter entre
compréhension et production dans la réalité. En
compréhension, le récepteur ne choisit pas le mes-
sage qu'il regoit et ta fagon dont il est formulé. Le
niveay de langue utilisé, e débit et l'accent du
locuteur, par exernple, sont des entités sur les-
duelles il n'exerce aucun controle. L'éléve doit donc
apprendre & se familiariser avec divers types de
textes oraux et &crits &t avec divers locuteurs ou
auteurs qui utilisentialangue dans les circonstances
variees. |l doit étre capable de comprendre diverses
realisations langagiéres qui expriment la méme
réalité et arriver & se constituer ainsi un répertoire
linguistigue dans lequel if pourra puiser en produc-
tion. En effet, lorsqu'il voudra s'exprimer, I'émetteur
pourra se permettre de choisir les réalisations langa-
giéres qu'il connait le mieux afin de véhiculer son
message : it n‘aura donc pas & maitriser un grand
nombre d'eénonces pour exprimer la méme réalité. Il
pourra méme se permettre de commettre certaines
erreurs quin'entravent pas la compréhension de son
message. |l s'ensuit qu'on devrait exposer I'éléve 4
des textes et & des réalisations langagigres plus
divarsifies et plus complexes en compréhension
qu'on ne peut exiger de Iui en production,

D'autre part, certains énonceés sont authentiques
dans un contexte mais le sont moins dans un autre.
Aux questions "What's your name ?", "How old are
you 7" et “How many brothers do you have 7", les
réponses “Michel”, "fifteen” et "two” semblent les
plus naturelles et contituent des réponses compiétes.
5i on insiste pour que I'éléve utilise "My name is
Michel”, “I'm fifteen" et "I have two brothers” ¢'est
uniguement dans un but structural, mais il faut &tre
conscient quelalangue utilisés est non authentique,
L'éleve serait justifié d'utiliser "My name is Michel,
I'm fitteen and | have two brothers” dans un tout



autre contexte : celui de s'identifier et de se décrire,
par exemple.

Enfin, si on veut refleter 'authenticité delalangue, il
est évident qu'on devrait présenter au sein des textes
et des activités des réalisations langagigéres diver-
sifides ptutdt que de tenter de développer une
structure spécifique,

* Tenir compte de l'aspect socio-linguistigue

La communication est influencée par différents
parameétres c'est-a-dire que les réatisations langa-
giéres et le registre de langue utilisés peuvent varier
selon I'Age, le nombre, & statut, 'humeur... des
participants, ainsi que selon I'endroit et 12 moment
ou se passe 'action. Aingi une conversation avec un
ami dans le métro n'aura pas la méme teneur qu'un
exposé devant un auditoire méme si le sujet est
identigue.

La salle de classe n'est pas une reproduction fidéle
de la réalité & cet effet, car il y a peu de variantes au
niveau de la communication : le nombre des parti-
cipants, leur dge, leur statut ainsi que I'endroit ol se
passe l'action sont toujours les meémes. Si les dlaves
ne sont exposeés qu'a la jlangue utilisée par 'ensei-
gnant, ils risquent de ne se familiariser gu'avec un
seul registre de langue et d'étre déroutés lorsque
mis en présence d'un registre différent. C'est pour-
quoi il faudrait leur faire vivre des situations diver-
sifiées dans lesquelles ies paramétres de la langue
varient, de sorte qu'ils puissent se familiariser, en
comprehensiond'abord, avec les réealisations langa-
gieres et le niveau delangue propres 4 ces situations.
Il serait donc important de les mettre en présence de
personnages différents qui évoluent dans des condi-
tions et un contexte différents. Par |a suite, en
production, on pourra les amenet & tenhir compte de
cette dimension socio-linguistique par le biais de
jeux de roles ou de simulation.

D'autre part, comme le milieu dans lequel nous
vivons est nord-amaéricain, il faudrait que la langue
utilisée se fasse le refiet de cette réalité.

* Tenir compte de l'aspect socio-culture!

Enseigner une langue c'est eén meéme temps faire
connaitre certains traits culturels d'un autre peuple.
Cependant, cet aspect culturel ne devrait pas faire
partie d'un ensgignement spécifique car on risquerait
fort de tomber dans I'utilisation ‘de stéréotypes.
Cette dimension devrait étre intégrée & I'enseigne-
ment de la langue, aux textes écrits.et oraux utilisés,
aux situations exploitées et on pourrait mettre en
valeur autant les ressemblances que les différences
qui existent entre gens de différentes ethnies.

Méme si nous sommas en milieu nord-américain et
que la cutture véhiculée devrait &tre en corrélation
avec la langue utilisee, il ne faudrait pas faire preuve
de chauvinisme et ignorer les autres réalités du
monde anglophone,

Enfin, compte tenu du contexte frangais dans leque
les eleves sont plongés quotidiennement, qui leur
fournit peu ou pas d'occasion de prendre contact
aver l'univers anglophone, on devra profiter de
toutes les occasions et ufiliser tout le matériel
disponible, tel que revues ou journaux, afin que
I'eléve puisse relier 'enseignement qu'if regoit A une
réalité immédiate.

2.4 LAPLACE DE LA GRAMMAIRE DANS
UNE APPROCHE COMMUNICATIVE

Le programme considére la langue comme moyen
de communication. Ce qui implique qu'il accorde
une importance primordiale & 1a transmissioneta la
réception d'un message. || veut placer I'éléve dans
un environnement securisant qui laisse place a
l'erreur, puisqu'une communication réelle implique
une organisation personnelle d'énoncés plutdt
gu'une mémarisation ou une répétition d'éléments
appris et retransmis mécaniquemeant. Si on vise 4
developper chez I'éléve une certaine autonomie
d'expression, et ce n'est certes pas étre trop ambi-
tieux que de chercher a atteindre un tel but au
deuxiame cycle du secondaire, on se doit de lui
permettre de s'exprimer spontanémeant, sans ¢her-
cher a lui imposer un modéle unique, fige, stéréo-
typé.

Est-ce & dire gu'il n'y a plus de place pour la
grammaire dans une telle approche, que éléve
pourra s'exprimer dans un anglais « pidginisé», une
langue qui lui est propre mais qui s'éloigne de Ja
réalité, qu’'il pourra transposer l'organisation de sa
langue maternelle dans la langue seconde sans
aucune intervention ? Nous avons déja dit «le mes-
sage d'abord, la forme ensuite» &t non pas «le
message d'abord, Ia forme dehors» : ce qui signifie
une préoccupation vis-a-vis de la forme, en produc-
tion bien sdr, puisque nous n'avons pas de possibilité
d'intervention & cet effet au niveau de fa compréhen-
sion. Il s'agit de préciser maintenant de quel ordre
est cette preoccupation.

L'approche preconisée par I'ancien programme était
centrée sur 'acquisition de formes grammaticales
daont on présentait un listing, soi-disant réparti selon
le niveau de difficultés, entre les différents degrés du
secondaire. On y trouvait, par exemple, en premiére
seconddire ; le présent aux formes simple et pro-
gressive ; la notion de «dénombrabler et d«ingdé-
nombrable= avec “some” et “any”, la position &t
l'invariabilite de Yadjectif descriptif régulier, etc.,
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alors qu'en cinquidme secondaire on trouvait des
formes comme :le past progressive;le present-
perfact ; te futur avec "going to” ; les questions-tags ;
Pordre des mots dans une phrase avec le relatif
“whosa”, etc. Le matériel didactique proposait de
nombreux exercices visant 4 faire maitriser ces
éléments grammaticaux qui constituaient le point de
départ de Fenseignement.

L'approche précaonisae par te nouveau programme
est centrda, répétons-le, sur.la tranamission et la
réception d'un message. L'éldve est placé dans une
situation de communication qui ¢comprend de nom-
breuses activités qui se veulent motivantes afin de
déclencher chez lui le désir de comprendre et de se
falre comprendre. La grammaire ne canstitue plusle
point de départ de I'enseignement mais vient plutdt
s'intégrer &4 la situation d'apprentissage selon les
baesoins occasionnels décelés par I'enseignant. |l ne
s'agit plus de prévoir & l'avance les problémes
grammaticaux et de les classifier, selon les degrés,
parordre de difficultds. [l s'agit d'&tablirune situation
de communication qui serve de déclencheur & des
activités communicatives et de deceler & I'intérieur
de cette situation la ou les formes grammaticales qui
peuvent réellement causer un problame. Nous pour-
rons alors réaliser, & l'interieur d'une situation
d'apprentissage, des activités qui soient davantage
formelles mais qui possédent tout de méme des

- caractéristiques communicatives telles : se situer

dans un contexte plausible, tenir compte des para-
métres de la communication et de Faspect imprévi-
sible de la langue plutét que de I'aspect mécanique
et utiliser une langue authentigue.

A titre d'exemple, prenons la notion grammaticale
de temps futur avec “will" ot "going to"”. Dans une
approche grammaticale, cette nation constitue le
pointde départde 'enseignement . Nous trouverions
alors de nombreux exercices visant a faire acquérir
ce point précis et 1'éléve serait mis en présence de
taxtes oraux ou écrits, artificiellement consiruits de
fagon & mattre an retief cette forme grammaticale
précise,

Dans le nouveau programme d'anglais, langue se-
conde, nulle part il n'est fait mention, que ce soit au
premier cycle ou au deuxiéme, de l'acquisition d'un
tel édlément ou de tout autre élément grammaticai.
Ce qui ne veut pas dire gu'on considére qu'il ne
doive jamais étre introduit, mais qu'il ne constitue,
an aucun cas, la point de départ d'une situation
d'apprentissage. Il serait exploité plutdt de la fagon
suivante. Etant donné une situation d'apprentissage
comme “Preparing a party"”, par exemple. Nous y
trouverions diverses aclivités destinees 4 1'organisa-
tion réelle d'une petite féte, tetles : la preparation de
cartes d'invitation, le choix de ja musique, de la
décoration, de la nourriture... | se pautquelors de la
préparation de cette petite féte, on rencontre de
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fagon généralisée un probléme relié 4 'utilisation du
futur en entendant des formes comme “l going 1o
bring...” ou"l bring...". On pourrait ators prévoirune
activité quivise a attirerdavantage l'attention sur les
différentes formes qui peuvent s'utiliser pour situer
une action dans le futur, Mais il est & noter.que cette
activité ne constitue nile point de départ ni le noyau
de la situation d'apprentissage.

I} est important de voir, dans l'exemple qui précade,
quele point grammatical traiteé est commandé par la
situation et qu'on le situe dans un contexte plutdt
quede letraiter isolément de fagon mécanique. Bian
s0r, de nombraux prablémes grammaticaux pourront
surgir au cours du déroulement d'une situation
d'apprentissage. Si nous nous arrétons a chacun de
ces problémes la communication sera constamment
interrompue et i'éléve développera un sentiment
d'insécurité : il deviendra alors difficile de réalizer
cette situation d'apprentissage. Nous devons donc
atre sélectif. Le matériel didactique pourra, selonle
thame choisi, la situation &laborée, l'activité déve-
loppéde at les énoncés proposes, suggerer des pistes
d'activités portant sur certains problémes gramma-
ticaux appréhandés. Mais le matériel didactique ne
peut tenir compte de toutes les réalités de la salle de
classe, entre autres du niveau de compétence lin-
guistique des éléves et du maoment ol sé produiront
des erreurs gramrnaticales précises. Ce sera 3 I'en-
seignant a4 déterminer quelles sont les erreurs qui
méritent qu'on s'y attarde, a choisir le moment pour
le faire et a imaginer une activité, a partird’'exemples
qui lui sont proposés, qui se situe dans un contexte
communicatif.

Dailleurs, toutes les erreurs grammaticales ne méri-
tant pas d'étre traitées avec le méme respect ; il faut
&tre conscient que cerfaines d'entre elles ne pourront
jamais &tre corrigées en milieu scolaire, compte
tenu de 'Age de I'éléve, de son expérience antérieure,
de linfluence de son environnement, du temps
alloué a 'enseignement... |l faudrait d'abord déter-
miner lésquelles entravent la compréhansion du
message et s'attarder principalement 4 celles-ci.
Dans I'exemplé qui precade, le fait d'utiliser "1 bring
two records” au lieu de “I'm going to bring..."”
rn'entrava en rien la communication et I'enseignant
pourrait peut-étre se contenter de souligner l'erreur
ou de tenter de la corriger par une question comme
"How many records are you going to bring ?" ouune
refarmulation comme “Oh. | see. You're going to
bring two records. What else 7"

Combien de régles grammaticales auxguelies on
s'attarde en salle de classe méritent vraiment une
telle attention ? Ii faut, bien sdr, tenir compte aussi
du degré auquel on s'adressa, On est en droit de
s'attendre 4 un niveau de performance plus élevé en
cinquiéme secondaire gu'en premigre ou en troi-
siéme et & exiger une précision grammaticale ptus



grande de la part de ces élévas. Mais bien d'autres
facteurs entrent en ligne de compte, particulidrament
leur compétence antérieure selon I'anvironnement
linguistique dans lequel ils ont été placéas dans leur
milieu ou & l'école. |l faut tenir compte aussi de
l'authenticité de la langue utilisée dans la transmis-
sion d'un message oral, qui n'est pas toujours régi
par les régles grammaticaies de la langue écrite.

Enfin, it faudrait bien se rappeler que nous ne

devrions pas nous attendre & ce que la majorité des -

éléves maitrisent la langue sur je plan grammatical 4
la fin de laurs études secondaires, ¢'est-a-dire puis-
sent la parler en commaettant peu ou pas d'erraurs.
L'ecole, & elle seule, ne paut réaliser un tel objoctif.
Encore une fois, il n'est pas question de laisser
passer toutes les erreurs, mais pluidt d'aider I'éléve &
développer des stratégies qui I'aident & communi-
quer sefon la situation dans laquells il ast placé.
Rappelons-nous sans cesse que 'objectif global du
cours secondaire en anglais, langue seconde est
que I'éléve soit capable de communiquer « afin de se
tirer d'affaire dans des situations de la vie courante»,

2.5 LES TYPES DE TEXTES .

Lorsqu'on parle de textes & l'intérieur du programme,
it est important de comprendre qu'il s'agit autant de
textes oraux que de textes écrits. C'est pourguoi an
retrouve ce concept dans I'ensemble des objectifs
autant en comprehension et en production orales
qu'en compréhension eten production écrites. Qu'll
s'agisse d'un bulletin de métédo télédiffusé, d'un
bulletin de nouvelles sportives, d'instructions pour
assambler un objet, d'une carte postale, d'une an-
nonce classée, d'un dialogue entre deux personna-
ges, d'une recette de cuisine ou d'un texte littéraira,
cenesontld que quelques exemples de ce que nous
appelons des types de textas, en étant cohérent avec
le langage utilisé dans le programme du premiar
cycle du secondaire dont les objectifs terminaux
sont centrés sur les types de textes,

Au deuxiéme cycle du secondaire, les types de
taxtes ne sont présentés qu'a titre indicatif. Toute-
fois, ce qu'il est important de retenir ¢'est que les
types da textes choisis par les engseignantsz ou par les
producteurs de matériel didactique devraignt étre
cohérents avec I'objectif visé. 1l est évident, par
exemple, qu'on ne devrait pas habiliter I'dléve 4
découvrir l'information globale ou & repérer des
éléments spécifiques d'infarmation par le biais d'un
mode d'emploi, d'une recette ou d'instructions pour
faire un assemblage. Do méme, il serait malvenu de
demander & l'éléve de distinguer entre certains
arguments pour et certains arguments contra utilisés
par un auteur, en lui présentant des notes biogra-
phigues. Il davra dong y avoir una étreite corrélation
entre |'objectif poursuivi at 1a type de texte utilisd.

Il est essentiel aussi que ces typas de textes reflétent
les intéréts de la clientéle visée, autant de par fe sujet
traité que de par la fagon dont il est traitd. Ne
perdons pas de vue que ces textes pourront sarvirde
declencheur, d'amorce, de motivation 4 diverses
activités et situations d'apprentissage et gu'il est
indispensable qu'ils suscitant le désir de I'éléve de
poursuivre sa démarche d'apprentissage. Un exposé
sut Jacques Cartier peut &tre d'une platitude décon-
certante mais il paut prendre tout son sens si on le
place dans le cadre des festivités de 1984 du 450°
anniversaire. de la traversée de celui-ci vers le
Nouveau Monde.

On trouvera en annexe 4 du présent document des
suggestions relatives aux types de textes gu'on
pourrait exploiter au second cycle du secondaire. ||
est a remarquer que certains d'entre eux font partis
du programme du premier cycle alors que d'autres
sont nouveaux. On pourra avantageusement réuti-
liser certains types de textes déja exploités au
premier cycle, en ajoutant des notions & celles
prévues dans le programme et en augmentant ia
complexité des caractéristiques des textes.

Les types de textes suggéréds pour le second cycle
ont ate classés en trois champs, A, B et C, selon le
degré de difficulté qu'ils sont susceptibles d'engen-
drer, & partir des caractéristiques suivantes :

— prévisibilité des formes linguistiques ;
— longuseur du texte ;

— utilisation d'un vocabulaire plus ou moins res-
treint.
Ainsi, un menu serait susceptible d'appartenir & la
categorie A, la plus facile, étant donné gue les
formes linguistiques utilisées sont généralameant
figeas, que le texte est limité ot que le vocabulaire est
restreint. Par contre, un régit appartiendrait plutdt a
la categorie C, étant donné que les caractéristiques
d'un tel type de texta peuvent étre beaucoup plus
ouvertes,

On notera que les types de textes suggérés dans la
tableau des objectifs intermédiaires se référent da-
vantage aux catégories B et C. En effet, ies textes de
catégorie A ant déja été exploitds auparavant soit au
primairse, soit au premier cycle du secondaire et on
paut se permettre, au second cycle, d'avoir des
textes dont les caractéristiques sont plus complexes :
ce qui n'exclut pas une utilisation restreinte de ceux-
ci en cours d'année.

On trouvera ausasi en annexa 4 une indication relative
al'utilisation de ces textes en compréhension ou en
production orales ou écrites. Par axemple, une an-
nonce d'objet perdu ou trouvé peut auasi bien &tre
utilises en compréhension qu'en production orales
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ou écrites, alors que Yubilisation de journaux ne
devrait &tre prévue qu'en compréhension ecrite,
puisqu'on ne gevrait pas s'attendre 4 ce gue les
dléves comprennent la lecture orale d'articles de
journaux ou encore en &crivent aux-memes.

Enfin, rappelons que les types de textes, |a catégorie
qui leur est appusée et la distribution faite entre la
compréhension et la preduction orales ou ecrites,
ne sont présentés dans ce programme qu'a titre de
suggestions.

2.6 LES OPERATIONS

L'opération ast un acte ou un ensemble d'actes
réfléchis qui permettent d'obtenir un résultat déter-
miné. C'est le princips unificateur des objectifs
intermédiaires et le lien entra les objectifs interme-
diaires et les objectifs terminaux. Ainsi, si.on prend
I'objectif intermédiaire 1 qui dit «identifier a l'inte-
riseur méme du texte, des mots ou des groupes de
-mots apparentés par le sens=, on paut en faire un
objectif purement académique par lequel I'éléve est
appelé & rechercher dans le texte des synonymes ou
des antonymes pour un motdonné, C'estl'opération
qui viendra préciser le sens de cet objectif en nous
indiquant le pourquoi de cet acte. Dans le cas
présent celui-ci vise essentiellement 4 la « déduction
du sens d'éléments linguistiques & partir d'indices
dans le contexte-. L'objectif 1 veut dong fournir &
I'&léve un moyen de découvrir le sens d'un élément
qui lui est inconnu dans un texte oral ou écrit. Mais
ceux-Gi, objectifs intermédiaires et opérations, doi-
vant &tre intimarment reliés 2 I'objectif terminal. 5i on
essaie de déduire le sens d'un élement lexical dans
le texte pour une meilleure compréhension, ¢'est

dans un but plus vaste : par exemple, pour«resoudre
un probléme= ou encore pour «s'informer sur des
gestes i poser.»

2.6.1 Les opérations en compréhension

La comprénension, autant de I'écrit qQue de I'oral, est
un phénoméne qui se passe essentiellemant au
niveau de I'esprit. Nous pouvons vérifier la compré-
hension de I'éléve par differents moyens mais nous
ne pouvons étre assurés que 'opération qu'il réalise
est précisément et uniquement celle queé nous visons,
Ainsi, alors que I'éléve cherche i déduire le sens de
certains éléments linguistiques, il peut tout aussi
bien & la fois découvrir l'information globale conte-
nue dans le texte, C'est pourquaoi nous parlergns, en
compréhension, d'opération privilégiée, en prenant
pour acquis que cette indication sert de rapére pour
Penseignant ou I'évaluateur. On devrait aussi amener
I'éléave & prendre conscience de ces difféerentes
opérations afin qu'il sache laquelle est requise selon
ce qu'ilaaaccomplir. Ces opérations se réalisent de
fagon spontanee dans la realité mais, en salle de
classe, elles doivent eétre suscitées parl'enseignant a
partir de la situation exploitée,

H découle de ce qui précéde que les opérations ne
doivent pas étre considérees comme cloisonnées,
Ainsi, alors qu'on est én train de comparer I'infor- -
mation contenue dans plusieurs textes sur le méme
sujet, on peut tout aussi bien reperer des eélements
speécifiques d'information et déduire |e sens d'élé-
ments le@xicaux inconnus,

. On peut schématiser ce qui precéde de |a fagon suivante :

Objactif intermadiaire 1

L'éléve sara capable oparation
d'identifior & l'intérisur Déduction
maéme du texte des mots du sens des
ou des groupes de mots éléments.

apparentés par le sens.

Objectif tarminal

resoudre
un

en vue de probléme

Les opérations, dont nous reparlerons de fagon plus détaillée ultéricurement, se résument ainsi :

En compréhension

— La déduction du sens des éléments.
— La découverte de l'information glabale.

— Le repérage d'éléments spacifiques
d'information.

— La recherche des détails.
— La comparaison des informations.
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En production

-= La reutilisation.
— U'interrogation.
— L'affirmation.
- La discussion,



a)

b}

La déduction du sens des éléments

Cette opération consiste & découvrir, & deviner
de fagon raisonnée, le sens de certains éléments
linguistiques ou conceptuels & partir de certaines
pistes telles des définitions dans le texte, la table
des matieres, les effets sonares, etg.

Lorsque nous lisons ou que nous écoutans un
texte il arrive frequemment que certains éléments,
mets ou groupes de mots, nous échappent soit
de fagon intrinséque, en raison de notre igno-
rance de ces éléments dans un contexte donné,
soit de fagon extrinséque, c'est-a-dire en raison
dubruit extérieur ou de la mauvaise calligraphie,
par exemple, |l se peut trés bien que la non-
reconnaissance de ces éléments ne cause aucun
probléme 4 notre compréhension, parce gue
ceux-ci ne constituent pas des éléments essen-
tiels. Mais il se peut aussi que notre mangue de
connaissance puisse mettre en péril la compré-
hension globale du texte pour deux raisons. La
premiére, & cause de Vignorance d'un élément
précis dont la compréhension est fondamentale
pour Fensemble du texte. Par -exemple, si un
éléve lit un texte sur les ordinateurs, qu'il ne
connait pas le mot “computer” et gu'il interpréte
celui-¢ci comme étant «un train de banlieugs, il
peut comprendre tout le reste du texte mais sa
compréhension globale est compromise de par
son interprétation erronée du terme “computer”.
La deuxiéme raison gui peut mettre en péril la
compréhension globale d'un texte est I'ignorance
d'un trop grand nombre délémenis. Dans ce
dernier cas, comme la déduction devient guasi
irréalisable, il faudrait trouver un texte o’ un niveau
de difficulté moins élevé, '

La présente opération ne vise pas 4 ce que 'éléve
fasse une recherche de tous les éléments lexicaux
qui lui sent inconnus. Elle vise plutdt & ce que
I'éléve se serve de tous les indices pertinents
pour decouvrir le sens d'éléments qui sont essen-
tiels & lacompréhension du texte. Enaucun casil
n'est question que cette opération ne débouche
sur des exercices de synonymes, d'antonymes
ou de definitions. |l s'agit essentiellement d'uti-
liser toutes les ressources du texte écrit ou oral
pour amener'eléve 4 faire des déductions envue
d'améliorer sa compréhension,

La découverte de l'information globale

Cetta opération consiste 4 dégager I'information
assentielle contenue dans un texte. Dans la
realité, if est frequent qu'on ait recours & cette
opération. Ainsi lorsgu'on litun article de journal,
il arrive souvent qu'on le parcourt rapidement
plutdt gue de chercher aen saisir tous les détails,
Méme lors de la lecture d'un volume, on supprime

<)

parfois spontanément des phrages complétes ou
méme des paragraphes qui nous apparaissent
ennuyeux, inutiles, lourds... Et pourtant, nous
pouvons tout de méme saisir le message global
du texte par le biais d'une lecture en diagonale ou
d'une ecoute distraite.

Il est important que I'éléve apprenne 4 ne pas
s'attarder & tous les détails d'un texte lorsque la
tdche requise nel'exige pas. Ainsi, il s'habituera &
ne pas achopper a chaque phrase ou & chaque
paragraphe d'un texte, méme si plusieurs &lé-
meants de celui-¢i sont inconnus.

Bien sir, tous les types de textes ne se prétent
pas & cette opératiaon. On verrait mal de chercher
a saisir le message global contenue dans les
instructions d'assemblage d’'un meuble, par exem-
ple.

Il est & noter que cette opération est étroitement
reliée & celle qui précéde, c'est-a-dire gu'en
cherchant & saigsir Iinhformation globale d'un’
texte, 'eléve est appelé A4 mettre en branle sa
capacite de déduire. Elle est aussi étroitement
reliée & celle qui suit, ¢'est-a-dire qu'en cherchant
adécouvrirl'information giobale d'un texte, I'éléve
peut repérer un élémeant spécifique d'information
sur lequel il desire en savoir davantage,

Le reperage d'sloments spécifiques d'information

Cette opération consiste 4 identifier de facon
précise un ou plusieurs éléments d'information
factuelle predéterminés soit par le lecteur ou
l'auditeur, soit par quelqu'un d'autre. Cette in-
formation peut porter sur un élément discret tel
le prix, le poids, le nom, 'endroit, I'age, 'heure..,
Elle peut porter aussi sur un élément continu tel
la cause, la conséquence, la description...

Lorsqu'on it ou gu'on écoute un texte, on ne
désire pas nécessairement connaitre toute l'infor-
mation que contient ce texte, scit par manque de
temps ou d'interét, soit pour d'autres raisons.
C'est ainsi que si on lit une annonce publicitaire
sur les ordinateurs, on peut n'étre intéressé
d'abord que par le prix. 5i le prix est trop élevé
pour ce qu'on voulait investir, on ne va pas plus
loin. Si, toutefois, le prix semble nous satisfaire,
on pourra aller chercher un ou plusieurs autres
éléments d'information, De méme, en compré-
hension orale, on peut n'écouter que les éléments
d'information qui nous sont essentiels pour une
raison specifique, Par exemple, si I'on est dans
une aerogare o ity a beaucoup de bruitet ol les
messages transmis par les haut-parleurs ne sant
pas tres clairs, plutdét que d'essayer de tout
comprendre on pourra se concentrer sur le
numéro du vol de I'avion, sur 'identification de la
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barrigre ol I'on doit se rendre et sur 'heure du
départ.

i faut que I'éléve apprenne 4 aller chercher une
information spécifiqgue gue lui-méme veut con-
naitre ou gue guelgu'un: d'autre lui demande,
sans nacessairement avolr & se préoccuper de
l'information globale transmise par le texte.

La recherche des détails d'un taxte

Cette opération consiste & identifier certains
aspects du texte d'un auteur oud'un locuteur tels
les arguments, les faits, les opinions, les préju-
gés... 1| ne s'agit pas ici de se lancer-dans de
grandes controverses ni d'orienter I'éléve vers
une analyse de texte qui deviendrait un exercice
académique. |l faut toujours garder en téte que
I'opération doit &tre reliée & un objectif terminal.
Si on demande a I'dléve de «distinguer entre
certains arguments pour et certains arguments
contre utilisés par 'auteurs» ce sera parce gu'il le
faiten vue de «s'informer sur des gestes a poser»,
par exemple. Ainsi, suite & la lecture d'un article
surun voyage, il pourra relever les arguments de
'auteur relatifs au choix de cette destination et
déterminer par la suite g'il opterait pour cet
endroit ou non,

La comparaison des informations

Cette opération consiste & &tablir les ressem-
blances et les différences entre les informations
transmises par plusieurs textes sur le méme
sujet.

Nous recevons, de part et d'autre, beaucoup
d'information sur un sujet donne. Qu'on ne
songe gu'aux nouvelies ou & |a publicité envahis-
sante qui nous parviennant des différents media.
Cette information, portant sur le méme evéne-
ment, peut véhiculer des interprétations ditféren-
tes selon la philosophie, 'objectivité, l'implication
personnelle, la scolarité, 1a connaissance du
sujet, I'age... de l'auteur. D'avtre part, un texte
donné ne transmet pas nécessairement toute
Iimformation gue nous voulons recueillir sur un
sujet précis : mais on peuttrouver cette informa-
tion si on lit ou si 'an écoute d'autres textes sur le
méme sujet. C'est ainst qu'un bulletin télevise
peut ne transmettre que l'essentiel d'une nouvelle
qui nous intéresss, alors que le journal viendra
fournir d'autres détails A cet effet.

C'est pourquoi il estimportant que I'éléve appren-
ne a chercher de linformation complémentaire
sur un sujet donné dans différents textes ecrits
ou oraux, que ce §oit pour son développement
personnel ou pour accomplir ou déclencher une
action. |l est important aussi qu'il apprenne &

faire des liens entre des textes qui veulent trans-
mettre une information semblable, afin de regar-
der cette information avec un esprit critique pour
pouveir en dégager sa propre opinion.

2.6.2 Les opérations en production

Rappelons que les quatre opérations de production
sont : Ia réutilisation, I'interrogation, laffirmation et
la discussion,

Contrairement 4 ce qui se passe en comprehension,
l'opération en production est immeédiatement véri-
tiable. En effet, alors qu'en compréhension on ne
peut s'assurer gue l'opération en cours dans I'esprit
del'aléve, lors de la lecture ou de I'écoute d'un texte,
en ast uhe de déduction ou de repérage, en produc-
tion on sait spontanément si 'opération en est une
d'interrogation ou d'affirmation, méme si le message
est transmis avec difficulté.

De méme qu'en compréhension on & recours a des
opérations différentes selon le texte qu'on lit ou
gu'on écoute et selon le but vise, de méme en
production on utilise des opérations différentes
selon l'interlocuteur, les circonstances, 1a situation
etc. C'est ce qui se passe dans la réalite et c'est ce
qu'on devrait retrouver en salle de classe. Ainsi,
comme on ne devrait pag, en comprehension, tou-
jours faire une lecture de texte exhaustive, on ne
devrait pas non plus, en production, avoir des
interventions basées essentiellement sur I'interroga-
tion, de type question-réponse, par exemple. C'est
pourquoi, il est essentiel de placer {'éleve dans des
situations ol ses interventions seront diversifiées,
od il aura recours i diverses operations.

Comme c'est le cas en compréhension, ces opéra-
tions sont étroitement religes les unes aux autres etil
peut arriver fréquemment gue les quatre fassent
partie d’'un méme échange entre deux ou plusieurs
personnes. Ainsi, il est possible, & 'intérieur d'une
méme interaction, de réutiliser les arguments pre-
sentés par une autre personne (réutilisation), de
demander & quelqu'un de preciser sa pensée (inter-
rogation), de formuler ses propres arguments (affir-
mation) et de discuter des opinions expriméees par
une autre personng (discussion).

Enfin, il ne faudrait pas oublier que |a production
impligue une interaction, ce qui signitie gu'elle
sous-entend une compréhension préalable ; ce qui
lui canfére un aspect binaire dont il faudrait tenir
gompte dans les échanges en salle de clagse.

a) La réutilisation

Cette opération consiste & reprendre, dans ses
propres termes, les données fournies par une
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autre personne, sans y ajouter d'éléments con-
ceptuels personnels. Par exemple, aprés avoirvu
une enseigne indiquant "Keep off the grass”, une
personne qui en avertirait une autre en disant
"You're not allowed to walk on the lawn" ferait
une reutilisation. Les données transmises peuvent
étre des arguments, des faits, des événements,
des apinions, des idées, des préjugés transmis
verbalement ou par écrit par un autre, L'opération
peut porter sur i'ensemble de l'information cusur
une partie seuleément ; ainsi on peut ne retenir
que certaing arguments présentés par quelqu'un
d'autre, Elle peut se rapporter & l'information
transmise par un seul auteur ou un seul locuteur
ou par plusieurs d'entre eux,

Il est évident qu'une telle opératicn est étroite-
mentreliee aux autres, En effet, si on réutilise les
opinions, les idées ou les arguments d'une autre
personne, ¢'est ordinairement pour les faire siens
giobalement ou partieflement (affirmation) ou
pour en discuter (discussion), Bien sir, on peut
poserdes questions afin de migux les comprendre
(interrogation).

Ainsi, on peut reprendre les faits rapportés dans
un article de journal relatifs & un match de
baseball et ceux transmis par un reporter 3 la
television (reutilisation). Par la suite. on peut
exprimer son accord ou son désaccord sur 'un
ou l'autre des textes et rapporter les faits teis
qu'on ies a pergus personnellement {affirmation).

L'interrogation

Cette operation consiste 4 poser une question ou
& y repondre. Cette question ou cette réponse
peut portersurun ou plusieurs éléments discrets
d'information tel le prix, le poids, le nom, I'endroit,
'age, 'eure... Elle peut porter aussi sur un ou
plusieurs éléments continus dinfarmation tel
l'avenir, la consequence, la description.., L'inter-
vention peut viser 4 demander 4 quelgqu'un de
preciser sa question, s0it parce qu'elle &tait
inaudible & cause d'un bruit quelcongue, par
exemple, soit parce qu'elle &tait ambigué comme
la guestion "Where do you come from ?" qui
peut &tre posée dans le but de connaitre le lieu
de natalité d'une personne ou son lieu de rési-
dence. L'intervention peut viseér aussi 3 demander
4 quelqu'un de préciser sa pensée, soit parce
qu'ilne I'a pas fait de fagon suffisamment étoffée
ou parce qu'elle ne semblé pas assez claire &
l'interlacuteur ou au lecteur.

Cette opération peut engendrer des énoncés
simples comme “What's your name ?" (élément
discret d'information), ou complexes comme
“You were talking aboutviolence in sparts. Could
you tell us more precisely what particular sports

c)

d)

you had in mind " {demander & quelqu'un de
preciser sa pensée). Elle est, bien sir, étroitement
reliée aux autres apérations. Ainsi, dans I'énonceé
qui précéde, Ja premiére partie "You were talking
about violence in sports” est une réutilisation par
laquelle l'interlocuteur résume brigvement l'infor-
mation essentielle transmise par une autre per-
SOnNne.

L'affirmation

Cette operation consiste 4 fournir des données
personnelies sur un sujet quelcongue. Ces don-
neas peuvent étre des hypothéses, des opinians,
des idées, des arguments, des faits ou des évé-
nements. L'intervention peut &tre énonciative si
elle permet d'exprimer una opinion, de formuler
des arguments... Elle peut étre descriptive si alle
permet de fournir les caractéristiques physiques
d'une personne, parexemple. Elle peut porter sur
la realite sil'on rapporte des faits ou sur la fiction
si I'on raconte un récit imaginaire.

Les données personnelles transmises peuvent
étre entisgrement de l'initiative de 'auteur ou du
locuteur ou encore pravoquees, declenchées par
un stimulus extérieur provenant d'une ou de
plusieurs sgurces. Ainsi, dans I'exemple précé-
dent portant sur la lecture-d'un article de journat
et sur I'dcoute d'un reportage télévisé sur le
méme sujet, le fait d'exprimer son accord ou son
désaccord sur l'un ou 'autre des textes pu de
rapporter les faits tels qu' on les a pergus person-
nellement constitue une affirmation.

La discussion

Cette opération consiste 2 comparer des données
avec celles des autres et 4 les accepter ou les
rejeter Al'aide d’'une certaine argumentation. Ces
données peuvent étre des hypothéses, des faits,
des évenements, des idées ou des opinions.

Contrairement aux autres opérations, 1a disgus-
sion doit étre précédée d'un stimulus. En effet, il
est possible de réutiliser les propos de quelqu'un,
de poser une question ou d'affirmer quelique
chose comme point de départ d'une interaction -
ce qui n'est pas le cas pour la discussion, Pour
qu'it y ait discussion, il faut gu'il y ait eu, au
prealable, soif réutilisation de données, soitinter-
rogation, soit affirmation. Cette opération impli-
gue donc un niveau de difficulté élevé, puisqu'en
plus de présenter son argumentation, I'interve
nant se doit de comprendre et d'apprécier cell
de son interlocuteur. Elle peut engendrer unu
interaction complexe au cours de laquelle la
reutilisation, l'interrogation et I'affirmation inter-
viennent constamment.
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3.3 LES OBJECTIFS DE COMPREHENSION
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3.3.2 Les objectifs Intermédialres
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3.4.2 Les objectifs intermédialres
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3.5 L'INTEGRATION DES OBJECTIFS

Les objectifs ne devraient pas étre considérés comme
desentites isolees devant &tre maitrisées séparément
al'intérieurd'uneannée oud'un cycle. I font partie
d'un ensemble cohérent qui vise 4 amener I'éléve 4
une meilleure compréhension et 4 une meilleure
production d'un message écrit ou oral. Ainsi, ils ne
sont pas situés dans le temps et an ne doit pas
chercher 4 les atteindre de fagon linéaire, On pourrait
créer des activités qui réussiraient 4 goncilier un
grand nombre d'objectifs en les intégrant dans une
situation d’'apprentissage,

Nous avens souligné précédemment que les opé-
rations sont étroitement reliées entre elles autant en
comprehension qu'en production, Ainsi, si nous
faisons de la déduction d'éléments, ce n'est géné-
ralement pas pour ne saisir que le sens d'un mot
c'estplutdt que ce mot est nécessaire  la découverts
de I'information globale, par exemple. De méme en
production, il est exceptionnel que nous ne fassions
quede la reutilisation. Celle-ci précéde généralement
Faffirmation ou la discussion. |l g'ensuit que si
plusieurs opérations sont ainsi intégrées, nécessai-
rement les objectifs intermédiaires qui 'y rattachent
le seront aussi.

De plus, on ne peut se contanter de compartimenter
les objectifs de compréhension et les objectifs de
production orale et écrite. D'ailleurs, la production
implique un échange qui sous-entend une compré-
hension. Dans la réalité, nous n'avons pas & faire
part de cette compréhension a quiconque. Nous
pouvons trés bien comprendre un bulletin de nou-
velles sans avoir 4 echanger sur celui-ci. Mais dans
le contexte scolaire, on ne peut se permettre que la
comprehension ne demeure qu’au niveau de I'esprit.
Il faut créer des situations qui aident I'éléve i
démontrer sa comprehension et qui suscitent la
production dé messages, puisque les deux font
l'objet d'apprentissage.

Enfin, il est important que cet ensemble cohérant,
opérations, objectifs intermédiaires de compréhen-
sion et de production orales et écrites, soitrelié d un
objectif terminal qui constitue la raison fondamentale
pour laguelle on lit ou oh écoute, on parle ou on
ecrit. Ainsi, si I'on identifie les idées maitresses d'un
texte {(objectif intermédiaire) c'est pour découvrir
l'information globale (opération) en vue de résoudre
un probléme (objectif terminal de compréhansion)
et d'informer quelqu'un sur la solution & trouver
{objectif terminal de production}, par exemple.
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4. REPARTITION DU
PROGRAMME
ENTRE LA
TROISIEME, LA
QUATRIEME ET
LA CINQUIEME
SECONDAIRE



4.1 LE PRINCIPE DE REPARTITION

Les objectifs du programme, autant les intermédiai-
res queles tarminaux ne sont pas répartis par degré.
En effet, compte tenu de leur nature qui veut
rejoindre la langue dans sa globalité et de 'étape
avancee ou les éléves en sont dans leur apprantis-
sage de fa langue seconde, nous considérons que
tous les objectifs devront &tre visés autant en troi-
siéme, qu'en quatriéme et en cinquiéme secondaire,
mais avec des exigences différentes 4 chaque degra,

Nous avons retenu un autre principe de répartition,
en prenant comme postulat que n'importe quel
ohjectif terminal du programme peut devenir plus ou
moins difficile & atteindre selon certains critdras qui
y sont rattachés. Nous avons volontairement res-
treint fe nombre de ces critéres &t la description qui
s'y rattache afin de rendre cette répartition compré-
hensible et applicable, Les critéres retenus sont :

an comprahension an production

- le sujet du texte que
I'éléve lit ou écoute
- les caractéristiques

~ |l& sujet du texte que
I'gléve doit produires ;
- la performance qu'on

linguistiques ou autres  attend de lui ;

de ce texte - la tdche a accomplir par
- la tache & accomplir I'éleve,

par I'éleve,

4.2 LE PRINCIPE DE PERMUTATION

Hlustrons ce qui précéde par un exemple. Imaginons
gu'ondoive agsister & une conférence surla physique
nucléaire. Il est évident que peu de gens sont
familiers avec un tel sujet. Celui-cien estun, pourle
commun des mortels, de haut niveau de difficulté.
Pour lé rendre accessible, il faudra, pour le profane,
que les caracteristiques du texte soient d'un niveau
dedifficulte faible ; parexemple, que le conférencier
utilise un langage vulgarisé et non technique, qu'il
accompagne sa présentation d'illustrations ou de
diapositives, etc. De plus, pour un non initié, on
devra s'attendre & ce qu'il réalise une tdche simple,
c'est-a-dire que, suite 4 cette conférence, on ne
devrait pas exiger de lui qu'il présente un exposé
personnel sur fe sujet, mais plutdt qu'il ait retenu le
message global véhicule par le conférencier. Ce-
pendant, si le méme sujet £tait présenté i des
spécialistes, des physiciens nucléaires, on pourrait
alors trouver un texté avec des caractéristiques
beaucoup plus difficiles, un vocabulaire technigue
par exemple et exiger de ces spécialistes une tache
d'un niveau plus élevé.

Cet exemple illustre que, pour un objectif danna,
l'ensaignant ou 'auteur de materiai didactique peut
faire varier l2 niveau de difficulté de chaque critére,
c'est-a-dire choisir un sujet plus ou moins difficile,

un texte plus cu meins difficile et une tache &
accomplir par I'éléve plus ou moins difficile, selon
gu'il s'adresse & des éléves de troisiéme, quatridme
ou cinquiéme secondaire et selon le temps de
I'année ou il cherche i atteindre cet objectif. Cette
variance du niveau de difficulté de chaque critére
constitue le principe de permutation.

Nous établirons, arbitrairement, quatre niveaux de
difficulte pour chaque critére, allant du plus facile,
niveau 1, au plus difficile, niveau 4, sauf pour latche
qui sera constituée, par convention, de trois niveaux.

Les deux tableaux suivants schématisent les princi-
pes énoncés precédemment.

COMPHREHENSION

NIVEAU DE DIFFICULTE
1 2 3 4

o
Sujet

= Caracté-
aristiques

= dos
textes

==
Tache
L]

PRODUCTION

NIVEAU DE DIFFICULTE
1 2 3 4

Sujet

Pertor-
mance
de
I'éléve

TERTES

1

T Tache

Cc
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Nous fournirons certaing repéres, certaines pistes
qui aideront les utilisateurs du programme a mieux
jauger les différents niveaux de difficulté de chaque
critere,

4.3 DESCRIPTION DU NIVEAU DE
DIFFICULTE DE CHAQUE CRITERE

Nous nous attarderons 4 fournir, ci-aprés, certaines
indications gui font gu'un critere sera considére
d'un niveau de difficulté 1, le plus facile. Celles-cine
doivent pas étre considerées comme exhaustives ;
elles visent a fournir des pistes a l'vtilisateur du
programme.

Rappelons que les critéres sont composés, en com-
préhension, du sujet, des caractéristiques des textes
ot de la tiche et, en production, du sujet, de la
performance de {'éidve et de la tache.

4.3.1 Le sujet

Le sujet c'est ce dont le texte parle, en compre-
hension, et ce dont I'éleve parle, en production. Le
sujet cerne de guoi il s'agit principalement dans le
texte. Voici les principaux éléments qui font qu'un
sujet est d'un niveau de difficulté 1, le plus facile.
est;

a) familier : c'est un sujet qui se référe 4 l'expérience
passée de I'éléve, c'est-a-dire un sujet dont la
connaissance, (a pratigue ou I'usage ast ou a été
ordinaire dans la vie de I'éléve pour l'une des
raisons suivantes ;

— e sujetfait partie du quotidien de I'éléve ; ala
maison, a I'école ou dans sa vie sociale ;

— ce sujet fait partie d'autres cours que ceux de
langue seconde. comme la géographis, 'his-
toire, les sciences, etc ;

— ce sujet a déja &té traité en classe de langue
seconde par le biais d’activités, de textes, de
discussiaons, etc.

b) concret : c¢'est un sujet qui posséde une ou plu-
sieurs des caractéristiques suivantes

— sa réalisation est palpable i on est mis en sa
présence. Si sa présence est irréalisable, on
peut le visualiser & l'aide d'images ou s'en
former mentalement une représentation, de
fagon spontanee. Par exemple, si le sujet était
«rock stars ou « Disneyworlds il entrerait dansg
cette catégorie.

— il s& rapporte davantage au domaine des sens
qu'd celui de l'esprit.. Ainsi, des sujets se
rappartantal'ouie, comme la moto, 2 l'odorat,
comme les fleurs, au toucher, comme les ani-
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maux, a la vue, comme le cinéma, ou au goit,
comme la nourriture, sont plus concrets que ceux se
rapportant & des concepts comme 'amour, 1a liberté,
la charité, 'ennui...

— il se rapporte davantage a des faits ou & des

evenements qu'a des idées ou & des sentiments, Par
axample, il est plus concret de parler de la derniére
rencontre du club de hockey local que du concept
de la violence dans le sport.

¢) pragmatique ; ¢'estun sujet qui, bien que n'étant
pas particuliérement familier & I'éléve parce qu'il
ne fait pas partie de son expérience passée, tui
sera profitable pour accomplir une tache ou
atteindre un but dang Fimmeédiat ou dans un
avenir rapproché, l se référe dong a 'expérience
future de I'éléve. Par exemple, le fait de discuter
de carriéres eventueiles peut constituer un sujet
pragmatique pour 'éléve,

4.3.2 Les caractéristiques des textes

Ce critere se référe au texte que I'éléve lit ou écoute
en compréhension et dont il parle en production.

Les élements de ce critére se référent principalement
aux caracteristiques linguistiques qui font qu'un
texte, lu ou entendu, est considéré d'un niveau de
difficulté 1. Ces aspects sont les suivants :

a) longueur limitée du texte : la longueur du texte a
une relation directe avec la densité de l'informa-
tion véhiculée, C'est pourquoi, le niveau de
difficulte 1 devrait comporter des textes :

— ne depassant pas cent mots 4 'oral ;
— ne deépassant pas deux cents mots a I'écrit.

b} vocabulaire simple : sont considérés comme fai-
sant partie@ d'un vocabulaire simple :

— les mots fréquents, c’est-a-dire ceux auxquels
I'éléve a déja été expose 4 plusieurs reprises
dans ses cours de langue seconde :

— les mots apparentés en frangais et en anglais,
tel que cigarette, table, garage, patience... ;

— les mots non-technigues ou qui n'appartien-
nent pas & un domaine spécialisé ;

— les mots moins fréquents qui trouvent une
explication simple dans le contexte immédiat
parla biais de synonymes, d'antonymes, d'exem-
ples, d'explications (¢'est-a-dire ; tel que ; en
dautres termes.. ),

c) prasance d'un support hore-texto : cet élément
peut contribuer grandement & faciliter la com-
prehansion du texte. |l ne revét pas nécessaire-



ment un caractére linguistigue. Une ou plusieurs
des indications suivantes peuvent &tre prises en
considération.

* on comprahension orale ;
— l& lecture d'un texte & un rythme ralenti ;

— l'ajout de pauses & celles qui seraient nor-
malement utilisées ;

— ia reprise du texte une ou plusieurs fois ;
— fa présence du locuteur :

— {a presence d'aides visuelies comme des
illustrations, un diagramme, une carte, ou
Futilisation de diapos, films, vidéops... ;

— l'utilisation d'effets sonores *
— etc.

* an compréhension écrite ;
— l'utilisation de titres ou de sous-titres :
— la présence d'aides visuelles ;

— la composition du texte : grosseur des ca-
ractéres typographiques, mots ou phrases
soulignés... ;

— l'utilisation d'un dictionnaire ;
— |la présence d'un lexique :
— etce,

d) fonguaur limitée des phrases : plus la phrase est
longue, plus elle risque d'exiger de la mémoire
un effortde rétention. Il devient ainsi plus difficile
de retenir 'information gu'elle contient et de Ia
relier & celle qui précéde ou & celle qui suit. On
peutconsidérer que la majorité des phrases d'un
texte ne devrait pas dépasser une quinzaine de
mots, pour le niveau de difficulté 1.

e) écran linguistique restraint : 'écran linguistique
est un groupe de mots qui séparent, dans une
phrase, deux mots quiautrement seraient directe-
ment reliés I'un & l'autre. Par exemple ; «M. Le-
mieux, gui était détenu comme étant le principal
suspect dans l'affaire Carpentier, a été relichés,
La partie en italique dans la phrase précedente,
constitue un écran linguistique de douze mots.

Etant une forme de digression, I'dcran linguistique
peut surcharger la mémoire dinformation et
constituer une difficulté supplémentaire en com-
préhension.

Pour un niveau de difficufté 1, I'écran linguistique
davrait étre peu fréguent dans le texte et étre
composé de :

— moins de cing mots en compréhension orale ;
— moins de dix mots en compréhension écrite.

f} redondance de I'information ou des idéas expri-
mées : la redondance est le caractére de ce qui
apporte une information déja donnée sous une
autre forme dang le méme texte. il est dvident,
dés lors, que la redondance, étant une forme de
répétition, facilite la compréhension d'un texte.
Elie devrait &tre présente dans des textes de
niveau de difficulté 1 et prendre 'une ou I'autre
des formes suivantes : la paraphrase, l'exempla,
I'explication, le résumé... Elle sera souvent ac-
compagnée de locutions comme : nous avons
déja dit; rappelons que ; en d'autres mots : en
50Mme ; en résum4, etc.

4.3.3 La performance de I'éléve

M.B. llfaut se rappeler que ce critére ne doit &tre pris
en considération gu'en production.

Les éléments de ce critére visent & préciser le
rendement attendu d'un éléve au niveau de difficul-
té 1, le plus facile, en production écrite et orale. 1|
faut bien soutigner ici qu'on ne doit pas s'attendre, y
compris au niveau de difficulté 4, A ce que I'dlave
vehicule son message sans erreur de forme, de
prononciation ou d'orthographe ; ce qui n'implique
pas qu'on doive négliger tout aspect grammatical au
niveau de l'enseighearnent.

Voici les éléments se référant 4 la performance
attendue d'un éléve au niveau de difficulté 1 ;

a) besoin d'une aide extérioure
L'éléve ne peut arriver & préciser son message
par ses propres moyens. | a besoin d'une aide
exterieure comme celle de son interlocuteur (son
professeur, par exemple), de ses notes person-
nelles, d'un texte qu'il a sous les yeux, d'un
dictionnaire, de sa langue maternelle..,

b) autonomie linguistique restreints
L'étéve reproduit les concepts du texta d'origine
sans.introduire d'éléments linguistiques person-
nels.

c) spontanéité restreinte
Soit que 'eléve ne prenne pas l'initiative de |a
conversation, qu'il hésite en caurs de production
ou que le temps 4 réaliser cette production soit
long par rapport & Ja tAche & accompiir.

d) developpement limité du texte
L'eléve na peut produire que quelques proposi-
tions, enoncés ou phrases sans arriver & ddve-
lopper vraiment I'idée ou le sujet dont il parle.

e) anchainemant logiqus du texte limits

L'enchainement du texte prasenté par I'élave ast
difficile & suivre, soit &4 cause de 'absence ou de
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la deéficience de certaing. mots de liaison, soit &
cause du mandgue de clarté des idées exprimées
ou de 'intention de communication qui n'est pas
dvidente.

4.3.4 La tache

La tAche est un moyen pour réaliser une opération

qui permet l'atteinte d'un objectif terminal, Elle se -

confond avec I'objectif intermédiaire. Nous avons
divisé empiriguement les objectifs intermédiaires an
trois niveaux de difficultd. On trauveradans les deux
tableaux qui suivent la référence numérigue aux

objectifs intermédiaires de compréhension et de
production tels qu'élaborés aux pages 63 et 84 dece
document.

l est essentiel de noter, avant la lecture de ces
tableaux, que les niveaux de difficulté 2, 3et 4 pourle
sujet, les caractéristiques des textes et la perfor-
mance de l'éléve sont constituds par 'absence d'un
certain nombre d'éléments décrits pour le niveau 1.
Quantalatidche, efle se référe toujours aux objectifs
intermédiaires et ne comporte, rappelons-le, que
trois niveaux de difficultd. Ces tableaux sont un
résumé de la description élaborée précédemment
des niveaux de difficulté de chaque critére.

TABLEAU DES NIVEAUX DE DIFFICULTE DE CHAQUE CRITERE

COMPREHENSION
NIVEAU DE DIFFICULTE
1 2 3 4
- Familiar Présence de deux | Présenced'unseul | Aucunerestriction
Sujet - Concret élements du élément du
, niveau 1 hivaau 1
- Pragmatique
- Longueur limitée | Présence de Préasence de Aucune
du texte. quatre élements | deux éléments restriction
Caractéristiques - Vocabulaire du niveau 1 du niveau 1
des simple
- Présance d'un
textes Support
hors-texte.
- Longueur limitée
des phrazes.
- Ecran linguistique
restreint
- Redondance de
I'information ou
des idées
exprimees.
Objectifs Objectifs Objectifs
intermédiaires intermédiaires interméadiaires
Tache
1,34, 7. 11. 2,5 6,8, 10, 14, 18,
19, 21. 9,12, 13, 18, 20, 23.
15, 17,
22,
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TABLEAU DES NIVEAUX DE DIFFICULTE DE CHAQUE CRITERE

PRODUCTION
NIVEAU DE DIFFICULTE
1 2 3 4
(v'oir les caractéristiqu‘es en compréhensic’:n)
Sujet N.B. 5i Pobjectif se référe & un document éerit
ou ou oral, on considérera alors |les caractéristiques
du texte. Sinon, on considérera le sujet.
texte
- Basain d'une aide | Présence de Présence de - Sans aide
extérieure trois éléments deux &léements extérieure
Perlormance - Autonomie du niveau 1 du niveau 1 - Autonomie
de Iingui_stique linguistique
restreinte - Spontangité
I'élave - Spontanéité -D
restreinte df Yeloppement
- Développement - i
limité du texte g oment
- Enchainemeant
logique du texte
limite.
Objectifs Objectifs Objectifs
Tache intarmédiaires intermediaires intermédiaires
27, 31, a3, 25,28, 29 24, 26, 30,
35, 39. 32, 34, 36, 40, 43, 44,
37, 38, 41, 435, 46.
42
Une fois décrits les différents niveaux de difficulté, il Caractéristi-
faudra maintenant déterminer ceiui qu'on doit viser Sujet | ques des tex- | Tache | Cate
pour thaque degré du second cycle du secondaire. tes (compr.)
) ou
4.4 LA COTE Performance
(prod.)
Sil'on fait le total des niveaux de difficulté de chaque -
critére, I'on obtient une cote. Cette cote serait de 3 ”‘_V'?aulf; ] ; ; 3
pour un niveau de difficulté minimum et de 11 pour :]'iﬂ'.c"'
un niveau maximum, comme l'indique le tableau nimum
suivant,
Ni_vqau de
Cependant, nous ne saurions nous contenter d'un difficulte 4 4 3 n
niveau de difficulté minimum en troisiéme secon- maximum

daire et d'un niveau de difficulté maximum en cin-
quiéme secondaire. Ce serait créer un écart trop
grand qui ne correspond nullement 3 la réalité. C'est
pourquoi nous avons établi empiriquemeant une cote
de difficulté pour chaque degré, laquelle constitue
un point de repére pour les enseignants, les auteurs

de matériel didactique et les évaluateurs et pourra
étre réajustée selon lexpérience ou la recherche
ultérieures. Il est dvident que, selon I'étape en cours
d'année, cette cote pourra &tre plus basse ou encora
qu'un enrichissement permettra de la dépasser,
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selon le groupe d'éldves auguel on s'adresse. Elle
constituera toutefois ia norme pour I'évaluation ala
fin d'un degré.

En troisieme sacondaire la cote de difficulté a
&té etablie & 5;en gquatriems secondaire A
7:en cinquiéme sacondairg 4 9, en prenant
pour acquis que tous les objectifs intermeé-
diaires devront étre traités, autant en troisigme
gu'en quatrieme et en cinquiéme secondaire.

Voici, 4 titre d'exemple, certaines possibilités de
varignece pour atteindre cette cote selon les degrés :

Il est & noter que la cote 5, établie pour la troisiéme
secondaire, ne laisse pas place en fin d'année, & un
niveau de difficulté 4, le plus difficile, pour le sujet,
pour les caractéristiques des texies et pour la
performance de I'éléve ; ce qui n'exclut pas la possi-
bilité d'ajouter de l'enrichissement avec certains -
groupes.

En quatriéme secondaire, il est possible d'avoir tous
les niveaux de difficulté pour chaque critére. Ainsi,
on pourra trouver des sujets, des caractéristiques de
textes et une performance d'un niveau de difficulté
1,2, 30u4.
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Secondaira 3 Secondaire 5
Caracteristiques Caractéristiques
Sujet das taxtes TAche | Cote 5 Sujet des textes Tache | Cote 9
(Compr) {Compr)}
ou ou
Parformance Parformance
(Prod) (Prod)
NIVEAL 1 1 3 B NIVEALU 3 3 3 g
DE 3 1 1 5 DE 4 4 1 g
DIFFI- 1 2 2 5 DIFFI- 3 4 2 9
CULTE CULTE
2 1 2 s 2 4 3 8
Eic. Etc.
Secondaire 4 Ill est & remarquer que la cote 9, établie pour la
cinguidme secondaire, ne laisse pas place, en fin
Caractéristiques d'année, 4 un niveau de difficulté 1, le plus facile,
Sujet des textes Téche | Cote 7 pour le sujet, pour les caractéristiques des textes et
(Compr) pour la performance de I'éléve ; ca qui n'exclut pas
Port ou qu'on ne puisse avoir ce niveau de difficulté 4 une
eriormance étape antérieure de l'année
(Prod)
NIVEAU | 3 3 1 7 4.5 LA PONDERATION DES OBJECTIFS
INTERMEDIAIRES
DE 2 2 3 7 Nous avons précisé précédemment que tous les
objectifs intermédiaires devraient &tre couverts 2
DIFFI- 1 4 2 7 chaque degré. Ceux-ci constituent, dans notre ré-
CULTE partition, la tdche a accomplir pour 'éléve, en
1 q 3 7 compréhension eten production. Nous avons divisé
empiriguament ces objectifs intermédiaires en trois
niveaux de difficulté, du plus facile, niveau 1, au plus
3 ki 3 7 difficile, niveau 3.
Ete Toutefois, nous ne considérons pas que 'on doive
i accorder la méme importance & tous les objectifs



selon le degré auguel on s'adresse. Ainsi, il nous
apparait normal gu'en troisiéme secondaire on ac-
corde plus de temps aux objectifs d'un niveau de
difficulté 1 ou 2 qu'a ceux de niveau 3. En revanche,
en cinquiérme secondaire on accordera plus de
temps & des objectifs de niveau 2 ou 3 qu'a ceux de
niveau 1. Le pourcentage de temps pourra étre
réajuste selon 'expérience ou la recherche ultériey-
res,

Autant pour les enseignants que pour les auteurs
de rmatériel didactique etles évaluateurs, on devra
considérer les tableaux suivants comme point de
repare, an terme de temps & consacrer aux
objectifs intermeédiaires de niveau de difficulté 1,
2 et 3, selon gu'on s'adresse & la troisiéme 1a
quatrieme ou la cinguiéme secondaire.

. Sacondaire 3

OBJECTIFS INTERMEDIAIRES (ou tache)

Niveau de Niveau de Miveau de
difficulté 1 difficulté 2 difficulté 3
30% &0% 10%

Secondaire 4

OBJECTIFS INTERMEDIAIRES (ou tache)

Niveau de Niveau de Miveau de
ditficulié 1 difficulté 2 difficulté 3
20% GO% 20%

Secondaira 5

OBJECTIFS INTERMEDIAIRES (ou tAche)

Miverau de MNiveau de Miveau de
difficulta 1 difficulté 2 difficulte 3
10% 60% 30%

On constatera, par ces trois tableaux, que le temps
consacré aux objectifs de niveau 2 (difficulté moyen-
ne) est le méme & chague degré, mais que le temps
consacré aux objectifs de niveau 1 {facile) diminue,
alors qué celui consacré aux objectifs de nmiveau 3
(difficile) augmente & mesura gu'on progresse de la
troisieme & & ¢cinquiame secondaire.

4.6 LENRICHISSEMENT

Ce programme a eté élaboré pour 'ensemble des
éléves du second cycle du secondaire. Les objectifs

qu'il contient devront &tre atteints en tenant compte
de larepartition entre la troisiéme, laquatriéme et la
cinguieme secondaire, c'est-a-dire en respectant ia
cote de difficulté déterminée précédemment pour
chacun des degrés. Rappelons que cette cote a &té
établie a 5 en troisiéme secondaire, 47 en quatriéme
et 49 en cinquigme, en tenant compte du niveau de
difficulté du sujet, des caractéristiques des textes
(compréhension) ou de la performance de l'élave
(production) et de la tdche. On devra aussi respacter
la pondération des objectifs intermédiaires pour
chaque degré.

Toutefois, compte tenu de disparités régionales
importantes confirmées par 'analyse des besoins, il
serait souhaitable de pouvoir @nrichir le programme
a2 o0 le besoin s'en fait sentir. Pour ce faire, on
devrait essentiellement augmenter |a cote de diffi-
culté prevue pour chaque degré, Ainsi, par exemple,
en troisiéme secondaire, pour une tiche d'un niveau
de difficulté 3, le plus élevé, on doit avoir un sujet de
niveau 1 et des caractéristiques des textes de niveau
1 pour respecter la cote 5. L'enrichissement consis-
terait & avoir un sujet de niveau 2, 3 ou 4 ou des
caracteristiques de textes de niveau 2, 3 ou 4 pour
arriver 4 une cote de 6 ou plus.

Cet enrichissemnent consistera dong principalement
en 'une ou l'autre des options suivantes :

— chaigir des sujets d'un niveau de difficulté plus
éleva ;

— choisir des textes dont les caractéristiques sont
plus complexes, principalement sur le plan tin-
guistique ;

— axiger un niveau de performance plus élevé, en
production.

En ce qui a trait 4 1a tAche, c'est-A-dire aux objectifs
intermédiaires, on pourrait augmenter le pourcen-
tage de temps consacré A des objectifs d’'un niveau
de difficulté plus &levé. Ainsi, alors qu'en troisiéme
secondaire le programme prévoit que dix pour cent
du temps devra étre consacre 4 des objectifs de
niveau de difficulté 3, on pourrait élever ce pour-
centage a vingt pour cent,

Toutefais, guelle que soit la forme d'enrichissement
gu'on décide d'apporter au programme, il serait
important de ne jamais perdre de vue les arientations
de celui-ci qui se veulent centrées sur le dévelop-
pement de la communication, donc sur la réception
et la transmission d'un message en utilisant une
langue qui se rapproche de la réalité, Atitre d'exem-
ple, on verrait mal que I'enrichissement consgiste 4
taire 'analyse littéraire d'un texte. |l faudrait aussi
toujours s'assurer que cet enrichissement corres-.
ponde aux besoins réels de la clientéle § laquelle on
s'adresse.
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5. APPLICATION DU
PROGRAMME



5.1 ROLE DES INTERVENANTS

Fiusieurs personnes sont appelées 3 jouer un rdle
dans limptantation et dans 'application d’un pro-
gramme d'é¢tudes. II s'agit des responsables de
Fencadrement pédagogique et des enseignants.

2.1.1 Les responsables de 'encadrement
pédagogique

Le directeur de I'enseignement, le conseiller pédago-
gigue, le directeur de I'école et e directeur adjoint,
chacun a un role particuiier & jouer pour faciliter le
travail de I'ensgignement et pour assurer le sUCCES
du programme. Chacun doit jouer le role de facili-
tateur tant dans les conditions d'implantation que
dans le support 4 accorder aux enseignants. Pour
assurer le soutien & I'enseignant, ils doivent com-
prendre Fesprit du programme et se familiariser avec
les contenus d'apprentissage. |l importe que chacun
fasse preuve d'une attitude aussi positive que critique
enveillant 2 promouveir la nature communicative de
ce programme d'études,

5.1.2 Les enseignants

FPour assurer le succés du programme, il importe de
faire quelques observations sur le réle gue I'ensei-
gnant est appelé A jouer auprés des édléves, Comme
tout enseignant, I'enseignant d'anglais doit aider
I'eleve & developper et 4 maintenir une attitude
positive & I'égard de son apprentissage. En encou-
rageant I'éleve & prendre des risques et & ne pas
craindre de faire des erreurs, 'enseignant contribue
& avgmenter la confiance que Péléve a dans sa
capacite de recevoir g1 de transmettre avec succes
des messages graux et écrits.

Etant donné que I'éléve en est 4 une étape avancée
de son apprentissage, il estimportant de se servirde
ses experiences antérieures afin de lui fournir la
possibilité F'exploiter au maximum ses capacités et
de l'aider & devenir un apprenant autonome, C'est
paurguoi, I'éléve devrait parvenir peu & peu 4 mai-
triser davantage fa forme dans laquelle il véhicule
son message et ne pas constamment commettra les
mémes erreurs qui rendent celui-ci moins précis.

Atin de maintenir la motivation, le programme atta-
che une grande importance aux intéréts des édlaves,
Puisque ces intéréts changent, seul I'enseignant est
en méesure de connaitre ce qui peut capter 'attention
d'un groupe donné d'éléves. |l doit donc en tenir
compte tant dans les situations d'apprentissage qu'il
tait vivre aux éléves que dans le matériel qu'il choisit.

Il va de s0i gue 'enseignant doit maitriser la langue
qu'tl enseigne et posséder une formation en didac-
tique des langues secondes,

5.2 LE GUIDE PEDAGOGIQUE

Un guide pédagogique {16-3252-01) accompagne le
programme d'etudes. I vise & faciliter la compré-
hension du programme dans son application en
classe.

Le guide propose une variété de moyens et de
technigues d'enseignement appropriés a l'applica-
tion de ce programme, afin de permettre une meil-
leure intégration des objectifs. || offre aussi des
suggestions relatives a I'exploitation de matériel
authentique en incorporant celui-ci dans une situa-
tion d'apprentissage qui respects la démarche pada-
gogigue du programme.

5.3 LEVALUATION DES
APPRENTISSAGES

L'évaluation fait partie intégrante d'un ensemble
homogéne constitué d'interventions pédagogiques
qui se passent entre le maitre et I'éléve. Comme alla
se veut le reflet de I'enseignement qui se dérpule en
salle de classe, elle se doit de suivre les mémes
principes directeurs que ceux édictés dans le pro-
gramme d'études. Entre autres, elle devrait :

— accorder plus d'emphase & la compréhension
qu'a la production (55 4 60% du temps).

—accorder plus d'importance aux textes écrits
qu'aux textes oraux (55 4 60% du tamps).

Le ministére de |'Education produit un guide d'éva-
luation en salle de classe qui vise A fournir aux
praticiens des suggestions portant sur des stratégies
et des techniques qu'ils pourront appliquar en salle
de classe ou qui leur serviront d'amorces pour
I'élaboration de leurs propres situations d'évaluation,

Le Ministére prépare aussi des &preuves de sanction
qui sont en étroite corrélation avec les buts, les
objectifs et les orientations des programmes d'an-
glais, langue seconde, du secondaire. Les détails
relatifs a4 ces examens se trouvent dans le Bulletin
d'information des examens d'anglais, langue se-
conde. Ceux-ci sont produits & partir de spécifica-
tions de domaines &laborées par le M.E.Q. qui
servent d'encadrement pour les rédacteurs. Ces
specifications de domaines sont disponibles aux
instances concernédes par l'évaluation,

5.4 LE MATERIEL DIDACTIQUE

Ce programme détermine les orientations, les buts
et leg objactifs & poursuivre dans l'enseignement de
I'anglais, langue saconds, au deuxiome cycle du
secondaira, Cet énoncé de principes va se concré-
tiser, en salle de classe, par lintermédiaire des
activités et des situations d’apprentissage. Les situa-
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tions d'apprentissage, composées d'activites qui
suivent la démarche dictée par les orientations du
programme afin que 'éléve puisse atteindre l'en-
samble des objectifs obligatoires, sont développaes
dans ce qu'il est convenu d'appeler le matériel
didactique de base. Ce matérigl de base est genéra-
lement constitué d'un ensemble organisé compre-
nant un guide du maitre, un manuel de I'éléve a
caractdre durable et du matériel de classe comme
des affiches, des acétates, des cassettes, des cartes-
éclair, etc. Par opposition, on parle de matériel
complémentaire lorsgue celui-ci est considérs d’am-
ploi facultatif et ne touche qu'a certains éléments du
programme, tout en respectant les orientations fon-
damentales de celui-ci.

Pour faire en sorte que le matériel de base soit
conforme au programme d'anglais, langue seconde,
le ministare de 'Education produit un document qui
comprand un devis et une grille d'analyse. Ce
document énonce, & lintention des auteurs de
matériel didactiqus, les exigences qui devront étre
respectées pour recevoir une approbation ; de plus
il propose, & |'intention des évaluateurs du ministére,
des pistes leur permettant de vérifier le respact de
ces exigences.

La matériel doit refléter la dynamique méme du
programme at mettra I'accent sur le sens du massage
A trangmattre, sans nagliger la créativité de I'dléve
sur le plan linguistique, tout en tenant compte de sa
capacitéd & mieux contrdler les formes langagiéres
an contexte & mesure qu'il progresse.

Le matériel doit, de plus, proposer des activités
diversitiées qui reflétent une communication se
rapprochant de la réalité. Bien adr, il doit tenir
compte des aspects obligatoires qui sont dacrits
dana ce programmae.

5.5 LE MATERIEL AUTHENTIQUE

Par matériel authentigue, nous entendons tout docu-
ment sonore ou écrit qui n'a pas até prévy, A
l'origine, pour la sallade classe ou pour 'étude dela
langue seconde. C'est ainsi que les revues, journaux,
bandes dessinées, dépliants publicitaires, modes
d'emploi, poémes, chansons, massages commar-
ciaux, entrevues, émissions radiophoniques... seront
considérds comme des documents authentiques.
« Authentique~ ne signifie pas nécessairement «na-
tural» ou «spontands en ce sens que la plupart des
taxtes écrits tels gu'articles de journaux, messages
publicitaires, lettres, etc., et méme plusieurs textes
praux tels que des entravues, ont &té soigneausament
préparés, e qui ne leur enléve paz jeur valeur
d'authenticité.

78

Parfois les documents authentiques sont difficile-
ment disponibles ou difficilement utilisables, en
raison des droits de reproduction ou de leur mauvaise
qualité technique, par exemple. On doit alors les
modifier pour les rendre accessibles. Ce qui importe
c'est que les documents ainsi modifiés conservent
les principales caractéristiques de Pauthenticite,
entre autres qu'ils présentent une langue qui se
rapproche de la réalité, en tenant compte de la
distinction fondamentale entre langue écrite et lan-
que parlée :ils deviendront ainsi des documants
vraisemblables.

51 Ia langue se veut le reflet d'un comportement
socio-culturel et qu'elle veut véhiculer ce qui se
pasge dans la réalité, il est alors fondamental que
nous utilisions un tel matériel, afin de susciter un
plus grand intérét de |a part de I'éléve, qui sentira que
'apprentissage de la langue eést relié & une entité
quotidienne et immeédiate plutdt que d'étre un exer-
cice purement académique. En utilisant un tel maté-
riel, nous pouvong aussi exposer I'éléave 4 un certain
nombre de variantes socio-linguistiques plutét que
de ne lui présenter qu'un modéle unigue. 1| serait
intérassant aussi de demander i 'éléve d'apporter
de chez lui des documents ou autres objets qui lui
appartiennent ou qui font partia de son monde et
d'an trouver une certaine exploitation afin de I'impli-
quer de fagon étroite et de l'inciter & communiquer.

Toutefois, il ne faudrait pas pensear que le simple fait
d'utiliser des documents authentiques va rendre
automatiquement l'approche communicative. On
peut réaliser des activités centrées sur des exercices
mécaniques, artificiels, décontextualisés, avec du
matériel authentique. Ce qui va rendre 'approche
communicative c'est la fagon dont seront exploités
les textes ot les activités qui s'y rattachent.

5.6 LA SITUATION D’APPRENTISSAGE

Une situation d'apprentissage est composée de
textes oraux ou écrits at d'activités diverses, organi-
sées de facon cohérente pour former un ensemble
unifié. Par exemple, on pourrait &laborer une situa-
tion d'apprentissage autour du théme “Preparing a
Party”. Discuter an sous-groupes de la musique
nécessaire 4 'organisation de cette petite féte cons-
titue une activité de production orale. Lire des
menus en vue d'en ¢hoisir un pourla préparation de
cotte féte constitue une activité de compréhension
gcrite.

Les activitds devraient se regrouper autour d'un
élément unificateur, que ce soitun théme, une situa-
tion, un type de texte ou un objectif terminal, afin
d'éviter da donner & I'éléve un sentiment d'éparpil-
lement. La situation d'apprentissage constitue en
guelque sorte un scénaric qui assure a 'déldve une



continuité, une progression en lui fournissant un
point de départ et un point d'arrivée afin de soutenir
sa motivation. Chaque activité devrait s'enchainer &
"autre de fagon naturelle afin de former un tout a la
fin.

La situation d'apprentissage, par la présentation
d'activités diversifiées, permet donc d'intégrer les
objectifs intermédiaires, les opérations et les habi-
letés de compréhension et de production orales et
écrites en vue de latteinte d'un ou de plusieurs
abjectifs terminaux. Elle devrait aussi &tre composée
d'activités d’évaluation.

Voici certaines caractéristiques d'une situation d'ap-
prentissage. Elle devrait :

— viser latteinte d'un ou de plusieurs objectifs
terminaux ;

— permettre l'intégration des habiletés de compré-
hension et de production arales et écrites ;

— permettre l'intégration de plusieurs objactifs inter-
mediaires et opérations ;

— prasenter un sujet et des activités motivants pour
I'éléve ;

— axploiter des activités diversifiées, étroitement
reliees entre elles et qui font appel & des docu-
ments authentiques ou vraisemblables ;

— développer un petit scénario qui comporte un
pointde départ ou motivation et un point d'arrivés ;

— lalsser place aux conpaissances parsonnelles de
I'éléve ;

— fournir des directives précises 4 'enseigrant et a
Iéléve :

— pouvoir se realiser facilement en salle de classe ;

— permettré une organisation diversifiée : groupes,
sous-groupeés, individus.

9.7 LES ASPECTS OBLIGATOIRES DU
PROGRAMME

Un programme ne saurait étre qu'une énumération
d'objectifs. Il veut rejoindre I'enseignement en tant
qu'entité globale. La conception du programme
d'anglais, langue seconde, du second cycle du
gecondaire n'est pas le fruit du hasard ni des
caprices das concepteurs mais s'appuie sur les
donnees les plus récentes en linguistigue appliguée
ainsi que sur les recherches relatives A 'acquisition
delalangue maternelle et delalangue seconda et du
rapport entre les deux. C'est pourquoi, en relation
avec les principes directéurs et les implications
pedagogigues enonceés précédemment, ce program-
mé s& veut une prise de position du ministére de
I'Education en ceé qui a tralt & l'enseignement de

l'anglais, langue seconde, au second cycle du secon-
daire &t les institutions scolaires relevant du Minis-
tére dans lesquelles il est enseigné se doivent de
raspacter cette prise de position.

A cet effet, les points suivants se veulent un relevé
des eléments obligatoires du programme, Pour &tre
en accord avec celui-ci, 'enseignement de fa langue
seconde devra ;

1. respecter las objectifs terminaux et intermadiai-
res du programme ainsi que les opérations qui
s'y rattachent (pp. 53 4 84) ;

2. tenir compte de 'approche communicative dé-
crite dans le programme (pp. 27 4 34) ;

3. tenir compte de ia répartition du programme
entre 1a troisiéme, la quatridme et la cinquidme
secondaire (pp. 88 4 109),

Afin de refléter la dynamique du programme au
niveau de la salle de classe, il est essentiel de :

— tenir compte de la démarche d'apprentissage
(pp. 264 27) ;

- mettre I'emphase sur les textes écrits par rapport
aux textes oraux et sur la compréhension par
rapport 4 la production ;

— utiliser des moyens qui permettent Vintégration
des objectifs ;

— présenter das activités variées qui favorisent une
organisation diversifiée, tout en étant intégrdes
dans des situations d'apprentissage ;

— utiliser une langue qui sa vaut le reflet de la
societd nard-américaine ;

— prasanter des situations qui tiennent compte des
paramatres de la communication : o nombre de
participamts, leur Age, leur statut, I'endroit ol se
passe l'action, en les présentant dans des situa-
tions diversifides ;

— tirer parti de I'utilisation de matériel authentique ;

--tenir compte des intéréts et des besains de la
clientéle visée,
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CONCLUSION

Le présent document représente le dernier d'une
série de trois publications destinées A M'enseignement
d'une approche communicative dang les écoles
primaires et secondaires du Québec. A mesure que
ces programmes ont été élaborés, le cadre théarique
de l'anseignement des langues secondes et le con-
texte social et scolaire du Québec ont continué
d'évoluer. C'est pourquoi chaque programme se
veut le reflet de la situation telle gqu'elle était au
morment ou il a été rédigé. Toutefois, I'implantation
et l'application de chaque nouveau programma
permet d’apporter de Finformation pertinente pour
la rédaction de celui qui suit. C'est ainsi que certains
éléments qui n'étaient qu'implicites dans I'un de-
viennent explicites dans I'autre, suite A I'expérience
vécue,

Les principes et le contenu d'un programme ne
représentent qu'un aspect unidimensionnel. Son
evolution réside dans son application quotidienne :
il devient ainsi multidimensionnel dans les mains
des utilisateurs. On ne pourra jauger l'impact des
programmes d'anglais, langue seconde, que dans
leur application en salle de classe. Ces trois docu-
ments sont essentiels mais non suffisants 4 eux
seuls pour transformer I'apprentissage de |'éléve en
une expérience communicative riche et bénéfique.
Ce n'est que le praticien qui peut leur insuffler un
dynamisme et faire un succés de leur application en
permettant qu'ils continuent d’évoluer, méme s'ils
sont tigds dans le temps.
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ANNEXE 1
SYNTHESE DU
CONTENU DU
PROGRAMME
D’ANGLAIS,
LANGUE SECONDE
PREMIER CYCLE
DU SECONDAIRE
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ANNEXE 2
TABLEAU
SYNTHESE

DES OBJECTIFS
TERMINAUX DU
SECOND CYCLE
DU SECONDAIRE



Srvr Er¥ AR SERIE GETr
UL HIEp LN BT SUHR PG|
ypsqn IREL L] R S I R T )
uarnasIg UD(RELN | wpipRBoueiu) 0 ngY
WRuKG USRI e URLD
. - 1__( .\.\.\\. \l.\\ \\\\\
lllll *a - —— -
...I-u...!h\\\\

1SS 18 § IS UNR N0 GEINE BRP WO
Ins enbfure sag3ed Ay sa8 "sreudo ses
“EUUR|E B RIS SBY RN LT

S0 'SIQUEYL| 525 JNF unonbienk MEW R |

FIvuiLLe nosqc

“UD[R|3&p B A5red BUN NS NO
Guehgad un g I Mo & wOTINLE B
AN JgwigpuLE na unnbganb sawaogug

 [ujay g

~aesad § sByseh £8p anE
JWIop|E Na unnbpEnb Jawogg

£ U posg o

BAQ 58P ND 53[R) BAP INE

¢ AXINNY

._m;.En_n_.... ra un Abanb 1oy |
| HEDIWH SIS0

T BP ANA UG 'SUECP 8108] UN,0 AG Q1EUUasiad eruargdxe
g ep 1iHEd B 'sadoud ep shEuRyie $ap §ladiaued ep 8)quoes BIEE A7, 'SIIBPUOTES NP B1340 PUADES N LB Y

NOLLOAQ0OHd

EEFIT N5 FLY L OLRL avi
PRIEPpLLIM MR TP L o PR
spcslan L wosek | spoda0 [ waeeia | wioeigo
weRtRdog L TEIETE - afeuptar BB OO RN
USRI Ut 0) LRI uogadg wopRpdo
l.r.-ll I...j. “ \\\ -
.n...ll... f.,..... ! \\\ \\\\\
o ~, -~ _—
.-.-III .fff;. \\.\\ \\\\\
,,,,, .. o
l.‘h” “\\
!W "SRR ST FUD[ILu)
“ELLERLEILIQRG S8 "FIUSLIIUEE B '$IDNIILE S|
EQP N0 GIF) SHP NS 18ULIOLILS 'SR B9 NS JBULOpELG
9 ORI 1RG0 § UL RENGD
CRUNE SR UGIR|OHP gun
B]|E] 8P FAUWMNULE RD UOiuItie B BB B BupLedd na aurygald un a1 eEsy
I U IR0 £ FRHLLS) ER3GO

rasod g E015eE Cop anE SRS
T L gssan

R G US FIEI3E N0 XPI0 $206] SAD aipaidwad Bp e|gBdes BISE BLAA "B EAU03ES NP 0740 fUGDEE NP L B ¥

REIINE A €8] 181 NG
sasguody seE JELU AT reuyURD

| WURLH] 1RO

NOISHNIHAHdWNOD

FHIVGNOI3S NG 3TIAD ANCI3AS NA
XNVHIWYAL S41L03M80 S30 38FHLNAS NY3T18Y.L

9



ANNEXE 3
TABLEAU DES
NIVEAUX DE
DIFFICULTE DES
OBJECTIFS
INTERMEDIAIRES
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GLOSSAIRE



GLOSSAIRE

A. Se rapportant aux objectifs

Affirmation : opération qui consiste 4 fournir des données personnelles sur un sujet quelconque, telles des
hypothéses, des opinions, des idées, des arguments, des faits.

Comparaison : operation qui consiste & établir les ressemblances et les différences entre les informations
transmises par plusieurs textes sur le méme sujet.

Découverte : opération gui consiste 4 dégager l'nformation essentielle contenue dans un texte sans se
préoccuper des détails de celui-gi.

Deduction : opération qui consiste 4 deviner, de fagon raisonnée, le sens de certains éléments linguistiques
ou conceptuels a partir d'indices dans e contexte.

Discussion : opération qui consiste & comparer des données avec celles des autres et i les accapteraules

rejeter & l'aide d’'une certaine argumentation. Ces données peuvent étre des hypotheéses, des faits, des
idées . ..

Elément continu d'information : éiément qui répond & une question ouverte portant, par exemple, sur
Favenir, la conséquence, la description . . .

Elément discret d'information : élément qui répond & une question fermée portant, par exemple, surle prix,
te poids, le nom, Fendroit, 'dge . . .

Elément spécifique d'information : élément déterminé, choisi A I'avance soit parie lecteur ou l'auditeur, soit
par quetgu'un d'autre,

Interrogation : operation qui consiste 4 poser une question ou A y répondre.

Mots apparentés par le sens: éléments tels des synonymes, des antonymes, des dafinitions, des
appositions ou autres gui ont une certaine affinité da sens avec un terme donné,

Opération : acte ou ensemble d'actes qui permettent d’obtenir un résultat déterminé. |'opération est Ja
principe unificateur des objectifs intermédiaires et le lien entre les objectifs intermédiaires ot les objactifs
terminaux.

Fassage : une partie d'un texte que I'éléve a A sa disposition.

Recherche : opération qui consiste & identifier certains aspects d'un texte tels les arguments, les faits, les
opinions, les préjugés . _ .

Reperage . operation qui consiste & identifier de fagon précise un ou plusieurs éiéments prédéterminés
d'information factuelle,

Rautilisation : opération qui consiste 4 reprendre, dans ses propres termes, les données fournies parune
autre personne, $ans y ajouter d'éléments conceptuels personnels.

Reformuler : exprimer, dans ses propres termes, ce qui a déja été &énoncé par guelqu’un d'autre.

Texto : tout document écrit ou oral. Le texte peut étre limité comme un bufletin de météo ou un menu, ou
beaucoup plus vaste comme une histoire ou un récit.
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Se rapportant auv reste du programing

Approche pédagogique : ensemble de postulats qui veulent établir une coherence entre I'enseignement,
les fondements d'un programme et la demarche d'apprentissage.

Caractéristiques des taxtes ; critéres qui aident a circonscrire la difficulte du texte, tels la longueur, la
présence d'un support, la redondance de I'information . ..

Cote : total, exprimé en chiffres, des niveaux de difficulte du sujet, des caracteristiques des textes ou de la
performance de I'éléve et de la tAche, La cote est determinée pour chaque degre du second cycle du
secondaire.

Guide pédagogique : document, officiellement approuvé mais A caractere indicatif, destiné aux enseignants
dans le but de leur proposer des moyens pour les aider & appliquer le programmeé.

Matériel authentique :tout document sonore ou écrit qui n’a pas éte prévu, A I'erigine, pour la salle de classe.
Matériel didactique : matériel congu expressement pour une clientéle en situation d'apprentissage. Hest dit
matériel de base 5l correspond & 'ensemble des objectifs obligatoires d'un programme. 11 est dit
complémentaire 5'il ne touche qu'a certains elements du programme.

Modaie behavioriste [ théorie du comportement qui établit une relation directe entre un stimulus et la
réponse qu'il génére. Ce modéle préconise I'acquisition d'une langue par le développement d'automatismes.

Parformance : rendement attendu de I'éléve selon le sujet, le texte et Ia tAche qui lui sont proposés,

Permutation : variance du niveau de difficulté du sujet, des caractéristiques des textes, de la performance
de I'&léve et de la tAche pour arriver & atteindre un seuil détermine avec une clientéle donnée.

Pondération : importance qu'on accorde, en terme de temps, aux objectifs intermédiaires, selon le degré
auquel an s'adresse,

Programme d'4tudes ; document pédagogique officiel qui précise un contenu d'apprentissage et
préconise des orientations pour l'atteinte des objectifs. Le programme a un caractére prescriptif,

Situationd'apprantissage :ensemble compose de textes oraux ou écrits et d'activités diverses organises de
fagon cohérente,

Sujet ; ce dont le texte parle en comprehension et ce dont 'éléve parle en production.

Tachs : moyen pour réaliser une opération qui permet I'atteinte d'un objectif terminal. La tiche se confond
avec I'objectif intermédiaire.
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