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Culture de la liberté au foyer
et a I'école

par le R. P. M.-Alcantara DioN, O. F. M.

Directeur de I’Enseignement secondaire au Canada

nature, les limites et 'objet de « ce bien excellent de

la nature, de cet apanage exclusif des étres doués d’in-
telligence et de raison 2 » qu’est la liberté, il faut que la psy-
chologie nous dise comment ce bien se développe dans l'indi-
vidu. C’est lentement et sous I'influence de nombreux facteurs,
internes et externes, que nos puissances atteignent leur pleine
maturité et nos vertus leur consommation. Inutile d'y insister
devant un auditoire aussi averti et aussi cultivé. Le libre vou-
loir n’échappe pas a cette loi de lente évolution puisqu’il n’est
qu’un attribut de la volonté. Ce libre vouloir n’est rien d’autre,
en effet, que ce pouvoir de la volonté A se déterminer elle-méme
par son propre choix a une chose ou a une autre, a agir ou a ne
pas agir, sans y étre contrainte par aucune force extérieure ou
intérieure *

L’objet de cette legon sera d’exposer comment les parents
et les maitres peuvent contribuer a la maturation de cette vo-
lonté libre, comment au foyer et a 1'école on doit s’appliquer a
faire passer a 1'état de vertu la puissance qui est en nous a
I'état de nature. En d’autres termes, comment maitres et pa-
rents peuvent faire acquérir la liberté fonctionnelle a I'enfant
doué de liberté ontologique.

Pour mieux comprendre le travail qui s’impose aux éduca-
teurs, leur role au foyer et a I’école, nous rappellerons le point
de départ de la formation et son point d’arrivée: 'enfant, le
petit d’homme qui vient de naitre et le chrétien libéré, éman-
cipé, qu’il doit devenir, au plus tot, pour accomplir sa mission
propre sur la terre; la trajectoire & parcourir entre ces deux
termes nous révélera le travail & accomplir tandis que la na-

g PRES que la théologie et la métaphysique nous ont exposé la

1. Ce travail a &té présenté A la Semaine sociale de Montréal, le 22 septembre 1945.

2. Acta Leonis PP. XIII, t. 1. Liberlas praestantissimum. Paris, Bonne Presse,
p. 173.

3. S. THoMmAS, Summa Theologica, 1a, q. 83, a. 2, 3, 4; q. 82, a. 1, conel 1.
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ture de I'éducation bien comprise nous précisera le role de
I'éducateur dans ce travail. Enfin, nous ajouterons quelques
principes pragmatiques qui découlent des principes immuables.
Ils peuvent et doivent varier selon les circonstances diverses
ou se trouvent éducateurs et éducands.

A) Le point de départ

Le point de départ: c’est tel enfant particulier: une nature
humaine individuée! « C’est un esprit joint & un corps dans
T'unité de nature, avec toutes ses facultés naturelles et surna-
turelles, c’est un homme déchu de son état originel mais racheté
par le Christ et rétabli dans sa condition surnaturelle de fils
adoptif de Dieu, sans I'étre pourtant dans les priviléges préter-
naturels d’immortalité de son corps, d’intégrité et d’équilibre
de ses inclinations !, » Nous devrons donc étre assurés de trou-
ver dans cet enfant « les effets du péché originel et en parti-
culier I'affaiblissement de la volonté et le désordre des ten-
dances 2 ».

Ce rappel du péché originel et de ses restes dans chaque
enfant, si nécessaire et si opportun qu’il soit en présence de
I'optimisme naturaliste, ne doit pas nous faire tomber, ni nous
ancrer, dans un pessimisme qui n’'a rien de chrétien: les res-
sources de la nature qui demeurent encore réelles aprés le péché
originel 3, celles de la grace qui surabondent ¢ par les mérites de
Jésus-Christ, nous autorisent 4 un optimisme mitigé &,

Voila des faits qu’il ne faut jamais perdre de vue quand
il g’agit de juger des secours que réclame I’enfant, des exercices
correctifs de ses tendances, de la confiance raisonnable en sa
nature, fortifiée par la grace sanctifiante et les dons du Saint-
Esprit depuis qu’il est baptisé, stimulée et soutenue par des
graces actuelles que garantit 'amour prévenant d’'un Dieu in-
finiment bon.

Mais il y a plus! Cet enfant n’est pas une nature humaine
abstraite, c’est une nature humaine individuée: marquée déja
au coin d'une grande originalité par sa chair et les traits héré-
ditaires qui I'accompagnent, limitée et orientée dans ses acti-

1. S. S. Pie X1, Encycligue sur I'Education chrétienne de la Jeunesse, Montréal,
Ecole Sociale Populaire, 1930, p. 29.

2. S. S. PIE XI, loc. cil., p. 29.

3. M.-Albert O'NEILL, O. F. M., L' Education chrétienne el les vertus acquises, dans
I"Enseignement secondaire au Canada 24 (1945), pp. 435-437.

4, Cf. La liturgie de la messe: « Mirabiliter condidisti, et mirabilius reformasti. »

5. Abbé Jacques LECLERCQ, Essais de Morale catholique, 11: Le Dépouillement’
Bruxelles, Editions de la Cité Chrétienne, 1933, pp. 27-37.
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vités par les particularités de son systéme musculaire, nerveux,
glandulaire.

Plus encore, le milieu prénatal a déja exercé son influence
sur ce petit et lui a donné une tonalité profonde avec laquelle
il faudra compter toute sa vie durant.

Ce petit étre humain individué, si riche de qualités, qui
peuvent s’appeler des déficiences, est une personne, c’est-a-dire
le sujet de droits et de devoirs imprescriptibles! Dieu lui a
confié une mission que lui seul peut accomplir, il 'a chargé
d’une responsabilité énorme: celle de réaliser pleinement sa puis-
sance de vie, celle de contribuer a I'épanouissement de 'univers,
et au salut de ses fréres. Mais, de méme qu’il est bien distinct
et divisé de tout autre, de méme aussi sa mission, tout en se
confondant avec la mission commune a ’humanité, est unique:
Dieu le veut tel qu’il est, Dieu veut qu’il atteigne a la perfec-
tion en suivant la ligne profonde de son étre personnel et qu'il
imprime a son ceuvre dans le monde le sceau de son originalité.

Voila encore une série de faits qu’il ne faudra jamais perdre
de vue, méme chez 'enfant: les droits imprescriptibles de la per-
sonne humaine; la mission providentielle que le bon Dieu at-
tribue a chaque individu et qui dépend de la conservation et du
développement de sa personnalité.

Dieu ne dérogera jamais au plan initial de sa création: il
crée des individus; sa Providence si infinie et si prévenante,
méme poussée jusqu'a l'extréme limite de la prémotion phy-
sique, respectera toujours cette liberté originelle et originale
de son enfant. Cette vérité éclate dans la merveilleuse galerie
des saints et des saintes: objets de grices incomparables, dociles
jusqu’au renoncement total de leur volonté propre, ils demeu-
rent cependant les types les plus accomplis d'étres humains
individualisés, d’originaux inimitables, déconcertants de singu-
larité admirable!

Le point de départ, c’est donc une nature humaine, chargée
d’une inextricable hérédité, déja nuancée par I'ambiance du
sein maternel, dont le développement anatomique, condition-
nant I'exercice des facultés supérieures, mettra encore plusieurs
années a atteindre sa plénitude. A la naissance, l'activité des
facultés supérieures ne se manifeste aucunement. C’est a peine
si la vie sensitive elle-méme s’ébranle.

Partant de ce petit étre qui dépend absolument des autres
pour vivre, méme sa vie animale, il nous faut arriver a 'homme
libre dont nous allons esquisser la physionomie morale.

NOVEMBRE 1945
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B) Le point d’arrivée: ’homme libre

C’est I'individu qui, de lui-méme, se conforme a 1'Ordre.

Conscient d’étre le maitre de ses actes, il n’attend pas qu’une
force vienne du dehors le mettre en mouvement. C’est au de-
dans de lui-méme qu’il trouve le ressort premier de son action,

Maitre de ses actes, il se sait en conséquence responsable de
sa propre perfection et n’a pas besoin des impératifs et des pous-
sées du dehors pour travailler au plein épanouissement de ses
dons naturels et surnaturels: il prend en mains, spontanément,
le travail de son progrés; faisant appel a tous les secours que
lui offre l1a collaboration divine. La loi ne lui est pas une mesure
ni une limite, elle ne lui est que jalon qui indique le chemin a
parcourir, Il connait 'exemplaire auquel il doit devenir con-
forme, il poursuit sous sa propre impulsion, aidée de la grace,
la marche en avant.

Conscient, en outre, de son pouvoir de se déterminer au
choix des moyens et des fins intermédiaires a sa fin ultime, c’est
de lui-méme qu’il sort de son indétermination pour poser les
actes d’ou dépend la réalisation de sa carriére de chrétien, que
ce soit dans le domaine de sa vie privée ou de sa vie publique,
sur le terrain religieux, social, économique, ou politique.

Pour sortir de son indétermination, il suffirait & la rigueur
de choisir entre deux opposés. Au contraire, quand il s’agit de
réaliser de soi-méme les objectifs qui se présentent a la conscience,
il faut que 'esprit se mette a I'’ceuvre et qu’il invente les moyens
qui le conduiront a la fin, il faut faire quelque chose qui n’est
pas déja commencé. L’homme libre posséde et exerce le génie
inventif qui le met sur la voie des progrés a réaliser, au dedans
et au dehors. Il est animé du courage nécessaire pour entre-
prendre les étapes d’un projet plus vaste que sa propre vie ter-
restre: la gloire de Dieu, le bonheur accru de ’humanité, son
salut éternel par la perfection de sa vie. En d’autres termes, il a
I'esprit d’initiative: initiare, commencer! Il concoit ce qu’il faut
faire et il en entreprend 1’exécution avec une énergie spontanée.

Ces deux dispositions d’esprit, sens aigu de sa responsabilité
personnelle et initiative hardie, pourraient amener les pires dé-
sordres si ’homme libre n’était en méme temps doué d'un
sain esprit de subordination au réel. Il sait qu'un ordre existe
et que sa liberté lui a été donnée précisément pour qu’il ait le
mérite et la gloire de s’étre conformé a cet ordre, que c’est en
se conformant & cet ordre qu’il atteindra sirement a sa plus
haute perfection humaine et surnaturelle, qu’il influera le mieux

L'ECOLE SOCIALE POPULAIRE
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sur la marche du monde, qu’il assurera davantage le progrés
social.

1l respecte parfaitement la hiérarchie des valeurs. Il est
capable de donner sa vie elle-méme pour la conservation de
certains biens qui 1'emportent sur tous les autres: la charité
par exemple. A plus forte raison saura-t-il renoncer a des biens
relatifs moins importants que la vie; a son jugement et a sa
volonté propres, 2 ses passions, pour accepter la vérité, pour se
soumettre a 'autorité légitime, pour se plier aux exigences ac-
tuelles de la vie religieuse, sociale et nationale de son pays.

Cela semble, a premiére vue, simple et facile, mais I’expé-
rience prouve que sans une longue formation a la générosité,
on n'y arrive jamais. C’est que les vertus chrétiennes, pratiquées
adéquatement dans le milieu concret, requiérent la culture et
le maintien d'un rare équilibre des forces spirituelles et phy-
siques que I'on appelle justement la maitrise de soi.

Cette maitrise doit s’étendre au domaine de l'intelligence,
de la volonté et de la sensibilité; elle coupe court a la crédulité
et a la naiveté en astreignant la raison a la considération objec-
tive des faits; esprit de décision, elle arréte les délibérations et
supputations... interminables, s’oppose aux dilations sine die;
elle empéche les passions de troubler le processus normal des
actes volitifs !; elle les utilise, au contraire, pour animer l'action
d’'un dynamisme invincible: I'’enthousiasme chrétien. L’homme
libre est ainsi parfaitement maitre de lui-méme pour se subor-
donner totalement au réel.

Si 'on insistait trop exclusivement sur cette disposition de
subordination, on priverait I’homme libre d’une note dont I’ac-
quét est de plus en plus indispensable et que, faute de mieux,
nous appellerons esprit d’autonomie.

Quel que soit en effet le degré de soumission auquel 'homme
doive arriver pour étre dans l'ordre, ce serait sortir de I'ordre
que de perdre la conscience de sa mission personnelle et aban-
donner la poursuite de la tache individuelle dont Dieu I'a chargé
dans le monde et dont nul autre que lui ne peut s’acquitter. Il
doit 'accomplir, spontanément, de lui-méme, parce que per-
sonne ne peut assumer sa responsabilité, méme s'il prétendait
s'en départir, chacun devant répondre pour soi au tribunal de
Dieu, chacun ayant recu des dons particuliers inaliénables!

Redisons encore une fois que la régle de la vie, fondée au
dehors en Dieu, publiée par le législateur dans le temps, n’est

1. Jean TOULEMONDE, I'Art de commander, « Psychologie de l'autorité personnelle»,
Paris, Bloud & Gay, 1933, p. 319.
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quand méme manifestée a chaque individu qu'au dedans par
sa conscience: c’est 1a qu'’il entend la voix de la raison et celle
de la grace; c’est 1a que Dieu signale a chacun sa vocation spé-
ciale, d’action ou de réaction, dans le monde o1 il I’a placé.

O les grands personnages de I'histoire ont-ils puisé les direc-
tives qui les ont orientés dans ’accomplissement de leur mission ?
Dans la docilité au dictamen de leur conscience. Sans doute
éclairaient-ils cette conscience des conseils et de la doctrine des
autres, mais les réponses pratiques qu’elle dictait étaient per-
sonnelles, en si violente opposition parfois avec I'attitude de
leurs contemporains, que plusieurs d’entre eux ont pendant un
certain temps plus qu’étonné leur milieu; ils ont passé pour ou-
tranciers et extravagants quand on n’a pas tenté de les enfermer
comme détraqués ou de les condamner comme hérétiques.

Ce sens de 'autonomie parait d’autant plus important a in-
culguer a nos jeunes, aux hommes de demain, que nous vivons
dans un monde qui le rend nécessaire et qui I'appelle. L'am-
biance et 'atmosphére de notre époque n’ont rien de commun
avec leur esprit catholique et leur vocation d’apdtre. Or, on leur
confie la mission d’étre les propagandistes de I'esprit chrétien,
de travailler a 'organisation d’un ordre chrétien, d’une cité
chrétienne. Ils devront donc étre, dans leur vie sociale, bien plus
réactionnaires que conformistes !. Par I'"Action catholique, ils ne
participent pas seulement de la mission commune a tous les
catholiques d’étre le sel de la terre et la lumiére du monde, ils
sont officiellement les apdtres de I'Evangile, « par une vocation
quasi sacerdotale », dit Pie XI. Cette mission, ils I'accomplissent
non pas dans la sécurité sans ckjections d’une chaire d’église et
dans l'enceinte chrétiennement organisée d'une maison d'édu-
cation, mais dans une économie politique et sociale qui s’inspire
de doctrines nettement opposées 4 la notre et qui est actuelle-
ment traversée de courants d’idées subversifs de l'ordre chré-
tien. Il faut donc aiguiser en eux le sens de I'autonomie, plus
que celui de subordination.

C’est encore plus vrai dans le monde protestantisé et prag-
matisé ot chacun se croit la source authentique de la vérité, et
en juge par son rendement utilitaire social. Si le catholique ne
possédait que I'esprit de soumission sans le muscle compensateur
du sens d’autonomie, il serait sans cesse a la remorque des idées
des autres, et la vérité dont il est providentiellement porteur
ne verrait jamais le jour, ne réussirait jamais A exercer son in-
fluence. Car son témoin serait toujours réduit au silence par toute

1. Marie-André DIEUX, La splendeur et la fécondité de l'ordre, Paris, Bloud & Gay,
(1930}, p. 89.
L' ECOLE SOCIALE POPULAIRE
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expression d’opinion ou de sentiment qui s’affirme avec la force
et les droits présumés de la vérité.

Enfin, le régime politique de notre siécle, c’est la démocratie.
On prétend y attribuer au citoyen le pouvoir de diriger le gou-
vernement par l'opinion de la nation. En effet, la moitié des
opinions plus une s’'impose comme loi! Cela suppose donc que
le citoyen est habitué 4 exercer constamment son jugement sur
les agissements de I'autorité politique, a prendre l'initiative des
mouvements d’idées, a entreprendre des campagnes pour faire
changer 'organisation sociale et économique du pays, ce qui re-
vient 4 mettre & pied les détenteurs actuels de I'autorité, tout
en acceptant le principe d’autorité... Si, dans de telles condi-
tions, nos catholiques n’avaient que l'esprit de soumission a 1'au-
torité sans avoir en méme temps le sens de leur autonomie rela-
tive, jamais ils ne pourraient jouer leur réle providentiel de sel
de la terre, de directeurs du peuple. L’initiative serait toujours
aux plus hardis, aux plus audacieux, aux plus malins!

Pie XII nous avertit que « la vie du peuple vient de la plé-
nitude de vie des hommes qui le composent et dont chacun, a
sa propre place et de sa propre maniére, est une personne con-
sciente de ses responsabilités et de ses cpinions propres ». C'est
I'esprit d’autonomie dont nous voulons parler.

« Exprimer son opinion propre sur les devoirs et sacrifices
qu’on lui impose, ne pas étre contraint d'obéir sans s’étre d’abord
fait entendre, voila deux droits du citoyen qui trouvent leur
expression dans la démocratie », nous dit encore Pie XII dans
son discours de Noél 1944 1,

Pour exercer de telles prérogatives, il faut que I'homme ne
se sente pas lié par les opinions de ses supérieurs dans les do-
maines qui ne relévent pas de 'obéissance. Bien au contraire, il
faut qu’il se soit dégagé complétement de !'influence psycholo-

1. Acta Pit PP, X11. Nuntius radiophonicus, dans Acle Apostolicae Sedis 37 (1945)
13: « Esprimere il proprio parere sui doveri e i sacrifici, che gli vengono imposti; non
essere costretto ad ubbidire senza essere stato ascoltato: ecco due diritti del cittadino,
che trovano nella democrazia, come indica il suo nome stesso, la loro espressione.
Dalla soliditd, dall'armonia, dai buoni frutti di questo contatto tra i cittadini e il
governo dello Stato, si pud riconoscere se una democrazia & veramente sana ed equi-
librata, e quale sia la sua forza di vita e di sviluppo. Per quello poi che tocca l'esten-
sione e la natura dei sacrifici richiesti a tutti i cittadini, — al tempo nostro in cui cost
vasta e decisiva & I'attivitd dello Stato, — la forma democratica di governo apparisce
a molti come un postulato naturale imposto dalla stessa ragione. Quando per6 si re-
clama « pit democrazia de migliore democrazia », una tale esigenza non pud avere
altro significato che di mettere il cittadino sempre pid in condiziore di avere la proprie
opinione personale, e di esprimerla e farla valere in una maniera confacente al bene
comune. »
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gique des leaders qui confondent trop souvent leur volonté avec
leur autorité et ne marquent jamais suffisamment, ni pour eux
ni pour les autres, les limites de leur juridiction réelle. Largement
ouvert, cceur et oreilles, a I'expression d’opinion de ses égaux,
‘respectueux de leur pouvoir et de leur droit d’expression de pen-
sée, il doit se sentir un égal devoir de rechercher la vérité, de se
la formuler, avec une méme conscience vive et forte de son droit
et de son devoir, de la dire, telle qu'elle lui apparait a lui,
nonobstant la force d’affirmation des autres et la véhémence de
leur opposition et de leurs dénégations.

Dans un régime ou 'on attribue a chacun le droit d’étre un
directeur de l'opinion et de la pensée, le catholique doit au
service de la vérité, de prendre dans la société I'attitude d’un
chef, non celle d'un sujet, celle d'un maitre, non d’un disciple .
Il va sans dire qu'il n’en est pas ainsi en face de Dieu, de la
sainte Eglise, de ses supérieurs et maitres légitimes. Quand
Dieu parle, que la sainte Eglise enseigne en son nom les vérités
a croire, il faut y adhérer d’esprit et de cceur. On doit étre
disciple intelligent: rationabile obsequium, quand une autorité
inférieure a celles-1a soutient une opinion, expose une doctrine,
le sujet conserve le droit, peut méme avoir le devoir, de faire des
représentations, pourvu que ni dans les procédés, ni dans les
énoncés, il ne porte atteinte au droit de commander dont le
chef est investi. Si enfin le supérieur exerce son autorité dans les
limites de sa juridiction, et commande une action, le sujet obéit:
il n’est plus question de défendre la vérité contre un usurpateur
mais de se subordonner a I'Ordre, dans la charité!

L’homme libre, c’est donc celui qui, dans le monde concret
ol Dieu I'a placé, s’est rendu capable de poursuivre de lui-méme
I'ceuvre de la réalisation de sa personnalité par la conformité
au Christ, par sa collaboration personnelle a I’action de I'Eglise
et de sa nation, selon le plan divin: instaurare omnia in Christo.

11 le fait parce qu’il a une claire et précise conception de son
devoir de chrétien dans la situation actuelle de I’Eglise et de la
nation dans son pays; qu'il a une vive conscience de sa respon-
sabilité personnelle 2 I’égard du bien, le sien et celui de ses sem-
blables; qu’il a acquis les vertus nécessaires pour se soumettre
spontanément 2 1’ordre et se dresser contre tout désordre, pour
faire croitre la vérité et la charité, en lui-méme et dans les autres;
qu’il a une parfaite maitrise de ses facultés, développées a leur
plein épanouissement discipliné, et qu’il maintient constamment
tendue vers le bien parfait la force de sa volonté.

1. Michel PFLIEGLER, Le vrai chrélien en face du monde réel, Mulhouse, Editions
Salvator, 1938, p. 87. -— Cf. Marie-André DIEUX, op. cil., p. 89.
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Bref, ayant le sens de responsabilité personnelle, ’esprit d’ini-
tiative, I'esprit de subordination 4 1'ordre, le sens d’autonomie
vers le bien, il déploie constamment toutes les énergies de sa
volonté libre vers I'obtention de sa fin: la gloire de Dieu, le
bonheur des autres, par son intégration dans le plan divin.

C) Nature de I’éducation

Evidemment, nous sommes loin du point de départ ou
I’homme naissant n’apparaissait guére que comme un montage
de réflexes répondant presque automatiquement aux stimuli.
C’est I’éducation qui nous a fait franchir cette distance. De qui
est-elle 'ceuvre ? Des parents ou de leurs suppléants et de 1'en-
fant lui-méme. Dans un sens, plus de 'enfant que des parents.
Car, ces derniers ont beau posséder la science et la vertu qui les
en constituent cause parfaite, I'enfant ne s’éduque et ne se
forme que dans la mesure ou, par un acte vital éminemment
personnel, il saisit les relations entre un sujet et ses attributs,
ou il pose les actes qu’on lui enseigne et dont on lui fournit les
exemples. C'est que l'enfant est en puissance active et non
pas seulement passive. Il a en lui-méme des principes suffi-
sants pour passer de puissance 2 acte. Aussi bien les parents
et maitres n'ont pas pour fonction de se substituer a leurs en-
fants, — comment le pourraient-ils ? — mais de leur apporter les
secours sans lesquels leurs facultés débiles et imparfaites n’arri-
veraient pas A poser les actes formateurs indispensables 2 leur
développement et a leur perfection . Il ne viendrait & I'esprit
d’aucuns parents qu’ils puissent assurer la vie et la croissance
de leur enfant en mangeant a sa place, en marchant droit devant
lui et en le laissant ligoté dans un berceau! Alors, pourquoi se
comporter comme s'il leur suffisait de vouloir raisonnablement
a la place de leur enfant, d’'user sagement de leur puissance de
choisir et de décider, pour que I'enfant apprenne 2 poser facile-
ment tous les actes qui conditionnent un vouloir libre et en
assurent l'exécution ?

Dans ce domaine encore moins que dans tout autre, I'éduca-
tion n’est pas possible sans la participation active de ’éléve a tout
le processus de I'acte qu'on veut formateur, car c’est précisément
du vouloir libre dont il s’agit, de ce qu'il y a de plus personnel
et de plus intime dans I'étre humain.

Pour connaitre I'esprit traditionnel sur ce point, il n’y a qu’a
relire quelques passages de Mgr Dupanloup, ce grand défenseur
de l'autorité du maitre et de la discipline rigoureuse de l'inter-

1. S. THOMAS, De Verilale, q. 11: De Magistro; Summa Theol., Ia, q. 117, a. 1.
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nat 1. « Lorsque aprés de longues études et une laborieuse expé-
rience, j'ai recherché par une réflexion plus profonde quelles
étaient les deux choses fondamentales dans ['éducation, j’ai
trouvé: 'autorité et le respect 2...

« L’instituteur, en proposant a son éléve certaines études,
certains efforts, certains exercices, en I’y excitant avec énergie,
en 'y dirigeant avec sagesse, le fait, comme il convient, tra-
vailler et concourir efficacement lui-méme a sa propre éducation...
J’ai dit comme il convient. J'aurais pu dire comme il est néces-
saire; car tel est le dessein de Dieu et la loi de sa Providence: cet
enfant est un é&tre moral, doué de liberté, capable d’action, il
faut qu’il travaille a se développer, a s’ennoblir, a s’élever lui-
méme; autrement son éducation ne s’accomplit pas... Dans I'édu-
cation, ce que fait I'instituteur par lui-méme est peu de chose,
ce qu'il fait faire est tout. Quiconque n’a pas compris cela n’a
rien compris a I'éducation humaine %, »

Dans son traité De [’éducation, au livre quatriéme, intitulé
« De ’enfant et du respect qui est di a la liberté de sa nature »,
Mgr Dupanloup y revient avec une nouvelle insistance: « L’en-
fant doit travailler lui-méme a la grande ceuvre de son éducation
par un concours personnel, par une action libre, spontanée, géné-
reuse, c’est la loi de la nature et de la Providence... Quoi qu’on
fasse, on n’élévera jamais un enfant sans lui ou malgré lui. Il
faut lui faire vouleir son éducation: il faut la lui faire faire a
lui-méme et par lui-méme *...

« I1 n’y a que le bois mort qu’on taille et qu'on fagonne sans
le ménager, sans le consulter, sans rien attendre de lui. L'enfant
que vous élevez n’est pas un bois mort: c’est un étre sublime, -
capable de vérité et de vertu, de connaissance et d’amour: c’est
une créature active, puissante, souveraine: douée de conscience
et de liberté, elle doit nécessairement agir, se développer elle-
méme.

« Cette action, ce concours est essentiellement libre: il peut,
il doit étre provoqué, soutenu, encouragé; il ne doit pas étre
contraint, ni forcé.

« Le principe le plus actif en cet enfant, le plus énergique et
plus fécond de son éducation, c’est la liberté humaine: a une
condition toutefois: c’est qu’elle sera respectée.

« Respectée comme il convient, gouvernée sans violence, di-
rigée avec sagesse, la liberté, I'action personnelle de 'enfant de-

1. Mgr DuPANLOUP, De I'éducation V7, Paris, Téqui, 1928, t. I1, pp. 547 ss.
2. Mgr DUPANLOUP, De I'éducation V7, Paris, Téqui, 1928, t. I, p. 1.

3. Mgr DupaNLOUP, De I'éducation, t. I, pp. 6-7.

4. Mgr DupaNLOUP, De I'éducation, t. 1, p. 177.
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vient, sous I’heureuse influence de la grace divine et de I’autorité
qui préside a son éducation, I'admirable ressort, I'ame, la vie
de cette éducation tout entiére.

« En un mot, comme j'ai déja eu occasion de le dire, dans
I’éducation, ce que fait V'instituteur par lui-méme est peu de
chose, ce qu'il fait faire est tout: j’entends, ce qu’il fait faire
librement. « Quiconque encore une fois n’'a pas compris cela,
«n'a rien compris. »

« Sans doute, il faut réprimer le mal, mais jamais forcer ni
contraindre violemment au bien, autrement, ce n'est plus le bien.

« S’il y a peu d'éducations heureuses, c’est qu'il y en a peu
qui soient véritablement libres, spontanées, généreuses comme
il convient qu’elles le soient.

« Je ne crains pas de le dire: le grand mal de I'éducation en
France, depuis cinquante ans, c’est qu’elle manque de liberté. La
liberté de I'enfant n’est pas respectée: liberté intellectuelle, li-
berté morale, tout est contraint. La loi de la nature, la loi de
la Providence, tout est méconnuL..

« Il faut que les enfants soient libres sous l’action puissante,
active et vigilante de I'éducation. Il faut savoir décider, contenir,
arréter ou diriger leur volonté, former leur conscience et leur
cceur, mais sans forcer, sans altérer leur nature.

« L’étude, la vertu, I'’éducation dépendent uniquement de la
volonté qui ne souffre pas de contrainte.

« I1 faut leur faire vouloir, leur faire choisir, leur faire aimer
librement le bien, le vrai, le juste, I'honnéte, le grand.

« N’est pas manifeste que ce qu'ils font sans le gotter et
sans le vouloir, que ce qu'ils font par force ne leur profite point
et le plus souvent leur fait mal.

« Il n’y a que ce qu'ils acceptent avec amour, que ce qui entre
naturellement dans leur esprit et dans leur cceur, qui nourrisse
véritablement leur Ame, qui se change en leur propre substance 2...

« Un des inconvénients les plus graves et les plus fréquents
des éducations contraintes, c’est de jeter les enfants dans le dé-
couragement, quelquefois dans le désespoir; de briser en eux les
ressorts les plus puissants de la sagesse et de la vertu ®...

« J'insiste sur ce point parce que rien n'est plus difficile a
persuader, surtout aux jeunes instituteurs, aux jeunes pro-
fesseurs.

1. Ip., op. cil., pp. 177-180.
2. Ip., op. cit., pp. 206-207.
3. Ip., op. cil., p. 210.
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« Mais il y a un péril bien plus grand encore dans la contrainte
morale, c’'est de faire des hypocrites... Ils deviennent poli-
tiques, cachés, indifférents au bien et secrétement inclinés au
-mal; ils ont beau paraitre plus dociles que les autres enfants du
méme age, ils n’en sont pas meilleurs ...

« Certes, il ne semble guére que ce soit dans un pays et dans
un siécle comme le ndtre que la liberté morale de la jeunesse
puisse étre sérieusement menacée. Toutefois qu'on ne se hite
pas de se fier aux apparences, on s’y tromperait peut-étre cruel-
lement. Les meilleures éducations, les plus soignées, les mieux
faites, ont toujours eu ici a se précautionner contre elles-
mémes 2, »

J'ai cité bien longuement I'un des représentants les plus au-
torisés de la pédagogie traditionnelle dans son application de la
doctrine scolastique sur la participation libre, spontanée de
I’éléve 2 sa propre formation, afin que 1’on soit bien convaincu
que réclamer l'activité libre de I’éléve, ce n’est pas se mettre a
la remorque des idées de Jean-Jacques Rousseau ni de novateurs
dangereux. S'il faut combattre, et il le faut, certains courants
de pédagogie moderne, ce n’est pas parce gu'ils réclament la
libre participation de I'éléeve a sa formation, mais parce qu’ils
déclarent I'éléve libre de toute loi, de toute autorité, son seul
maitre et la norme du bien ?. « En effet, nous dit Pie XI, si par
I’emploi de quelques-uns de ces termes (autonomie, liberté), on
voulait exprimer la nécessité chez l'enfant d’une coopération
active, graduellement toujours plus consciente au travail de son
éducation, on serait dans la vérité, mais on n’affirmerait rien de
nouveau, rien que I'Eglise n’ait enseigné et pratiqué. Elle imite
d’ailleurs en cela la maniére de Dieu qui appelle chacune de ses
créatures, selon sa nature propre, 2 une coopération active , »
Or l'enfant est un étre doué de vouloir rationnel; sa nature
propre, c’est la liberté.

Ces principes doivent donc rester bien acquis: on ne formera
2 'usage de la liberté que par une participation, par une coopé-
ration voulue de I’éléve. Il ne s’ensuit pas que ’on n’ait parfois
le devoir de contraindre, de s’opposer a certains actes, de punir;
mais il reste que les actes profondément formateurs de la per-
sonnalité humaine sont les actes librement posés, c’est-a-dire
avec l'entiére adhésion d’'une volonté éclairée.

1. Ip., op. cit., p. 212.

2. 1Ip., op. cit., p. 205.

3. S. S. Pie X1, Encyclique sur I' Education chréti de la Ji p. 30.
4. S. S. PiE XI, loc. cit., p. 30.
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Partant de ces principes vrais, des éducateurs sont tombés
dans des aberrations assez graves et pernicieuses.

a) Les libertaristes

Ils ont semblé croire que seuls peuvent &tre posés libre-
ment les actes qui n'ont pas été commandés, demandés, con-
seilles. En conséquence, il ne devrait y avoir aucun réglement
imposé du dehors A I'enfant, aucune directive donnée. A plus
forte raison aucun ordre absolu, aucune sanction punitive, I’en-
fant devant lui-méme se tracer sa voie, par expérimentation
personnelle, établir sa morale par ses actions bénéficielles !. Et
nous avons assisté aux expériences les plus extrémistes du self-
government, non seulement en Russie, mais aussi dans les pays
d’Europe et d’Amérique. Il se trouve encore des pédagogues
catholiques dont les affirmations semblent impliquer de telles
erreurs d’interprétation.

1l est cependant manifeste que c'est trés librement, par I'exer-
cice plénier du vouloir libre, qu'un enfant, autant qu’'un adulte,
peut obtempérer 2 un ordre, 3 un précepte, 2 un réglement,
émané d’une autre source que soi-méme.

La participation libre de I'éléve 2 sa formation n’implique
donc pas du tout qu'il doive étre I'auteur, seul ou avec d’autres,
du réglement de son collége, de son école, de sa petite vie d’en-
fant. Elle ne signifie pas qu’il faille en bannir la doctrine toute
faite, les cadres disciplinaires congus et imposés par l'autorité
pour tout remettre au jugement, 2 la décision, a la spontanéité
de I’enfant.

b) Les conciliateurs d'inconciliables

D’autres éducateurs voulant sauvegarder les droits de la dis-
cipline austére imposée, et en méme temps ne pas priver 'enfant
de ces actes libres prétendus seuls formateurs de la liberté, ont
continué 4 imposer, avec la méme rigueur et avec la méme rigi-
dité matérielle, toute une série d’actes s’approchant de la per-
fection, et, simultanément, ont accordé toute une série de
« libertés »: permission de sortir, de fumer, de danser, tant de
soirs par semaine; permission de faire ce que vous voudrez a
certains temps, dans certains endroits. Il n'y a pas lieu de
s’étonner qu'avec une telle erreur de principes, les enfants soient
devenus plus indociles, plus capricieux, plus passionnés; que
leurs exigences de « libertés » ajent dépassé les limites.

1 Cf. Michael DEMIASHKEVICH, An Introduction to the Philosophy of Education,
New-York, American Book Co., 1935, pp. 118-121.
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Aussi, on tenta de revenir bient6t a I’ensemble de la disci-
pline rigoureuse d’autrefois, prétendant que seule elle pouvait
former: on en avait bien la preuve! Le mécontentement des
parents et des éléves ne fit que grandir. On se fit un titre de gloire
de provoquer ainsi la colére des prétendus libertaires. « Pareille
provocation 2 la colére, dit encore Pie XI, est moins la consé-
quence d'une excessive sévérité que surtout du manque de
patience et de I'ignorance des moyens propres a une fructueuse
correction L.. »

Or, il ne s’agit pas tant de diminuer, sauf de rares exceptions,
le niveau des exigences disciplinaires raisonnables que de s’adap-
ter a la mesure de capacité physique, intellectuelle et morale de
I’enfant, pour l'aider 2 se hausser progressivement a la perfection
possible & sa nature individuelle. En d’autres termes, il s’agit
d’employer toutes les ressources qu’offre la pédagogie chrétienne,
tous les moyens naturels et surnaturels, d’ordre affectif ou intel-
lectuel, d’ordre spirituel ou matériel, pour gagner ’adhésion de
I’éducand aux actes, méme durs et pénibles, qu’il doit nécessaire-
ment poser pour arriver a sa stature d’homme, de chrétien.

c) Les volitifs purs

Pour se garder de ces deux extrémes, il y avait une solu-
tion qui paraissait étre le juste milieu: faire poser, systématique-
ment, a I’éducand des actes accompagnés de tout le processus
d’un acte libre, tel que le décrivent les manuels de psychologie.
Des éducateurs s’ingénient & provoquer des actes ou est mise
en relief la domination de la volonté sur ses 2ctes impérés: « Tu
es debout, assieds-toi... Tu penses de regarder a droite, n'y
regarde point. »

Dans le méme ordre d’idées, d’autres invitent & vouloir for-
tement: « Veux fortement », c’est le moyen de développer le vou-
loir dans son élément essentiel: « Je veux... »

Ces moyens sont loin d’étre dépourvus de valeur ascétisante;
ils développent sfirement la maitrise du vouloir rationnel sur
les sens et les passions; ils peuvent faire prendre conscience de
la nature de I’acte de volonté, de sa liberté; mais ils sont trop
artificiels et trop limités pour former un homme a I’exercice de
sa vie libre normale.

C’est aussi, il me semble, vouloir développer la liberté en
soi. Or, c’est 'homme qui agit librement. Son vouloir libre se
manifeste normalement 4 ’occasion des actes ordinaires de sa
vie, dans la poursuite de son devoir d’état, dans 1'acquisition

1. 5. 8. PiE XI, loc. eit., p. 30.
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de toutes les vertus qu’il doit pratiquer. Bref, I'acte libre, encore
une fois, n'est pas un acte spécial d’une faculté particuliére qui
s’appellerait la liberté, c’est 'acte raisonnable d'un homme doué
de liberté, c'est le vouloir rationnel de I’homme!

Concluons! Il peut bien étre nécessaire et trés opportun de
diminuer le nombre des prescriptions disciplinaires d'un régle-
ment trop minutieux, trop exigeant pour les forces d'un groupe
donné ou d’un individu: « Les théories les plus belles, les plans
les plus parfaits, les régles les plus sévéres, celles qui renferment
le plus de perfection absolue, ne sont pas les plus difficiles a
trouver; mais a force d'étre parfaites, elles deviennent imprati-
cables et nuisibles 1. » Mais il ne peut &tre question d’abaisser
I'idéal évangélique vers lequel on tend, encore moins d'y substi-
tuer la régle qui naitrait de la spontanéité des enfants. Il peut
étre question de ménager mieux les étapes, de tempérer les exi-
gences pour s'adapter 2 la faiblesse de 1'age, du tempérament
ou de ’esprit; il ne saurait &tre question de capituler devant des
exigences enfantines, ou de céder, méme temporairement, aux
impulsions et aux caprices d’'une nature encore mal équilibrée,
qu’elle se loge dans un corps d’enfant, d’adolescent ou d’adulte.

Il s’agit d’amener 1'éducand 4 vouloir lui aussi, et donc a
poser librement, ce que la sagesse et la prudence du maitre trou-
vent raisonnable d’exiger comme moyen d’atteindre a la perfec-
tion a laquelle il peut et doit atteindre.

Ainsi, tous les actes ordinaires inclus dans le programme de
vie sagement ordonnée, progressivement dosée, sont l'occasion
d’une fructueuse formation du vouloir libre. Point n’est besoin
de tant d'innovations et de dérogations a l'ordre établi.

Que I'ambiance d’'une conception de vie aux antipodes de la
ndtre, que la surcharge des programmes scolaires, les complica-
tions administratives de communautés trop nombreuses pour les
locaux et le personnel, rendent difficile 'emploi de la persuasion,
le recours A la motivation rationnelle, 'adaptation de la disci-
pline aux individus, c’est indéniable, Mais cela ne change rien
a la rigueur des principes. Sans leur application exacte, on aura
beau diminuer les exigences, les réduire a un minimum dérisoire,
multiplier les libertés accordées, faire participer au gouverne-
ment de la maison, on ne formera pas d’hommes libres, on ac-
croitra le nombre des capricieux, des mous, des velléitaires, des
utopistes et des vicieux.

Au foyer, comme a I’école, maintenons donc dans leur splen-
deur les hautes et belles aspirations de nos traditions catholiques

1. Mgr DUPANLOUP, De I'éducation, t. I, p. 183,
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et francaises, sans les confondre avec nos accoutumances locales
ou régionales; gagnons-y nos éléves par ’emploi de toutes les
ressources de la priére, du bon exemple, de la psychologie péda-
gogique, nous réussirons, dans la mesure ot c’est possible a une
humanité imparfaite, la formation désirée,

D) Applications pratiques

A) ATTITUDES SPECIALES de I'éducateur en vue de la
formation a la liberté.

Malgré tout ce que je viens d’affirmer, il n’en reste pas
moins vrai qu’il y a-des attitudes spéciales & employer pour
assurer chez nos enfants le développement des caractéristiques
du chrétien, de ’homme libre, avec les nuances que notre siécle
réclame, et que nous avons énoncées plus haut.

Elles concernent I'exercice de l'autorité, le but de I'éduca-
tion, le respect de la personnalité de I’éducand, la confiance en
Ses ressources.

a) Educateur plus que maitre

Il est indéniable qu’il y a une crise de 'autorité. Ce n’est
pas le lieu d’en rechercher ni d’en exposer les causes. Voyons
plutot ses manifestations dans le monde éducateur. D’une part,
la négation de l'existence de 'autorité objective et, en consé-
quence, I'affirmation de I'autonomie du sujet. Les tenants de
cette philosophie de I’éducation ont trouvé I'expression de leur
pensée dans le programme de la Progressive Education Associa-
tion et du New-Education Fellowship. 1ls réclament la liberté
absolue d’expression de I’éducand et ne veulent d’autre loi que
celle qui sort de la libre activité de l’enfant, agissant seul ou
avec d’autres.

En face de cette erreur philosophique, et du systéme péda-
gogique qui en découle, se sont dressés les défenseurs de 1'au-
torité et d’'un systéme d’éducation qui se fonde sur l'autorité
du maitre. La littérature pédagogique catholique a été remplie
de théses soutenant, appuyant 'autorité du maitre, combattant
la liberté de I'éléve, en éducation. Il en est résulté une oblité-
ration presque compléte des limites de l'autorité du maitre,
des précisions sur le prudent exercice de son droit. Facilement
I'on accusait de «rousseauisme » ceux qui rappelaient aux
maitres leurs devoirs d’adaptation a I'éléve, de pédagogie «a
I’abbaye de Théléme » ceux qui sollicitaient un peu d’auto-
nomie pour les enfants.
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Les éducateurs, entendant dire partout que l'autorité était
minée, qu’il fallait la réaffirmer, l'affermir, que 1’obéissance
était méprisée, qu'il fallait 'exalter, en vinrent a ne remar-
quer dans les traités de pédagogie, dans les encycliques, que
les affirmations qui corroboraient leur autorité, leur droit de
commander et d’étre obéis. Ils confondirent leur mission avec
I'exercice de leur droit de commander et I’éducation avec la
culture de la vertu d’obéissance.

Il faut reprendre 1’équilibre sur ce point.

Les parents doivent se considérer bien plus comme des édu-
cateurs que comme des maitres, plus comme chargés d’assurer
I'épanouissement d’'une personnalité naissante que comme les
revendicateurs et les témoins de I'autorité!

Leur autorité juridique, incontestable en soi et incontestée
dans le monde catholique, leur est donnée comme un moyen
auquel ils peuvent et doivent avoir recours, au besoin, pour ac-
complir leur haute mission d’éducateurs. Mais elle n’est pas le
moyen le plus efficace de formation chrétienne. Ils disposent
d’autres moyens autrement puissants sur 1'dme de leur enfant,
pour la correction de ses défauts, I'utilisation de ses tendances,
lorientation de ses inclinations! La psychologie moderne, nos
revues d’éducation familiale les décrivent avec abondance de
détails et c’est un devoir des éducateurs de ne pas les ignorer,
de les connaitre & fond, de les employer constamment.

Voulant préparer des hommes & vivre sous un régime
d'amour, de don spontané de soi, les parents devraient n’avoir
recours 2 la force de leur droit qu'en dernier ressort et aprés
avoir épuisé tous les autres moyens de formation. A mettre
sans cesse en jeu leur autorité, leur droit de commander, ils
lui font perdre sa force et provoquent trés souvent la jeunesse
a des réactions auxquelles il faut s’attendre. L’enfant, ’adoles-
cent, sont incapables d’apprécier justement la valeur du droit;
ils n'ont pas encore assez de lumiére pour comprendre qu'il
peut étre ennoblissant et grandissant de renoncer & son bon
jugement pour faire des choses dont on est convaincu, a tort
sans aucun doute, de I'inanité, de I'inopportunité. Cela viendra
beaucoup plus tard et ce sera l'effet, non pas de l'exercice de
l'autorité, mais de I'étude, de la priére, de la pratique des vertus
d’humilité, de force!

L’autorité des parents et des maitres est indiscutable: elle
vient de Dieu. Elle est donnée pour servir a 1'éducation des
enfants, pour le maintien de l'ordre familial dont le but est
aussi I’éducation des enfants. Ce qui prime, c’est ’éducation!
La formation au respect de I'autorité, a la soumission envers
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l'autorité, est un des buts de 1'éducation, c’est un des aspects
d'une vertu chrétienne: la justice. C'est loin d’étre toute la vie
chrétienne dans la charité active et débordante A laquelle il
faut former notre jeunesse pour qu'elle accomplisse son role
de membre vivant de I'Eglise, pour que I’Eglise accomplisse
sa mission dans la société civile.

b) Libéraleurs plus que subordinateurs

Plus éducateurs que maitres, les parents doivent se faire
plus libérateurs que subordinateurs.

Le terme auquel 'enfant doit arriver, c’est I'autonomie. Il
faut qu'un jour il prenne en mains sa propre conduite, gou-
verne sa propre vie, exerce les droits et devoirs qui découlent
de sa nature de personne douée de liberté, donc de responsa-
bilité perscnnelle. Sans doute, il doit avoir appris & se subor-
donner a la loi, mais c’est lui-méme et de lui-méme qu'’il devra
s’y subordonner. Il n'aura plus d’autre maitre que son jugement
et sa conscience pour lui indiquer son devoir dans les circons-
tances complexes de la vie oil s’entrecroisent les obligations 2
concilier. Il n’aura plus que sa volonté pour décider a quel de-
voir il va accorder la priorité, pour poursuivre effectivement ses
décisions jusqu’au bout. Devenu adulte, il sera presque toujours
dans l'occasion de se conduire seul, trés rarement dans celle
d’étre conduit par d’autres dans le détail de sa vie; il sera trés
souvent obligé d’en conduire d’autres, voire méme de résister
a l'influence indue que I'on tentera d’exercer sur lui et sur le
milieu.

Déja, des le jeune 4ge, il y a bien des circonstances ol l’en-
fant, bon gré mal gré, doit se décider tout seul: que de drames
se passent a I'intérieur de sa conscience et échappent compléte-
ment au controle extérieur des parents! Que d’occasions il ren-
contre aussi, ou il doit se conduire seul, n'ayant personne a
coté de lui pour lui indiquer ce qu’il doit faire, pour lui com-
mander ce qui s’'impose. Il doit §’imposer & lui-méme la loi,
il doit étre son propre moteur, autonome, automoteur!

Les éducateurs doivent donc viser a se rendre inutiles aux
éduqués, afin que ces derniers puissent vivre correctement
sans eux!

Ils doivent leur faire prendre conscience de leur devoir de
se conduire d’eux-mémes en conformité avec les lois de I’amour
et de la justice. Bien loin de se substituer sans cesse au jugement
et a la délibération, & la décision et a I'exécution de leurs su-
jets, ils doivent sans cesse y faire appel, pour qu’au plus tot
s'opére dans le domaine de l'esprit ce que la nature a opéré
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dans le domaine corporel: ’autonomie! L’enfant peut se nourrir
seul: il se suffit.

La vertu d’obéissance poussée jusqu’au renoncement a son
jugement dans les plus grandes comme dans les plus petites
choses est sublime. Elle est extrémement salutaire dans la vie
religieuse pratiquée par des adultes au jugement formé, ou les
supérieurs ont pour mission de la faire pratiquer sagement et
prudemment, élargissant les cadres, et I'esprit de leur sujet au
besoin, accordant des permissions générales, garantissant l'or-
thodoxie doctrinale, confiant des responsabilités énormes avec
I'obligation de se débrouiller et d’agir cofite que coiite dans le
sens du devoir, réclamant l'essai et la poursuite constante de
tout ce qui peut contribuer au succés de la mission confiée.

Mais il faut prendre garde, en la faisant pratiquer prématu-
rément 4 des enfants dont les facultés sont encore en voie de
développement, a ne pas les arréter dans leur maturation, a ne
pas étouffer en elles la spontanéité indispensable a la pratique
intelligente de 'obéissance et de la charité qu’elle doit servir.
On donnerait naissance a une attitude de passivité presque ab-
solue, qui attend toujours pour démarrer que quelqu'un mette
le pied sur un démarreur hélas sans batterie! On produirait
ce type de subordination totale a 1'égard de tout ce qui arrive,
d’acceptation muette et résignée en face du fait accompli, du
décidé, du résolu.

Or, dans le monde pafen ot nous vivons, cette attitude,
déja fautive en soi, laisse carte blanche a 'erreur, a l'ignorance,
a la malice de tous les audacieux auxquels le régime démocra-
tique octroie le privilége de se faire entendre.

La pratique judicieuse de I'obéissance, 1'exercice de sa mis-
sion de citoyen chrétien demandent donc qu'on prépare |'enfant
A l'autonomie subordonnée plus qu'a la subordination méme
autonome.

Cette attitude en entraine une autre, nécessairement.

¢) Respect de la personnalité de I'enfant

L’enfant est une personne humaine parfaite dans son entité,
mais qui n’a pas atteint son parfait développement. Il faut res-
pecter en lui non seulement les droits généraux de la nature
humaine, mais la personnalité particuliére dont la Providence
I'a dotée. Il faut que l'éducateur contribue au développement
de cette personnalité individuée, telle que Dieu I'a voulue, c’est
sa mission; ne pas I'amoindrir sous prétexte de la perfectionner;
ne pas lui enlever ses caractéristiques sous prétexte de la fa-
conner; ne pas l'uniformiser sous prétexte de la conformer,
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L’enfant appartient aux parents, il vient d’eux, mais il n’est
pas eux, il ne doit pas devenir leur réplique. Il doit reproduire,
originalement, avec les traits de sa personnalité, la personne du
Christ, non pas celle de son pére, de sa meére ou de tel de ses
maitres, voire méme pas celle de tel saint! Quand méme on
le voudrait, ce serait impossible.

Les parents ont le devoir de prévenir les actes qui nuiraient
au développement humain et chrétien de l'enfant; ils ont le
devoir de réprimer les sources mauvaises qui peuvent jaillir
de l'intérieur, de corriger les manifestations de penchants mal
orientés. Tout cela est vrai. Il se peut que cela soit oublié trés
souvent. Mais dans l'accomplissement de ces devoirs, les pa-
rents doivent se tenir dans un grand respect des desseins de
Dieu sur leur enfant, favoriser tout ce qu'’il y a de sain, écouter
respectueusement les souffles de la grace, méme si les manifes-
tations ne ressemblent en rien & leur conception personnelle de
la vie, a I'idéal qu’ils se sont fait de ce que devrait devenir le
fils qu’ils ont mis au monde! Leur fils! Leur fille!!!

Les pages de Mgr Dupanloup sur le respect qui est dd a
I'intelligence, a la volonté, aux sentiments de I'enfant, n’ont
rien perdu de leur valeur, de leur actuelle opportunité. Il faut
les relire.

Admettons donc sans difficulté que nos enfants soient diffé-
rents de nous, pourvu qu’ils soient conformes a I’Evangile. En
leur demandant de nous ressembler, nous pouvons leur en rendre
la pratique odieuse et parfois impossible! Nous en sommes de
si pauvres représentants parfois!

Plus que cela, soyons heureux de voir se préciser les élé-
ments de leur personnalité !: c’est la preuve de leur vitalité,
c’est I'indice qu’ils rempliront un réle personnel dans le monde...

d) Confiance dans la vie nouvelle

L’enfant naissant posséde toutes ses facultés spirituelles: son
intelligence et sa volonté libre, exactement comme il est pourvu
d’'un systéme digestif. Jamais il ne vient 4 un éducateur la
pensée de douter de cette puissance innée de digestion, d'assi-
milation et d’élimination. L’enfant peut é&tre malade, il faut le
soigner; il peut avoir des caprices alimentaires, il faut I’éduquer;
il peut étre affecté de certaines prédispositions maladives et
d’allergies, on y veille et I’on s’adapte. Mais personne ne refuse
de croire qu’avec le soin voulu, l'organisme ne remplisse ses
fonctions et n’arrive a son développement plénier. Pourquoi

1. Mgr PETIT DE JULLEVILLE, Le ministére sacerdotal dans un collége secondaire
(Collége et Famille), Paris, Editions de 1'Ecole (1939), pp. 31-36.
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faut-il que ’on soupconne si fort le systéme volitif rationnel de
nos enfants, que I'on doute de son développement normal avec
les secours ordinaires de la nature et de la grace?

Cette attitude de défiance & ’égard des facultés rationnelles
paralyse 'activité de I'éducateur autant que celle de I'enfant.

Admettons loyalement le péché originel et ses conséquences.
Mais croyons fermement que, avec l'aide de la gréce, de nos
efforts, de I'action personnelle de '’enfant, nous arriverons au
terme de I'éducation. Mettons-nous dans la pire hypothése sou-
tenable par rapport aux conséquences du péché originel; il n’en
reste pas moins vrai que ’homme est encore capable d’opérer
son salut et, si précautionneux que cela nous rende, cela ne
doit pas nous faire perdre confiance dans les seules ressources
qui nous restent: la nature de I'enfant, notre travail et la grace.
Dans cette hypothése pessimiste, la prudence chrétienne nous
demande de redoubler d’efforts, non pas de les suspendre, et le
grand stimulant de D’effort, c’est la confiance dans le succes.

Il ne faut pas davantage que les premiéres manifestations
maladroites du jugement ou de la volonté dépriment le maitre
et le déconcertent. Elles sont I'indice d’'un plus grand effort a
fournir, pas de linutilité de leffort. Elles invitent & étudier
davantage le cas particulier, 2 consulter, non pas & douter du
résultat. Elles exigent plus d’appels au secours de la grace et
de la science, plus de générosité dans sa tache d’éducateur,
mais elles ne justifient pas I'abandon de leffort, encore moins
la défiance envers l'enfant.

B) TACTIQUES SPECIALES

Une fois établis dans ce climat par rapport a 'enfant, il est
plus facile d’appliquer quelques principes pratiques qui visent
directement la formation du vouloir libre chez le chrétien de
chez nous. Ils sont subordonnés d'une facon générale aux prin-
cipes de 'acquisition d’une mentalité: imprégnation profonde
de I'esprit par certaines vérités fondamentales, en rapport di-
rect avec ’état d’Ame 2 développer; actions posées, avec une
forte charge affective, dans le sens de 1'idéal désiré.

a) Sens de la responsabilité personnelle

Pour faire acquérir le sens de la responsabilité personnelle
a I'égard de soi et des autres, A I'égard du bien commun, il n’y
a pas d’autres ressources que de laisser a ’éducand la respon-
sabilité de sa conduite, 2 lui confier celle des autres, a le mettre
au service de la collectivité.

Cela semble impossible a ceux qui oublient que la Provi-
dence a pourvu I'enfant des principes internes actifs de son
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propre développement, que I'enfant est un étre humain ayant
comme tel, naturellement, les tendances 4 devenir spontané-
ment ce qu'est I’adulte: responsable de sa conduite. Tendances
qui ne demandent qu’a étre alimentées, dirigées, éclairées, for-
tifiées, amendées, corrigées.

A quel dge pourrait-on commencer 3 confier des respon-
sabilités ?

A un &ge étonnamment jeune! Pourvu qu’en y pense, qu'on
le veuille, que ’on s’en donne la peine!

Laissez faire seul a I'enfant tout ce qu'un enfant normal
de son dge peut faire tout seul. Si I'action est un peu compli-
quée, aidez-le a I'accomplir une fois, deux fois, puis laissez-le
se débrouiller; s’il s'embrouille, laissez-le se « désembrouiller »
(désembourber); recommencez avec lui pour que ce soit bien fait,

Les manuels de psychologie de 'enfance vous décrivent trés
minutieusement ce que vous pouvez attendre de la moyenne
des enfants normaux; ils abondent en procédés délicats, ingé-
nieux, pour laisser a I'’enfant 1a responsabilité personnelle.

On me pardonnera de donner des exemples concrets. Mais
il est si important de commencer de trés bonne heure cet en-
trainement a la responsabilité personnelle pour éviter de donner
naissance a des complexes d'infériorité quasi incurables, que je
ne crains pas de descendre a des récits enfantins. D’autre part,
la sollicitude maternelle est si étendue, son inclination mater-
nelle a prévenir toutes les souffrances est si grande, le préjugé
que les enfants ne peuvent rien est si profondément ancré, qu'’il
faut insister méme au risque de paraitre outrancier.

L’enfant de trois mois est capable de se tourner la téte
pour vous regarder: qu’il le fasse! N’'allez pas vous-méme vous
mettre dans le rayon de son regard! Il est capable de porter a
sa bouche le biberon, de le rajuster, quand il se déplace, laissez-
le faire! Il est capable de se trainer jusqu’a vous: ne le portez
pas! Appelez-le et qu'il vienne vous trouver oit vous étes. Son
désir le pousse plus vite que ses pieds ne le peuvent porter et
ses jambes se mouvoir: il tombe. Qu'il se reléve tout seul, puis-
qu’il en est capable, et qu'il vienne vous montrer qu’il ne s’est
pas fait assez mal pour avoir besoin de vos soins... Il peut tenir
un jouet; donc aussi une cuillére. Pourquoi lui porter vous-
méme le manger a la bouche ? Son appétit est un excellent sti-
mulant de cet effort qui vous lui fronce les sourcils: porter une
cuillerée de potage de 'assiette a la bouche! Il est assez déve-
loppé pour savoir quand il a les mains sales, il est capable de
barboter dans I’eau, de manipuler un bloc carré ou oval; qu'il
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se tienne donc les mains propres lui-méme avant de se présenter
3 table pour toucher au pain que le bon Dieu donne...

La petite sceur n'est pas encore assez grande pour porter son
petit frére, pour le laver, mais elle peut fort bien ramasser ses
jouets qui tombent; elle peut assister la maman pendant une
partie de la toilette; aller chercher et porter de menus objets
odorants et nauséabonds, peu importe. Elle peut surveiller son
benjamin, avertir la maman...

Que toute votre conduite entoure I'enfant d'une ambiance
de joyeuse charité fraternelle, d’entr’aide, d’activité paisible et
sereine et lui en fasse poser des actes.

Puis, dés que I'enfant peut comprendre quelque chose, mo-
tivez, dans un langage accessible, vos attitudes, vos désirs et
vos volontés. Les manuels d’éducation enfantine vous révéleront
des merveilles de compréhension chez les petits: une mimique
de dégofit ou de nausée est plus éloquente que le discours sur
I’histoire universelle pour enseigner la moralité d'une action.

Plus tard, vous énoncerez les principes de la responsabilité
personnelle: « Tu es capable, fais-le tout seul... Tu es plus grand
que lui, aide-le... C’est ton frére, il faut 'aimer. »

Progressivement, 1'énoncé se précisera et s’universalisera
jusqu’a rejoindre la loi de la conscience et de la charité: « Il
faut... Tu dois... La charité fraternelle demande, exige... »

Progressivement aussi s'élarcira le champ des activités que
vous confierez A I'enfant et grandira sa contribution personnelle
3 la vie de la famille et de 1'école.

Ici encore je vous référe aux manuels de psychologie pé-
dagogique.

b) Esprit d'initiative

Vous voulez que votre enfant se débrouille dans la vie, qu'il
ne soit pas un empoté; qu'il ne demeure pas bouche Beante,
lévre pendante et bras ballants au moindre tournant imprévu
dans le sentier de sa carriére; qu’il entreprenne quelque chose
pour gagner honorablement sa vie et la vivre fierement; qu'il
soit utile 2 son pays, qu'il lui fasse honneur, qu'il compte pour
un parmi les membres de 1'Eglise. Vous avez raison! La recette
est simple: ne résolvez pas a sa place tous les menus problémes
de moyens 2 fin que la vie lui présente des son aube! Laissez-le
tout petit trouver le moyen de satisfaire lui-méme des impul-
sions naturelles normales et légitimes! Si vous prévenez sans
cesse son attention, sa délibération, son choix, sa décision, si
vous en commencez avant lui I'exécution et la poursuivez plus
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vite qu'il ne peut agir, si vous corrigez immédiatement toutes
ses tentatives de solutions, substituant votre jugement et votre
expérience aux siens, vous ne gagnez pas grand’chose 3 ce tra-
vail enfantin, tout au plus une légére économie du temps pré-
sent. Mais jamais votre enfant n’apprendra a établir de justes
relations entre les choses; encore moins & combler la distance
qu'il y a entre une fin proposée, nécessaire peut-étre, et sa si-
tuation concréte. Vous produirez cet enfant qui avait tout ce
qu’il fallait pour réussir et qui ne réussit jamais.

Une fin se présente a I'enfant; que le stimulant vienne du
dedans ou du dehors, peu importe! Qu'il fasse d’abord effort
pour l'atteindre personnellement. Vous I'aiderez ensuite, vous
lui apprendrez a mieux faire ce gu'il a choisi de faire, non pas
ce que vous auriez fait. Ce serait le persuader par vos actes
qu'il ne peut rien faire de bien et ralentir, pour le moins, son
initiative, si vous ne l'arrétez pas. Pour ne pas s'exposer i ce
blame implicite, la fois suivante, il attendra que vous commen-
ciez! A son age l'on n’est pas encore assez surnaturalisé pour
aimer 2 étre réputé homme de rien!

N’intervenez pas a tout moment pour lui suggérer pendant
'action qu’il a entreprise les meilleurs procédés: le résultat se-
rait encore plus désastreux!

Ne lui serinez pas sans cesse les « prends garde », « fais at-
tention de te faire mal ». Ne lui prophétisez pas son échec, et
ne vous chantez pas un hymne de triomphe puéril quand il
échoue: « Ca me le disait bien! »

Les brimades confondent les enfants. Ne leur dites donc
pas ces décourageantes paroles: « Eh! que tu es gauche ! Que
tu es maladroit! Oh! 14 tu as I'air fin! »

Les brusqueries, la mauvaise humeur, 'impatience devant
leur lenteur ou leurs échecs les dépriment et les rendent si crain-
tifs qu’ils n'osent plus se risquer. Et c’est autant par crainte
de vous déplaire et d’essuyer votre colére qu’ils se replieront
sur eux-mémes: n’étes-vous pas tout-puissants dans leur ima-
gination enfantine ?

La vie la plus ordinaire du plus ordinaire enfant fournit
bien des occasions de lui laisser prendre des initiatives. Ce sont
d’abord des situations concrétes d’ou il est indifférent qu'il se
tire par tel procédé ou tel autre: laissez-le faire. Bient6t vous
pourrez lui indiquer des buts a atteindre en lui laissant trouver
les moyens d’accomplir vos désirs, vos volontés. Vous serez sou-
vent dans 'obligation d’indiquer des buts, de les imposer par-
fois. Quand il peut y avoir différents moyens de se rendre 2
vos volontés, laissez choisir I'enfant. Méme s’il n’a pas choisi
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le meilleur, félicitez-le de son effort. Bientdt, vous pourrez lui
laisser choisir méme des fins intermédiaires. Une récréation s'im-
pose: laissez-le choisir le genre de sa récréation.

Je vous référe encore une fois aux manuels de psychologie
de l'enfance et de I'adolescence qui nous indiquent de ces
moyens a foison.

c) Subordination a l'ordre

Nous avons signalé un troisiéme élément qui caractérise la
conduite de ’homme libre: la subordination a I'ordre, au réel
intégral, I'acceptation de ses limites.

Ce n’est pas la revendication des droits de l'autorité qui
est en jeu, mais la formation chez l'enfant d’une disposition
d’esprit qui le porte & mettre de la discipline dans sa vie per-
sonnelle, A respecter les conditions de I'action humaine chré-
tienne, qu’elle soit individuelle ou collective, & connaitre les
droits de ses semblables et & les respecter.

C’est une tendance toute naturelle & 1'étre que d’échapper
a la lutte par 'évasion. 11 faut apprendre a 'enfant a faire face
au réel, 2 l'ordre établi par Dieu et reproduit dans certains dé-
terminismes de la nature, 4 se mesurer avec les réalités ambiantes,
A les estimer 2 leur juste valeur, A en tenir compte dans 1'orga-
nisation de sa vie, & les maitriser de toutes facons par la solution
chrétienne qu’il leur apporte: le chrétien n’est jamais vaincu
par les événements; il les domine toujours par sa foi, son espé-
rance et sa charité qui durera éternellement.

Cette éducation nous préserve des utopistes autant que des
pessimistes; des illusionnés sur leurs mérites autant que des dé-
sillusionnés sur la société.

Elle se commence aussitot que I'enfant entre dans la vie. Il
suffit d’établir autour de 'enfant, si jeune soit-il, une vie réglée,
ou les lois de I'hygiéne physique et mentale soient observées
avec inflexibilité, on la charité domine dans la distribution des
droits et des devoirs, dans les activités personnelles et les rela-
tions sociales. L’enfant se trouve ainsi pris dans un réseau in-
franchissable d’actions sur lesquelles sa conscience se moule;
infailliblement il se forme au sens de la nécessité, méme dans
le domaine moral: il se heurte 2 un ordre contre lequel il n'y
a rien d’autre A faire que de s'y conformer.

Par exemple, il faut boire A certaines heures, attendre en-
suite: rien ne sert de pleurer ou de faire une colére.

Il faut se laisser laver, endurer les frictions a 1'éponge, a
I'eau tidde ou froide; avaler certaines choses pas agréables, to-
lérer le bruit méme au moment de s'endormir; assister a la
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division d’une tartelette qu’on voudrait toute pour soi; partager
avec d’autres les genoux de papa, les bras de maman.

La motivation est encore plus importante ici que dans les
autres cas. Elle fait constater a I'enfant que ce n’est pas I’arbi-
traire des grandes personnes qui est la loi de la vie et qui §’'im-
pose a lui. Personne ne commande 4 papa ni & maman et cepen-
dant il les voit se soumettre eux-mémes aux actions qu'ils de-
mandent de poser, s’abstenir des mémes choses qu’on lui interdit.,
Il les entend affirmer comme un fait inéluctable et maintenir
sans issue possible: « Le bon Dieu veut, ne veut pas... Ca fait
plaisir au bon Jésus, on le fait... Ca ne fait pas plaisir a Jésus,
on ne le fait pas... Quand on est chrétien, on fait comme ca...
Un petit Canadien frangais ne peut pas faire ca; il doit faire
ceci... Je ne puis pas te laisser faire ¢a; le bon Dieu ne veut
pas... Je cerai obligé, le bon Dieu m’oblige, & te punir si tu
fais ¢a. »

Et les sanctions suivent. D’ordre sensible d’abord et de plus
en plus élevées jusqu’a la sanction morale toute simple. Elles
persuadent par leur régularité que jamais on ne peut étre heu-
reux quand on a agi en dehors de I'ordre, en suivant ses pas-
sions, ou en violant la charité ou la justice.

Par ailleurs, pas une victoire sur soi ne passe sans étre re-
marquée des parents en attendant que la conscience chrétienne
ait été assez fortifiée pour que son témoignage lui suffise, appuyé
sur la joie d’avoir accompli la volonté de Dieu.

d) Sens de domination

Quels sont les sentiments qui conviennent au fils d’un
prince ? Pas ceux d'un esclave, assurément.

Quels sentiments devraient animer les enfants de Dieu, les
participants de sa vie divine, les détenteurs de la voie, de la
vie, de la vérité? Avec quelle assurance ne devraient-ils pas
affirmer un message dont ils sont les témoins attitrés et obligés!
Quelle devrait étre au surplus leur attitude ?

Quand ils sont les continuateurs d’une des plus belles cul-
tures humaines qui soit; si, par surcroit, ils vivent dans un
régime politique ol est affirmé et proclamé le droit de chaque
individu, si ignoré, si pauvre soit-il, de dire son opinion sur tous
les problémes sociaux qui se présentent, ne devraient-ils pas
étre les premiers a parler, 4 se prononcer, a s’affirmer, a com-
battre pour le triomphe de la vérité sans laquelle on ne peut
étre sauvé? Sans aucun doute. Et cependant n’assistons-nous
pas au spectacle navrant de l'inactivité et du silence des bons
devant I'agitation des moins bons, devant les menées des sabo-
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teurs de I'ordre ? Cela tient sans doute 4 de nombreux facteurs;
il y en a un qui reléve de notre cours: I'éducation intégrale de la
liberté. Nous allons parler du dernier aspect signalé: le sens
de domination.

C’est plus que se sentir responsable, plus que se sentir libre
de contrainte extérieure, c'est se sentir le droit et le devoir
d’agir, de lutter, de combattre, de s’imposer par la force s’il le
faut pour assurer le triomphe, la victoire du bien.

C’est 2 cette prise de conscience que I'éducateur doit encore
s’employer s’il veut réaliser pleinement la formation du chré-
tien, homme parfaltement libre.

Dans une premiére étape, on fait constater a l'enfant I'au-
tonomie intérieure: son pouvoir de choisir dans les alternatives,
la maitrise de ses vouloirs. On peut lui offrir des options: par
exemple, entre deux biens libres, I'un meilleur que l'autre, le
choix du meilleur exige de l'effort, du dépassement de soi. On
lui apporte des motifs de choisir le meilleur, on attend la dé-
cision: « Vois, le bon Dieu ne t’oblige pas, moi non plus; tu
peux faire ce que tu veux! Prie, réfléchis, tu me diras ce que tu
décides. » On fait ainsi passer l'enfant, consciemment, par les
actes qui accompagnent et suivent le vouloir raisonnable. L’en-
fant ne peut faire autrement que de constater qu'il est maitre
de la situation, qu’il peut agir ou non; qu’il n'en tient qu’a lui.
Si 'enfant, remportant une belle victoire sur lui-méme, opte
pour le meilleur, comme il est facile et formateur de lui faire
constater sa liberté victorieuse, avec 1'aide de Dieu: « Tiens,
tu vois quand on prie et qu'on veut... »

Il ne faut pas confondre ce procédé qui met en branle la
priére et tous les mécanismes du vouloir rationnel avec la tac-
tique de parents qui demandent a l'enfant: « Que veux-tu? une
pomme ou une poire ... Que veux-tu? jouer ou dormir, sortir
ou rester dans la maison? » et qui s’en remettent a la décision
de I'enfant. Ce n'est pas un vouloir libre qu'on provoque dans
ce cas, mais la satisfaction d’'une impulsion sensible! Il faudra
un long entrainement pour que 'enfant s’habitue a prier, a ré-
fléchir avant de décider et une formation beaucoup plus pro-
longée avant d'étre si bien ordonné qu'il agisse naturellement
d’une fagon réfléchie.

Quand l'enfant a pris conscience de son pouvoir de se dé-
terminer, il faut maintenant le former a l'exercice du droit de
se conduire lui-méme, dans la subordination & toute autorité
légitime, dans la résistance a toute force qui voudrait le priver
illégitimement de son droit. Que cette force soit interne ou ex-
terne, peu importe.
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Cette formation suppose un peu plus d’age que les précé-
dentes, mais elle ne doit pas tarder a étre commencée dés que
I'enfant peut raisonner sa conduite.

Une tactique des plus simples est de I'inviter a dire son gofit,
a y accéder pourvu que ce soit au moins un tantinet raisonnable,
et que cela n’expose pas I'enfant a trop de ridicule; on le laisse
ensuite porter les conséquences de son choix, on l'aide dans la
lutte qu’il doit soutenir contre sa timidité, contre 'opinion, les
sarcasmes des autres, contre la peur.

On le consulte sur son opinion au sujet d'une matiére libre
et, pour peu que son opinion soit motivée, que ses arguments se
tiennent, on la lui laisse, méme si on ne la partage pas. « Je ne
partage pas ton opinion, mais je reconnais qu’elle a du bon
sens; je t'en félicite. »

On 'accepte au conseil des grandes personnes; on le prend
au sérieux en I'obligeant lui-méme 2 se prendre au sérieux, 2 ne
pas se défiler lachement quand il se sent sur le point de devoir
admettre son erreur.

Habituer les enfants a disposer eux-mémes de quelques loi-
sirs, a les organiser, a dire tout ouvertement et tout uniment ce
qu’ils ont projeté; les féliciter de leur courage 2 se manifester,
a oser, méme si la prudence ou 'ordre demande qu’on contre-
carre un projet. Motiver dans ce cas son refus, de facon que
I'’enfant se rende compte des raisons qu’il avait sous-estimées
ou qui lui avaient échappé.

La vie scolaire avec ses multiples activités, avec les services
variés qu’elle implique, offre un champ illimité au développe-
ment de 'esprit d’initiative et du sens de domination. Qu'on
en confie le plus possible aux éléves! De trés louables tentatives
sont faites dans ce sens depuis 'organisation de la J. E. C. 1l
faut les étendre et multiplier le nombre de ceux 2 qui on confie
des charges, des responsabilités dans les limites de leurs ca-
pacités.

*
*

Ces quelques exemples concrets de la formation de la liberté
illustrent combien I'éducation est une ceuvre de désintéresse-
ment et de dévouement de la part des maitres et des parents.
Elle réveéle peut-étre a plus d’'un qu’outre le dévouement et la
charité, il faut le secours de la grice et de la science.

Il n’a pas manqué d'éducateurs de marque qui ont tenté de
systématiser 1'ensemble des procédés qui découlent des prin-
cipes énoncés jusqu’ici. Je ne connais aucune synthése qui sau-
vegarde davantage 1'équilibre entre 'autorité du maitre et 1'au-
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tonomie de ’éducand, entre l'esprit d’initiative et la subordi-
nation A la hiérarchie, entre le commandement et le service du
prochain, entre la nature et la grace, que le scoutisme catho-
lique. Si j’étais seul a reconnaitre son mérite, je n’oserais pas
le mentionner, mais sa valeur est si universellement admise
parmi les éducateurs que je manquerais a la justice envers ses
auteurs et envers vous en ne le signalant pas a votre attention.
11 emprunte au dogme et 2 la tradition chrétienne leurs prin-
cipes immuables et la force de I'expérience, et il s'inspire de ce
que la psychologie a trouvé de meilleur pour former le citoyen
des démocraties qui reconnaissent encore des droits a 'ordre
souverain qu'est Dieu. Cest en s’inspirant de ses principes et
de ses techniques que I'on organise chez nous le plus sirement
le travail en équipe, I’apostolat organisé, les coopératives, etc.,
méthodes de travail qui supposent toutes la liberté parfaite-
ment comprise et pratiquée.

Ainsi, la formation intégrale 2 la liberté apparait comme une
tache ardue et extrémement délicate; elle déborde de beaucoup
la formation A l'obéissance! C’est que, si la notion essentielle
de liberté est trés simple, le vouloir libre est une réalité beau-
coup plus complexe, conditionnée par I'exercice de l'intelligence
et la maitrise des passions. Et ’'homme libre a son tour est un
complexe de vertus enchainées les unes aux autres, d’habitudes
de l'intelligence, de la volonté, des sens qui résultent du travail
de la grace, des éducateurs, de I'éducand lui-méme.

Mais cette formation mérite tous nos efforts: la gloire de
Dieu et le salut des peuples dépendent d’hommes que leur édu-
cation a élevés assez haut au-dessus d’eux-mémes, libérés telle-
ment de la servitude de leur orgueil et de leur égoisme, pour
n'avoir pas besoin de loi. Etant maitres de leur vie, guidés
par ’Amour, ils sont préts a toutes les formes de services de
Dieu et du prochain.
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