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Lettre du T. R. P. Pégues, O.P.

Mattre en S. Théologre et Professeur
au Collége Angélique

Rome, 26 juin 1920.

Trés Révérend et cher Pére,

J’ai lu avec un vif intérét votre livre sur “Le

- Probléme Scolaire, étudié dans ses principes”. Votre

conclusion et Vargumentation qui l'appuie m’ont
paru conformes aux principes. et & la doctrine de St-
Thomas. Vous voulez que ’Etat puisse et doive méme
ne pas se désintéresser de la question gcolaire. Vous

. lui accordez méme de pouvoir intervenir, par voie de
législation appropriée, en maintenant cependant trés
haut le droit primordial des parents & I"éducation de
leurs enfants. A prendre I'Titat en lui-méme et selon
qu’il répond 3 la dignité de sa fonection, il serait
difficile de ne pas se ranger 3 votre avis. La question
qui pourrait se poser encore serait celle de I'Etat
moderne congu parfois comme tenant de la liberté
absolue en matiére de pensée et de doctrine. Mais
il vous serait facile de montrer qu’une telle con-
ception répugne & la fin méme de I'Etat, qui est de
pourvoir au bien commun. Et vous avez donc le
droit de n’en pas tenir compte dans votre travail qui
étudie le probléme scolaire dans ses principes.



Puissent vos pages écrites dans un but de paci-
feation et sous forme d’exposition sereine, contri-
buer, en effet, & éclairer les esprits et 2 promouvoir le
bien par excellence qui est celui de la paix publique
dans la vérité.

Veuillez agréer, Trés Révérend et cher Pére,
’hommage et I’assurance de tout mon dévouement en
N. 8. et St-Dom.

Fr. Thomas M. PEcuzs,
des F. Préch.



Appréciation du R. P. Ramirez, O. P.

Professeur de Philosophie au Collége
Angélique

*Le probléme scolaire, si vivement discuté en
ces derniers temps dans tous les pays, mais parti-
culi¢rement au Canada, est traité, dans ce volume,
avec précision et solidité. Aprés avoir posé le pro-
bléme, Pauteur en explique les termes et en aborde,
aussitot, la solution qu’il poursuit avec ordre: d’abord,
il défend vigoureusement les droits de ’Eglise; puis,
il maintient hautement les droits des parents et leur
inviolabilité; il établit, enfin, les droits de I'Etat et
en fixe les limites par une sévére condamnation de
I’étatisme et un ferme rappel des régles d’une action
tempérée . . .. i i e e .

On ne saurait trop féliciter auteur d’avoir
étudié le probléme dans ses principes et de I'avoir
" résolu selon les principes: les vrais principes puisés
chez 8. Thomas et Léon XIII. Ainsi a-t-il pu adopter,
gans verser dans lopportunisme, une position mi-
toyenne, qui lui permet ‘“de rendre & César ce qui
est & César ¢t & Dieu ce qui est & Dieu.” Fasse le
ciel que cet ouvrage se répande partout, afin que les
ténébres, amoncelées sur cette question, soient
chassées des intelligences.”

Fr. Jacques M. Ramirez, O.P.

(Extrait des Anal. 8. Ord. Fratrum Predicatorum,
1920, p. 195.)
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AVANT-PROPOS

L’an 1917, les difficultés scolaires de 1’Ontario
prenaient une forme aigué et troublante. On par-
. lait de mesures coercitives et de résistances iné-
branlables; les méres canadiennes-frangaises mon-
taient la garde autour de nos écoles; et des projets
audacieux se formaient en vue de soustraire nos
chefs aux répressions imminentes du gouverne-
ment. Partout se discutait le grave probléme de
I’éducation. Nous avons suivi les débats; et ce
livre est né du désir de vérifier les opinions alors en
conflit et du besoin de posséder la vérité.

Le probléme scolaire se présente & la fois
comme question de principes et comme question
d’opportunité. En face de 'Etat et des pavents
qui se disputent la direction des écoles, on peut se
demander: 1° OO est le droit? Qui le posséde?
2° Est-il sage et prudent, dans telles circonstances
de temps, de lieu et de personne, d’exercer tel ou
tel droit certain? La solution totale et finale
dépend nécessairement de la réponse & ces deux
questions. :

Toutefois, nous avons délibérément évité de
considérer le probléme sous l'angle de l'oppor-
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tunité. La n’est point la raison du conflit scolaire;
1 n’est point non plus le fond du débat. Les solu-
tions pratiques font jaillir dans lintellect une
étincelle éphé'mére, Pagencement des principes y
allume une flamme qui ne doit plus s’éteindre; les
solutions pratiques passent et varient comme les
faits qui les provoquent, 'agencement des prin-
¢ipes demeure éternellement comme les essences
d’otl ils émanent.

Aussi bien, dans ce temps de luttes et de crises
que nous traversons, maintenant que nos gou-
vernements s’efforcent de différentes maniéres
d’étendre leur action éducatrice ou d'imposer leurs
réglements tyranniques, et que la question scolaire
se modifie de mois en mois, de jour en jour, les
esprits ont besoin, pour se guider, de principes
éternels qui dominent et éclairent toute la ques-
tion, bien plus encore que de solutions pratiques
isolées qui ne s’appliquent qu’a tel ou tel cas.

Bien plus, méme en cette question des prin-
cipes du droit éducateur, nous avons cru devoir
faire un partage et une élimination. Il y a des
principes qui établissent les droits de 'Eglise, de
la Famille et de I’Etat, et qui en fixent d’une fagon
générale les limites respectives; il y a des principes
qui appliquent les droits ainsi établis & certaines
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questions particuliéres, telles que 'uniformité des -
livres, la gratuité de Penseignement, la fréquenta~
- tion obligatoire des écoles, la langue de communi-
cation dans les écoles, les matiéres d’étude, étc.,'
¢.. Ou plutdt, ce sont les mémes principes qui
tantdt se bornent & fixer la direction générale des

-divers droits éducateurs, et tantdt prolongent leur
influence directive jusqu’a ses derniéres limites.
De toute évidence, on ne peut ainsi pousser jus-

" qu’au bout Vapplicabilité des principes sans entrer
dans le conflit actuel, sans prendre fait et cause
pour l'un ou l'autre parti, sans heurter de front

~ T'une ou I'autre des opinions discutées, sinon les,

. deux & la fois.. Et 'on peut é’a,ttendre alors iné-

vitablement & voir 'se dresser contre soi des
esprits prévenus qui rejetteront d’avance les con- -
clusions contraires aux leurs, et qui ne se donnerOnt
pas méme la peine de réfléchir sérieusement sur les
preuves que on en donne. Pour éviter. tous ces.

“inconvénients, nous nous sommes absterus de’

_ tirer les derniéres conclusions des principes, nous .
‘contentant d’établir les titresf des divers’droits

‘édacateurs et de donner les prificipes généraux qui

doivent les guider dans leurs activités respectives, -
" et laissant & chacun la charge relativement, facile
Qen falre I’apphcatlon aux questlons actuelles

%
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Ainsi circonscrite, la question touche aux
toutes premiéres racines du probléme scolaire;
elle en concentre tous les développements, toute la
beauté, tout 'intérét dans un germe fécond.

En nous efforcant de la résoudre, nous n’avons
eu d’autre ambition que de réaliser aussi parfaite~"
ment que possible ’idéal déja tracé par un de nos
maitres: ‘“‘Je dois viser & instruire, donc & poser
dans sa permanence la doctrine qui instruit et,
~ sans rien négliger de ce que le présent suggére,
songer aussi & demain, comme & hier, ou pour -

mieux dire, & travers aujourd’hui, demain et hier,
tenter de m’élever avec vous, dans toute la mesure
que Dieu voudra permettre, & la sérénité et 3
Véternité du vrai”” (R. P. Sertillanges: Fam et -
. Etat dans Educ., p. 51 ).

Et le résultat? C’est le hvre que nous - avons
I’honneur de présenter au public: LE PRO-
BLEME SCOLAIRE ETUDIE - DANS SES%
- PRINCIPES.




CHAPITRE PREMIER

LE PROBLEME SCOLAIRE

SOMMAIRE: La liberté d’enseignement ne saurail éire absolue,
—1° Objet du probléme.—2° Sage modération de I'Eglise.~—
3° Prétentions excessives des étatistes.—4° Importation de la
doctrine de 1’étatisme scolaire au Canada.——5° Justes reven- -
dications des défenseurs de 'Eglise et de 1a Famille.—6° Opinion
de quelques catholiques.—7° Autrza opinion catholique.—8° Imx
portance et actualité de cette étude. -

La liberté d’enseignement ne saurait étre
absolue; elle rencontre une premiére barriére
dans la loi morale qui proscrit tout mensonge.

“Il n’y a.que la vérité, dit Léon XIIT, qui-
d01t entrer dans les dmes, puisque c’est en elle

que les natures mtelhgentes trouvent leur bien, )
leur fin, leur perfection; c’est pourquoi lensei-

‘gnement ne doit avoir pour objet que des choses
vraies . .. Il est donc évident que la liberté

. dont nous traitons, en s’arrogeant le droit de
" tout enseigner & sa guise, est en contradiction . - -

flagrante avec la raison et qu’elle est née pour
produire un renversement complet dans les es-

‘prits . .. Cela est d’autant plus vrai que lon.

. sait de quel poids est pour les auditeurs l’auto-
rité 'du- professeur et combien il est rare qu'un
*"dlsclple pulsse Juger par lul-meme de la vérlté

‘
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~de 1Y nselgnement du maitre.”® Cela est d’au-

tant plus vrai, pourrions-nous ajouter, que le
- disciple se rapproche plus de Venfance. L’a-
dulte a son libre arbitre et il peut réfléchir, dis-
cuter, accepter ou rejeter les doctrines qu’on
lui propose; I'enfant, incapable de contrdle, les
accepte sans débat, les endosse bon gré mal gré,
les subit presque. Chez les jeunes, la faiblesse
de l’mtelllgence se joint 4 la fin naturelle de
Pame pour exiger que la liberté d’enselgnement
ne dépasse jamais les bornes du vrai.

, De plus, enseignement proprement dit doit .
se donner selon certaines lois pédagoglques car
il ne s’agit pas alors de communiquer simple-
ment 3 autrui tout ce qui peut lui étre licite- .
ment communiqué; mais il faut le lui présenter
d’une fagon méthodique et continue. Quelques-

unes ‘de ces lois sont du domaine” sclentlﬁque.

les autres tiennent du caractére, du tact, de la
vertu, de Phabileté. , P

Enfin, le droit strict sur l’enselgnement im-
plique une garantie de liberté d’action. Il imipose

aux autres le devoir de respecter ses declsmns et

S0n exercice. f ,
De toute évidence, tous ne peuvent ensei-
gner. La liberté d’enseignement n’est pas plus
universelle qu’elle n’est absolue. Pour exercer -,

(1) Léon XIII Encye. Libertas, Vol. 2, p. 197.

N.B.~—Toutes les références aux encyliques de Léon XIIT . ont été tirdes
des Letires apostoliques de 8. 8. Léon XIII, par les Humbles Edzteura de la}
CoBeotlon des “Bons hvres,“ Parig, 8, rue Frangois ler. . L
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légitimement la fonction d’éducateur, certaines
conditions sont requises. Telles de ces condi-
tions sont intellectuelles, telles morales, telles
juridiques. La nature ne gratifie pas tous les
individus de toutes ces qualités & la fois. (Voir
Duballet: Fam. Egl. Et. dans Educ., p. 32.)

I

Le grand probléme est de savoir & qui la
fonction d’éducateur doit étre dévolue.

Trois autorités revendiquent des droits sur
Péducation: les parents, 'Eglise et I'Etat. Qui
a raison? Une seule? Deux? Toutes les trois
3 la fois? Nous verrons, en effet, que cette der-
niére alternative est la seule vraie: les parents,
PEglise et I'Etat sont simultanément appelés &
promouvoir d'un commun accord, quoique d'une
facon différente et dans une mesure inégale, la
grande ceuvre de l'enseignement. Mais aussitdt -
surgissent de nouveaux points d’interrogation.
A quel titre et dans quelle mesure chacun de ces
trois facteurs coopére-t-il &4 l'ceuvre commune:
la formation de enfant? Comment se coordon-

" nent et s’harmonisent leurs influences respec-: = -

tives? Tout le probléme scolaire tient dans ces-
diverses questions;® et c’est pour le résoudre,

[¢N) Tous les auteurs g'accordent sur cette maniére de poser le probléme .

* de Téducation, ' Le docteur Bouquxllon, dont les écrits soulevérent une si vive
controv erse, 8’exprimait ainsi: ‘‘Now there are thiree essential societies instituted.
by God to work harmoniously in conduotmg man to his perfection and his end: -

"’ ‘the domiestic, the civil, the religious. Therefore, we must determine what are” -

i the retiprocalrights, duties, and powers of these three societies m the mtellectusl o
: formatmn of man;” (Educatum‘ To whom does ¢ belong?, p. 6) A B
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_ c’est du moins pour en donner les principes de
~ golution, que nous essalerons, au cours de ce
volume, de répondre aux questions préeédentes.

II

Parmi les représentants de VLglise, quel-
ques assimilateurs® ecclésiastiques des Etats-
Unis, dans leur ambitieux désir de voir dominer
la race anglo-saxonne, n’ont pas craint de por-
ter atteinte aux droits des parents, et se sont
attribué des pouvoirs qui ne tendent & rien
moins qu'au monopole de 1'enseignement
scolaire au profit de l'autorité religieuse. On
devine aisément quelle délicate et pénible situa-
- tion. résulte pour les fidéles de ces étranges pré-
tentions du clergé. ‘

. Mais en dehors de ce petit cercle d’assimi-
lateurs ecclésiastiques, tous les théologiens ca-
_tholiques, "avec une imposante -unanimité, se
sont contentés de réclamer en faveur de 1'Eglise
une part d’influence éducatrice, beaucoup moins
grande et tout & fait respectuecuse des autres
‘pouvoirs établis. Forts de la parole du divin
Fondateur: Data est mihi omnis potestas tn caelo

ét in term,'éuntes ergo, docete ommnes gentes, do-

(1) On entend par assimilateurs, ceux qui voudraient que les nouveaux
émigrés d'Burope ou d’ailleurs aux Etats-Unis ou au Canada, adoptassent, ——et
cela au plus vite et sans transition,—la langue, les idées et les moeurs de la

- race anglo-saxonne. On les appelle aussi américanisateurs, anglicisatetrs, ultra~
américains. ;T :
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cenfes eos servare omnia quecumque mandavi
vobis (Matth., XXVIII, 19, 20), ils enseignérent,
3 la vérité, que 'Eglise a le droit exclusif, autant -
que le devoir rigoureux, de procurer l’éducatmn
religieuse & tous les enfants baptisés (bien que,
pour eviter de plus grands maux, ordinairement
elle n'use pas de ce droit a 1I'é gard des enfants
baptisés protestants). Convaincus également de
la valeur logique du principe suivant: quiconque a
droit & une fin a aussi le droit ou bien d’employer
les moyens qui en favorisent 'obtention, ou bien
d’écarter ceux qui empechent de T'atteindre, ils’
attribuérent encore & I'Eglise le pouvoir de con-
troler indirectement Pinstruction profane de la
jeunesse, en tant que celle-ci constitue soit un
apport, soit une entrave au progrés de l'instruc-
tion religieuse. Mais 13 se bornérent leurs ré-
clamations en faveur de I'Eglise. En vertu
de ces principes et sous un tel régime, les pa-
rents et ’Etat peuvent donc se partager le con-:
tréle de linstruction profane et l'exercer libre-
ment, pourvu toujours que ce-soit avec un esprlt

de, respectueuse subordimation & 'Eglise, en  tout - i

ce qui intéresse la foi et la morale.

Citons ici Mgr Sauvé qui expose admlrable-“ ‘

ment ce point de la doctrine catholique? “IBglise

a seule le droit propre d’enseigner la doctrine
catholique, c’est-d-dire les vérités révélées dont .
- ila plu au Christ de lui confier le dépét l’mter-‘ ol

'prétatlon et la défense. . 2
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“L’Eglise . . . est par 14 méme investie, in-
directement du moins, du droit d’enseigner
les sciences et les lettres en tant qu’elles sont
néeessaires ou utiles & la connaissance et i la
pratique de la doctrine catholique, qu’elles peu-
vent contribuer & Vhonneur, & Pexaltation de

IPEpouse du Christ, et qu'elles favorisent les

intéréts spirituels de la société chrétienne en
général et de ses membres en particulier.”®

Par conséquent, ‘“les écoles, colléges et ins-
titutions quelconques doivent étre soumis & la

~ puissance ecclésiastique non seulement quant &
' Penseignement religieux, mais encore quant 3
Penseignement des sciences et des lettres profanes,

avec cette différence pourtant que l'enseigne-
ment religieux dépend directement de 1'Eglise,
et ne dépend que d’elle, tandis que Penseigne-

“ ment profane, soumis directement & I’autorité

civile ou domestique, ne reléve qu'indirectement

de I'Eglise au point de vue de la foi et des meeurs;

ce qui revient 3 dire que I'Eglise a le droit de veiller

+ & ce que I'enseignement d’une science ou d’un art

quelconque ne préjudicie en rien & la foi, aux
meeurs ou au salut des &mes dont elle a la garde.”” @

- En limitant ainsi sa part d’influence dans -
Peeuvre de I'éducation, I’Eglise donne une nou-

velle preuve de sa sagesse; de sa modération et
‘de son traditionnel respect des droits établis.

(1) Mgr Sauveé: Questions rel. e soc., &dit. 1888, pp. 239, 240.
(2) Mer Sauvé: Questions religieuses et sociales, p. 291..
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III

Les partisans de Vétatisme se montrérent
plus égoistes et plus aceapareurs.

Une erreur fort répandue dans les deux
mondes, — c¢’est, dit-on, un des articles du sym-
bole magonnique,® promulgué sous différen-
tes formules dans tous les pays, — consiste &
croire que I’Etat est le premier et principal
obligé & linstruction des enfants, le grand et
seul dépositaire des droits sur 'éducation.

. “Comme on ne laisse pas la raison de cha-

que homme unique arbitre de ses devoirs, on,

doit d’autant moins abandonner aux lumiéres
et aux préjugés des peéres I'éducation des en-
fants qu’elle importe & I'Etat encore plus qu’aux
- péres ... Ainsi l'éducation publique, dans les

régles prescrites par le gouvernement et sous

des magistrats établis par le souverain, est une
des maximes fondamentales du gouvernement'

populaire et 1égitime.”

Clest J‘ean—Jacques Rousseau, le grand théo-
ricien, qui parle de la sorte dans son “Discours

. : [.

(1) Parlant de la franc-maqonnene, Léon XIII définit ainsi le but gu’elle
poursult A Técole: "La secte concentre aussi toutes ses énergies et toua ses efforts
pour s’emparer de Péducation de la jeunesse. Les francs—macons espérent qu'ils
pourront aisément former, d'aprés leurs 1dées, cet fge sitendre, et en plier la

Aflexibilité dans le sens qu'ils voudront, rien ne devant &tre plus efficace pour BRI

préparer 3 la société civile une-race de citoyens telle qu’ils révent-de la Jui’

. :donner. - C’est pour cela que, dans l’éducatlon et Dinstruction des enfants, ilsne

‘ véulent tolérer les ministres de I’ Eghse, ni comme surveillants, ni comme pro<

fesseurs. Déj, dans plusieurs pays, ils ont réussi & faire confier exclusivement: =~/ ;=
> & 'des latquesl’éducation de la jeunesse, aussi bien qu's proscmre totalement de: .
I’enseignement de la miorale les gm%ds et saints devoirs qui unissent I'homme

9. Dieu.” (Encyc Humcmum genus, ol 1, p. 261) " .
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sur l'économie politique.” Et les disciples, les
chefs de la Révolution frangaise, de répéter, en
Vaggravant, la legon du maftre: “Les enfants
appartiennent & la République avant d’appartenir
3 leurs parents.” (Danton) — “La patrie seule a
" le droit d’élever ses enfants.” (Robespierre).®

La conclusion de ces principes ne devait pas
se faire attendre longtemps. “I1 faut, disait
Le Bon, remplacer les péres et meéres par une
éducation commune obligée.” It Victor Cousin
de prétendre & son tour: “Les parents ne sont

_ que les suppléants de I'Etat.”

. Plus tard, en 1866, apparut en France la
“Ligue de 'Enseignement,” dont le but avoué

fut de combattre lenseignement catholique et - |

de propager Vécole neutre de VEtat;® dont le
~ programme fut la trilogie émancipatrice: gra-

tuité, obligation et laicité de D’enseignement,

spécialement de l'enseignement primaire.® Une
. telle action éducatrice, au dire méme du propre
fondateur de la Ligue, était une ceuvre essen-

tiellement magonnique.® Ce qui faisait dire & - .=

Albert de Mun: “La Ligue de 1’enseignement,
I'une des manifestations les plus puissantes de-
Pesprit franc-magonmque, a eu, comme vous”
“le dites, une part immense dans l'entreprise de
+7 (1) Voir Dul;allei;: Fam. Bg. Bt dans Educ., p. 200. '
(2) Jean Macé: Les origines de la Ligue, p. 339.

(8) Voir J. de Moussac: Hist, de la Ligue, p, 127,

i S (4) Jean Macé cité par Henri Bernard dans La Ligue de Z’Ensewnement B
P80 . : ’
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déchristianisation, dont notre législation scolaire
a été et demeure le redoutable instrument.”®

Quand le droit de I'Eglise est ainsi mécon-

nu, le droit des parents ne reste jamais respecté.

En fait, la plupart des étatistes, formés par
la Ligue de VPenseignement, s’ils consentent &
laisser les enfants sous la garde de leurs pa-
rents jusqu’au moment ol il s’agira de travailler
4 leur formation intellectuelle et morale, pro-
fessent irréductiblement que 1’éducation propre-
ment dite est une fonction exclusive de I'Etat.®
Dans Topinion de ces statolatres, remarque -
"Duballet, “I'enseignement n’est autre chose qu'une
appartenance de VEtat. Clest une fonction
publique et sociale au méme titre que la magis--
trature, en sorte qu’il faut pour enseigner une
délégation de 1'Etat tout comme, pourexercer la

. justice, il est nécessaire d'un mandat de I'autorité -
‘civile. L’Etat, dés lors, posséde seul le droit
absolu et exclus'f d’ouvrir des écoles et d’ensei-
.. ‘gner. Les individus, les familles, I'Eglise -elle~
o méme ne le peuvent qu’avec une autorisation qu’il

“° peut encore et toujours limiter 3 sa guise.”® - " .

Iv :

Nous aussi, Canadiens-frangais; nous avons ,
eu notre ‘“Ligue de l'enseignement”, fille na-

«. . (1) Lettre adressée b M. Heﬁn Bernard, 3 propos ﬂe son livre sur. “La

- Lague de U Enseignement, 7 1o 18 j janvier 1904,

S (2) Voir R. P. Pégues: Des' drozts de r Etat en matiére d’msewnemem da.ns
« la Rev. Thom. de 1908, p. 445,

3 Duba]]et Fam. Eyl Et dans Educ.. PD. 198. 210.
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turelle de la Ligue francaise, née & Montréal
le 9 octobre 1902;® et la fille, comme la mére,
se donna pour mission d’implanter et de pro-
pager, — oh! avec beaucoup de circonspection,
mais avec un zéle de jeune prosélyte, — le ré-
glme de l'école gratuite, obligatoire et laique;
le régime de ’école neutre de I’ Etat.®

Jusqu’ici, cependant, disons-le & la louange
de nos hommes d’ Eta,t canadiens-francais, les
tentatives maconniques n’ont pu altérer le sys-
téme d’enseignement de la province de Québec.

" La province protestante de 1’Ontario eut un
sort bien différent. Dés 1846, le Dr Ryerson,
Surintendant de Péducation, ouvralt une cam-
pagne vigoureuse en faveur du systéme  des
écoles gratuites. La mesure pouvait-elle étre
- défendue en elle-méme? On sait qu’il y a la-
dessus diverses opinions. Dans ce cas, elle était
préchée et sollicitée au nom de deux principes
qui la rendaient absolument inacceptable.® Le
premier de ces principes repose sur une fausse
conception des exigences de 'homme pour attein-
dre sa fin et s’énonce ainsi: “L’enfant a un droit

" (1) Voir Henri Bernard: La Ligue de I’ Enseignement, pp. 1, 3.

(2) “‘L’instruction est une charge d’Ftat”, telle est la déclar ation formelle
‘que.la Ligue faisait dans la préface de son manifeste. (Voir H. Berna.rd La
que de U Enseignement, pp. 70, 73, 74.)

(3) “La gratuité est un des anngeaux de la chalne forgée par 1e8 seotes pour

" étouffer la foi chrétienne et assujettir & leurs doctrines- I'esprit de-lenfant.. -

Fat-glle en elleméme absolument inoffensive que son alliance avec la neu-
_tralité, la lalcité et la contrainte scolaires serait suffisante pour nous la rendre

suspecte et nous engager  la rejeter comme un prégent funeste, Elle g 1, appas .

rence d'un don; elle est, en réalité, un pidge tendu aux famllles chrétxennes
(Mgr PAquet Eql. & Educ .+ D. 250)

P - S ) . R R
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naturel inaliénable de recevoir une instruction
scolaire profane.” Le second, tiré des pires doc-
trines révolutionnaires et ma(;onmques, consiste
en cette formule: “Les enfants de I’Etat doivent
tre élevés par I'Bitat.”

“Je pense, disait le Dr Ryerson, que le sys-
téme des écoles gratuites est, de plus, conforme
aux principes et aux raisons d’étre de I'autorité
civile . . . Y a~t-il des droits naturels plus fon-
damentaux et plus sacrés que ceux de l'enfant 3
une éducation — (par éducation, le Dr Ryerson
entendait linstruction scolaire) — qui le pré-
pare & ses devoirs de citoyen? Si un pere, qui
tue. son enfant ou lexpose wolontairement &
mourir de faim, est responsable envers la jus—
tice; est-il moins coupable et lése-t-il moins
odieusement les droits naturels de son enfant,
le pére qui 'expose & croupir dans l’manltlon
- morale et intellectuelle? C’est une action louable
‘que de reconnaitre ce droit inaliénable de V'en-
fant, en lui fournissant les moyens d’acquérir
I’éducation & laquelle il a droit, non comme -
enfant d’une famille privée, mais comme citoyen
du pays.”®  “Or, a,Joutalt—ll le droit de: l’en—

(1) I think the system of Free Schools, is furthermore, most consonant
w1th the true principles and ends of ¢ivil government. Can .2 more nobls and

economioal prov1s1on be made for the security of life, l1berty and property .

then by removing and preventing thé accumulation of that ignorance and its.
attendant vices, which are the great source of insecurity and danger, and the =
invariable pretext, if not justification, of despotism? Are any natural right

. more fundamental and sacred than those of children to such an edueation as. . S
- will fit them for their duties as ¢itizgns? If a parent is amenable to the laws,
- who tgkes away his child’s life by violencs, 'or wﬂfully £IpOses it to starvation, . -

<does he less violate the ml}grent ;xghts of the child in exposing it to moral’ and. "

Lo
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fant implique des obligations correspondantes
de la part de I'litat ... Et le principe fonda-
mental de notre systeme éducationnel est que
tous les enfants de I'Etat doivent &tre élevés
‘par I'Etat.”®

Pour étre juste envers le Dr Ryerson, nous
.devons cependant ajouter que, dans sa pensée,
le monopole de I'Etat ne s'étend pas au-deld
des limites de linstruction scolaire profane.
L’instruction religieuse, avouait-il lui-méme, est
du domaine exclusif des parents ou de 1'Eglise.®

intellectual starvation? It is noble to recognize this analienable right of in~
fancy and youth, by providing for them the means of education to which they
are entitled,~not as children of particular families,—but as children of our
race and Country, and how perfectly does it harmonize with the true principles
of Civil Government for every man to support the laws and all institutions
designed for the common good, according to his ability. (Dr Ryersoun cité par
J. G. Hodgins: Doc. Hist. of Educ., Vol. 9, p. 79.)

. (1) In his Circular to the County Municipalities, in 1846, Dr Ryerson
thus pointed out what was “the basis and reason of local taxation for Public
Schools. He said: ““The basis of this only true system of universal education is
two fold: 1st: That every inhabitant of a country is bound to contribute to the
support of its public institutions, according to the property which he acquires,
or enjoys, under the Governement of the Country.

2nd: That every child born, or brought up in the Country, has a nghf, to
that ‘education which will fit him for the duties of a useful citizen of the Country
and is not to be deprived of it, on account of the inability, or povertv. of his
parents, or guardians.

Doctor then goes on to show that this financial principle for the support of
Schools, is a cardinal one in the Massachusetts and New York systems of
8chools. He said: “The right of the child involves corresponding obligations.
on the part of the State,-and the poverty of the child adds the claims of charity
to the demands of civil right. In the annual Report-for 1845, of the Board of.
.- Education for the State of Massachusetts, this principle is stated as follows:
-**The eardinal principle which lies at the foundation of our Education system.

is, that.all the children of the State shall be educated by the State.” (J. G
Hodgins: Doc. Hist. of Educ. in Upp. Can., Vol. 9 [1850-51] pp. 73, 74.)
(2) “There is then no difference of opinion, there is no question, as to the -

-necessity and xmportance of rehgxous ingtruction for the youth of the Country R

“But the question is, to whom is the divine command to provide for it given—:.
to the Parent or the State? ... The State is not the individual Parent of the
child, nor is the State the Chnstmn Church; nor was it mtended to supersede .
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Est moc: in rebus. 1l semble absolument inutile
de s’empi ver & déformer les monstres. ’

Le rés o, de cette campagne fut que la
Législature de 'Ontario, en 1850, permit Pessai
du systéme des écoles gratuites par les diffé-
rentes corporations scolaires de la province, et
P'imposa définitivement en 1871.0  Les écoles de
PEtat étaient, dés lors, officiellement établies
dans 1'Ontario; lerreur de l'absolutisme gou-
vernemental triomphait. .

Hélas! ce systéme d’éducation, fondé sur le
principe révolutionnaire de l'appartenance des
enfants 4 VUEtat, trouva chez certains catholi-
ques ontariens, non seulement une soumission
respectueuse, mais une compléte adhésion; plus
_que cela, une défense et une propagande, que
nous nous abstenons de qualifier, mais qui don- -
nent la mesure exacte, en étendue et en intensi-
. té, du progrés de lerreur. Aux yeux dé ces
catholiques, les droits naturels des parents, s'ils

either the Parent or the Church. The functions of the Parent and of thé Church
are prior to and above those of the State . . .-Though Religion is essential to
the welfare of the State, and even to the existence of civil government and civik
liberty, the State is not the Divinely appointed religious instructor of the
people.” (E. Ryerson: cité par J. G. Hodgins: Doc. Hist. of Educ.; Vol. 13,p. 210.)

(1) As the result of this address, s followed up by other appesls in favour:
of Free Schools, published in the Journal of Education for Uppex Ca.ns,da, and.
made at various pubh(‘ Meetings, thie principle of Free Schools, in & perm]sswe :
form, was embodied in the School Law of 1850, and, under the provisions of
that act, the question was debated and settled pro, or cofi; by the rate payera
at their anriual Sehool Meetings. This state of things continued for 21 yesrs,
when, as the great majorli.y of these Meetings had, year by year, declared, by
their votes, to be entirely in favour of Free Schools, the law was altered, the
prineiple of Free Schools . . ;. ‘'was incorporated in the comprehensive School "
Act.of 1871, and it thus became the fized law of the land in that Jear, and has so.
continued to be the law of the land, up to the present time. (Hogmgs Doc

i stt of Educ Vol. 9, D. 81 ) i R
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ne sont pas explicitement réservés par la cons-
titution, ne comptent pour rien; et les mesures
tyranniques du gouvernement, en ces matiéres
non réservées, sont déclarées “loyales et justes.”

Taut-il s’étonner que, & propos de cette ques-
tion scolaire de ’Ontario, un juge protestant de
Toronto ait déclaré solennellement: “Je ne sache
pas que la loi naturelle puisse encore s’appliquer
de nos jours” ? Faut-il s’étonner que le Conseil
privg d’Angleterre ait rejeté les réclamations des
Canadiens-frangais, sous le fallacieux prétexte que
1a Constitution ne garantit pas les droits naturels
dont ils subissent la violation ?®

v

Le groupe de catholiques ontariens qui se -

sont mis & la remorque de l'étatisme scolaire,
ne compte heureusement que trés peu d’adep-

(1)"Voioi comment ces catholiques raisonnent: “In the discussion. of
educational matters ... much emphasxs was laid upon Parental Righis .

The principle of Parental Rights is entirely beside the question. The Separate .
Schaols of the Province of Ontario are a part, an integral part, of the State :
. Sohool System.” At the time when the privileges or rights which Catholics now

enjoy in the matter of schocls were secured . . . the Ecclesiastical Authorities

of that tirne did not even try to secure more than protection for the rights of - °

conscience of Catholics, in the School S8ystem established, maintained and con-
trolled by the Government. This they did by securing for us what we call

Separate Schools.” (Extrait d'une lettre aux Archevéques et Evéques ‘de o

POntario.)

(2) Dans le lugement du Conseil privé d’ Angleterre, du 2 novembre 1916,
nous lisons ce qui suit: “Mr, Belcourt urged that so to regulate the use of the
; French language in the Sepa.mte Roman Catholic S8chools in Ontario constituted

an interference, and is in some way inconsistant with a natural right vested in' = "+

., the French-speaking population; but unless this right was one of these, reserved
by the Act of 1867, such mterierence oould not be resisted.”.

W
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tes. En général, les téméraires prétentions des
partisans de I'Etat ont provoqué de justes
frayeurs. Déja, les esprits droits s’inquiétaient
des maux dont s’accompagne presque toujours,
dans les conditions anormales de la société
actuelle, l'exercice des droits éducateurs de
I'Btat les moins contestés. Lorsque les abus
du pouvoir vinrent s’ajouter aux malheurs du
présent, inquiétude se changea en- vive oppo-
sition; et toute ingérence de I'Etat dans le do- .
maine de lenseignement proprement dit fut
considérée comme abusive et combattue Vlgou-
reusement. v

Cet ostracisme absolu de la Famille et de
VEglise & I'égard de I'Etat, ne manque pas de
raisons justificatives. .

“L’Etat, dit Mgr Sauvé, qui fait profession
d’indifférence religieuse ou d’hostilité & la doc-
- trine catholique, ne saurait étre apte & élever

PVenfant et la jeunesse. Dieu veut, en effet, que
ces deux Ages soient enseignés conformément
4 lordre qu’il a établi. Or, lenseignement
donné par des maftres indifférents ou hostiles
4 la vraie religion "est, sinon essentiellement
pervers, du moins trés dangereux, alors méme
que les maftres s'abstiendraient (chose difﬁ—}
cile) de toute attaque directe -ou indirecte con-;
- tre la saine doctrine.”’® : :

Or, dans les condltlons anormales de‘f ‘~la, o

(1) Mgr Sauvé: Quast, rel. 4t soc., p. 266.
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société actuelle, lautorité civile traine trop
souvent avec elle cette tare funeste de Vin-
différentisme religieux ou de l'hostilité & Ia
doctrine catholique; inévitablement, le concours
qu’elle préte a la formation de la jeunesse en
devient vicié. Rien d’étonnant donc que, en
maints pays, des écrivains cathohques, soucieux
du bien social, aient refusé & I'Etat le droit de
s’immiscer &n quoi que ce soit dans l'ceuvre
" de Péducation: les faux principes dont ces divers
gouvernements sont imbus, justifient cette oppo-
sition.® :

“Quand il s'agit de préciser les droits de
I’Etat en matiére d’éducation, fait remarquer
avec justesse Duballet, il importe beaucoup,
pour ne pas tomber dans erreur, de distinguer
Pordre simplement haturel et abstrait de l'or-
dre concret et positif. Au premier point de
vue, lautorité sociale est essentiellement une;
elle est la méme partout, nous la rencontrons
toujours avec les mémes droits et les mémes
attributions. Sous le second rapport, le pou-

(1) Jus sociale tandem refertur ad ipsius societatis salutem, juxta veram
presentis felicitatis ideam . .. Verum conditio socialis alia est normalis, alia
- anorialis; etsi autem quzedam semper sint constantia ob,identitatem humans
naturs, ideoque semper jure sint prestanda, quedam tamen mutabilia sunt ex

o varishbilitate conditionum in qu.tbus societas versatur. Videndum est igitur an
qui diversas leges utpote juri conformes invocant, innitentur verz dlyermtstl Lo

‘conditionis socialis 'vel non. Iam vero . .. cum auctoritas socialis in sua agendi

ratione ‘non informatur veris seu chnstm.ms prmclpus, éjus interventus est R

eut noxiug aut saltem inutiliter -onérosus . . Igitur mirum nor est sicatholici,

- prout: qui solliciti sunt veri- ordinis et bom socla,hs, considerent interventum -

. pubhoum ntpote noxium' et illegittimum, non quiden quia publicus est, sed -
quia spirita imbuitur non chrigtiano. (Mgr Cavagniss Inst, Jur. Pub, Bed.,
Pars. Spec., Lib. 2, No. 102) . . fim : o
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voir de Pautorité civile peut varier et subir de
multiples modifications, soit par des restric-
tions, soit par des concessions concordataires ou
autres.”’®

C’est en se plagant dans l'ordre concret et
positif, c’est en faisant appel aux multiples
variations que les conditions sociales font subir
au pouvoir de autorité civile, que les écrivains
catholiques justifient leur opposition & toute
ingérence de I'Etat dans le domame de len-
seignement.

- VI

Apparemment, il n’était pas facile de faire
ce choix judicieux dans les arguments. ‘“Quel-
ques écrivains catholiques avoue Mgr Cava-
gnis, pour justifier ce qu1 leur parait utﬂe, ne -
remontent pas toujours aux vrais prm(npes,

mais g’arrétent & ceux qui s’accommodent mieux

aux nécessités présentes, quelque exagérés qu 1ls"
soient.” De ce nombre, ajoute-t-il, sont ‘les
partisans excessifs de 'indépendance (3 'égard de
VPEtat en matiére d’éducation), qui Vinvoquent
comme un droit absolu; de telle sorte qu’ils ne
. peuvent ensuite rien céder de cette indépendance,

* (1) Duballet: Fam. Egl. Bt dans Educ., . 239.
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sans se contredire, ou sans montrer lafausseté de
leur principe de la liberté absolue.”®

“Ces partisans de la liberté absolue. ajoute
Mgr Cavagms, en précisant davantage leur
doctrine, nient 3 I'Etat tout droit sur les écoles

privées, sauf les droits de répression et de préven- ‘

tion spéeciale, qui ne sont pas, & parler propre-
ment, des droits éducateurs, mais des droits judi-
ciaires, puisqu’ils ont pour objet la suppression
des crimes ou de leurs périls prochains. Car,
ajoutent-ils, de méme que VEtat ne s’ingére
pas dans les autres actes privés, mais permet
3 chacun d’user de ses facultés aussi longtemps
qu’il ne fait injure & personne, ainsi en doit-il
&tre pour lenseignement.”® On le voit: aux
yeux de tous ces partisans de la liberté scolaire,

la moindre immixtion impérative et réguliére,

‘du pouvoir civil dans P'éducation proprement
dite est un abus intolérable, nullement justifié par
les exigences de la fin sociale et fortement ré-

~prouvé par la nature méme du droit des parents.

(1) Ex oatholicis autem attendentibus in concreto vers utilitati, non
semper omnes ut rationem reddant eorum qus nunc utilia vident, assurgunt

ad recta principia, cum hoo difficilioris investigationis opus sit, sed aliqui ex-

aggorata principia presentibus indigentiis statim accommodant... Ex.

aggerati libertatis fautores eam invocant ut jus absolutum, ideoque nunquam

posaent sibi cohwrenter ejus limitationem proponere, vel per hoe jam ostende~
rent falsitatem sui principii absolutee. libertatis, (Mgr. Cavagnis: Inst. Jur,
Pub. Eeel., Pars. spec., Lib. II, n, 103.)

(2) Suat alii fautores libertatis, quorum quldam negant statui quodhbet
jus circa scholas prxvatorum, excepto jure repressivo et praventivo speclah
que propne non sunt jurs soholastica, sed ceriminalia, cum respxcxant cmmen,

.-vel proximum ejus periculum. Aiunt enim: sicut status neque in rehqms pri=
vatorum actibus sese mgent sed permittit unumquemque libere utisuis viribus
donec alios non oﬂ'endat, ita etm docenda.” (Mgr Cavagnis: Loc, cit., 1, 97)

5

’
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VII

La vérité pourrait bien n’étre pas dans ces
extrémes, pas plus lorsqu’ils favorisent la fa-
mille que lorsqu’ils exaltent V'Etat; elle siége,
comme la vertu, dans un juste milieu. Sans
aller jusqu’a dire que rien au monde ne se dé-
cide par oui ou par non, nous pouvons du moins
affirmer, avec le R. P. Sertillanges, que la solu-
tion du probléme scolaire entre la Famille et
PEtat est le résultat d’une synthése® et, par
suite, s’obtient par l'accord de deux théses, de
deux droits supposés. La liberté des familles
doit étre sauvegardée; I'autorité du pouvoir civil
doit étre respectée. A vouloir opposer ces deux
poles I'un & l'autre, on n’aboutit qu’au désor-
dre, 4 l'anarchie ou & la tyrannie. La paix,
- Vordre, le progrés exigent une équitable répar-
tition des pouvoirs, qui satisfasse les “exigences
- naturelles de chacun, et permette 4 tous de’
vivre et de se développer dans une harmome
féconde.

Une solution mitoyenne du probléme s'est
ainsi imposée, dont le principe fondamental
-consiste & reconnaitre des droits sur léducatlon
en chacune des trois autorités mentionnées: la~
Famille, 'Eglise et I'Btat; dont la tendance gé-
nérale est d’attribuer & chacune sa part légi-
time, et de combiner les efforts de telle sorte que

N

(1) R. P, Bertillanges: Fam, et Bt, dans Educ., p. 48.
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toutes trois agissent librement dans la direction
" de leurs fins respectives, sans chercher 4 empiéter
sur le champ du voisin.

G Etat, dit Mgr Sauvé, jouit done d’une
certaine autorlté sur l’enseignement, mais d’une
autorité qui n’est pas absolue, comme quelques-
uns le prétendent. . .

“Ainsi: L'Etat n’a pas une autorité telle sur
I'enseignement qu’il puisse se substituer, quand
il le veut, & la famille dans les fonctions d’édu-
cateur, pénétrer dans le sanctuaire domestique
(sauf le cas de crime ou de délit) et controler,
suivant ses caprices, l’enseignement qui ¢’y
“donne. — “Le pouvoir civil, dit trés bien Suarez,

(De Legibus, Lib. III, cap. XI, n. 8) est destiné’

par lui-méme au gouvernement politique, et, par

conséquent, il ne dirige point le pouvoir écono-.

mique ow domestique, si ce n’est dans les choses

qui peuvent empécher ou promouvoir le bien

commun; les autres choses qui regardent la famille
ne sont point réglées par les lois civiles, mais par
la prudence de chague pére de famille.”®

Cette opinion tempérée est soutenue par
Mgr Sauvé, que nous venons de citer, Mgr ' .
- Cavagnis, l’abbe Duballet, le Dr Bouqulllon,i .

,Thlers,<2> et plusieurs - autres.

"7 (1) Mer Sauvé: Quest. Rel. ot Soc., pp. 209, 302,

... (2) Mgr Cavagnis: Jus doeendi est igitur jus privatorum quod a statu ne«
-quit violari, sed tantum moderatiaut extraordinarie, salute publica exxgente,
!imtarx vel suspendi: (Inf. Jur. Pub. Eccl., Pars, spec., Lib. II, n. 108.)

L'abbé Duballet Ainsi peut étre modlﬁé restremt, suspendu du moins "
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Evidemment, tous ces écrivains, dans les
développements de la doctrine commune, n’ont-
pas conservé le méme degré d’orthodoxie, ni
n’ont progressé dans le vrai avec une égale
fidélité. Aussi bien, la grande difficulté de cette
solution n’est-elle point d’éviter les extrémes, mais
bien de se maintenir toujours dans le juste milieu.

Dans les pays de montagnes, rares sont les
touristes qui s’aventurent jusqu’au bord des
précipices. La plupart évitent le danger; mais
parmi ceux-ci, plusieurs se perdent dans le dé-
dale des sentiers enchanteurs qui dévalent sous
les chénes verts, tandis que le reste chemine
paisiblement dans la vallée ol les fleurs s'épa-
 nouissent, se parfument et se nuancent & l'infini
sous le grand soleil de Dieu. Ainsi en est-il des
publicistes qui ont entrepris de résoudre lépro-
bléme scolaire. Mais, pour eux, il ne suffit pas
d’éviter les précipices; il leur faut encore se garder
des sentiers enchanteurs et suivre constamment
la grande avenue centrale: ¢’est 14 seulement, sur
cette voie pleine de grices et de lumidres, que la,
vérité habite en permanerice.

transitoirement, par les autorités relxg:euses et civiles, le pouvou' natutel
inviolable du pére de famille. (Fam. Egl. Bt. dans BEdue., p. 58.)

Dr Bouquillon: When we say that Right is mvxola.ble faoulty, we mean
that Right, as long as it is in existence, must be respected, ‘and may be de-
fended even by force; but we do not mean that a Rxght may not be regulated,
modified, restricted, even suspended.

This right of parents (to educate) is saered no one msay suppress or di-
' minish it . . . However, this right is not independent,; but subject to the con-

trol of a.uthonty religious and eivil within the proper sphers of each. (Educatw'u
To whom does it belong, pp.-7, 10, 22.)

Thiers: Rapport p;-ésenté & la Chambre des députés le 13 juillet 1845.
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"~ Tel est le probléme scolaire: telles sont les
questions qu’il souléve; telles sont les diverses
“solutions que lui ont données, que lui donnent
encore les théologiens, les philosophes et les
juristes.

Cette vue d’ensemble nous permet de mesu-
rer assez exactement lamplitude du sujet 3
traiter, en méme temps qu’elle nous en révéle
I'importance. Personne ne saurait se - flatter
d’avoir pénétré les secrets du probléme scolaire,
g'il n’a d’abord comparé entre elles les diverses
~ solutions données, pesé les arguments de cha-
cune d’elles & la balance d’un jugement impar-
‘tial, et constaté la supériorité évidente et cer-
taine de ses préférences! Personne ne saurait
entreprendre ce travail de critique, s’il n’a d’abord
observé le mouvement social et, 4 travers les
péripéties de V'histoire, dégagé la grande question
qui, depuis plus d'un siécle, agite les groupes poli-
tiques, passionne les masses et trouble les peuples:
la question de I’école ou de 1’éducation! .

Partout, chez tous les peuples, dans tous les’
parlements, sur toutes les tribunes, la question-
de 1’école ou de l'éducation est & Tordre du
jour; et partout, & propos de I'école ou de 1’édu-
~cation, on discute le droit des parents, le droit’
de I'Iiglise, le droit de 'Titat, — surtout le droit-
de PEtat, I

~
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Au Canada, en particulier dans I’Ontario, la -
bataille est engagée, ardente, acharnée,  im-
placable, entre le gouvernement et les Cana-
diens-frangais. Depuis longtemps, les rapports
étaient tendus; ce qui mit le feu aux poudres,
ce fut le fameux Réglement XVII, dans lequel
nos compatriotes ont vu ‘“une sentence de mort
portée contre le frangais en Ontario”,® et dont
un “Comité de Théologiens” a pu dire: “Il
est d’abord une atteinte grave aux intéréts de
la langue francgaise,”’ et, par Vinspectorat pro-
testant qu’il impose, il “constitue un danger
grave, imminent, inévitable pour lintégrité de
la foi dans 'Ame des enfants.”®

Il est done nécessaire aujourd’hui d’étre
parfaitement renseigné sur la question scolaire.
“De nos jours, si important est le probléme de
Pécole, si nombreuses et si graves, si complexes
et si périlleuses sont les erreurs qui l'envelop-
- pent, qu’on ne saurait avec trop de soin en aborder
Pétude, ni Pexposer avec trop de précision aux
esprits sincéres, ni leur présenter avec trop
d’ampleur et sous une forme trop détaillée la vraie
et sre doctrine en matiére d’éducation.”® Clest
par d’aussi graves paroles que, en 1909, Mgr
Paquet abordait la question de I’enseignement.
Qu’aurait-il dit, s’il avait, traité ce sujet de nos

(1). Voir “La Langue Frangaise et les petits Canzdiens-frangais de I'Ontario,”:
par M. A. T. Charron, Président de I'A. C, F. E,
(2) La Crise Scolaire dans U'Ontario, pp. 7, 9. '
(8) Mgr Paquet: Egl. et Educ., p. 157. .
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jours, dans I’Ontario, & Ottawa, le centre et le foyer
de nos luttes actuelles ?

Un grand probléme s’offre & nos esprits, sol-
licite nos effortsc La solution ne peut s’obtenir
qu’au prix d’'un labeur immense; mais la paix
et le bonheur du monde en dépendent pour une
large part. C’est le moment par excellence ol
.le philosophe chrétien doit mépriser son repos,
réunir toutes ses énergies et aller & la vérité
avec tout son étre.




* CHAPITRE DEUXIEME

EDUCATION ET DROIT EDUCATEUR

SoMMAIRE: Il convient de rappeler el de préciser quelques
notions générales.—1° Educatlon ou Enseignement.—2° Ins-
truction et Edueation.—3° Keole: Ses différentes sortes; I'école
neutre.—4° Droit éducateur: Ses sens divers; son élément
"essentiel.—5° Résumaé. '

Avant d’aborder 'étude du probléme scolaire,
il ne sera pas inutile de s’arréter un peu & la con-
sidération des réalités qui en sont le substratum
nécessaire et dont les diverses appartenances en
constituent I'objet principal: telles que l’éduca-
tion, I'instruction, le droit éducateur, 'école, ete.
Une bréve analyse de ces choses suffira 4 en rap-’
peler les notions essentielles et & en préciser les
contours.

I

Etymologiquement, le mot éducation “dérive -
du mot educere, tirer, faire sortir:c’est presque ,
tirer du néant, presque créer; c¢’est au moins
donner la vie, le mouvement, I’ act1on & existence. -
" encore imparfaite; ¢’est tirer du sommeil et de. '

V’engourdissement les facultés endormies pour les = =

- rendre actives et vigoureuses, pour les développer,-
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les faire grandir, les élever & un niveau supérieur.
Il y a dans le mot éducation I'idée de perfectionne-
ment d’'un étre auquel il manque ’achévement
proportionné & sa nature.

. Cette notion générale de I’éducation, qui peut
s’appliquer & tous les &tres créés, 'usage la réserve
d’une fagon toute particuliere aux &tres qui seuls
sont susceptibles de perfectionnement moral,—en
prenant le mot moral dans le sens le plus large pour
tout ce qui dépasse la matiére et les sens,—4a ’étre
humain et, de plus, & 1'étre humain imparfait, &
Ienfant.

“Quand, en effet, on parle d’éducation, lisons-
nous dans la Revue Thomiste, on entend bien si-
gnifier quelque chose qui soit propre a I’homme;

et ce qu’il y a de propre & 'homme en fait de
formation, ¢’est bien le développement moral. Le
développement purement physique lui est com-
mun avec les plantes et les animaux, le développe- ~
ment des facultés sensitives lui est commun avee
les animaux, mais ce qui lui est absolument propre,
¢’est la possibilité de développer certaines facultés
supérieures, comme l'intelligence et la volonté. Le
 développement de ces facultés supérieures de
' Phomme, voilé'précisément le but de I’"éducation;
et tout le reste n’a d’importance et n’est developpé :
~par Péducation qu'en vue de ce but supérieur. La

. vie organique, la vie sensitive, doivent certes etre‘» b
surveillées - et développées, mais en vue de la

formation morale, et ¢’est précisément & cause de *
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celle-ci que celles-14 entrent pour une grande part
dans l’éducation.”’®

Aussi bien, I'animal, par sa seule naissance
recoit des instincts infaillibles par ot il trouve sans
tdtonnement les moyens d’arriver & la fin de sa
nature. L’abeille, sitét devenue insecte parfait,
vole et butine, puis revient & la ruche et y reste
dans l'ordre commun du travail; il lui a suffi de
naitre et de grandir. Chez homme, au contraire,
les instincts naturels ne sont pas infaillibles. 11
nait avec une nature substantiellement compléte,
mais dont les puissances directrices ne sont pas .
disposées immédiatement & la connaissance parti-
culiére des nécessités de la vie, ni & la poursuite

~déterminée des biens utiles.® Et ce n’est que lente-
ment, aprés des années d’efforts et de contraintes,
& travers les mille vagissements de son étre, que la
semence humaine s’élabore, se constitue en étre
vivant, en é&tre émotionnel, en pensée, en con-
‘science, jusqu’au jour oil, plein de séve et resplen-
dissant de vie, 'enfant se détache comme un fruit
mir de Varbre familial, demande son autonomie
et se constitue responsable. De toute nécessité,
le développement moral de I’homme exige une

() Rev. Thom., 1900, p. 445: Notes sur Uéducation par le R. P. Verrier, O. P.

(2) Aliis animalibus insita est naturalis industria ad omnia ea que sunt
eis utilia Vel nociva, sicut ovis naturaliter existimat lupum inimicum. Quedam
etiam animalia ex naturali industria cognoscunt aliquas herbas medicinales et
alia eorum vit® necessaria, Homo autem horum qus sunt vitee necessaria,

naturalem cogmtlonem habet golum in communi, quasi eo per rationem valente .

ex universalibus prmoxpns ad cognitionem singularium quee necessaria sunt
humanse vite pervenire. (D. Thomas: De Reg. Princ., L IL,C L)
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surveillance attentive et une culture minutieuse;
plus qu'aucun autre étre créé, l'étre humain
sollicite 1’éducation.

D’autre part, quel autre age que celui de
Penfance se montre plus docile aux enseignements
de la science et aux inspirations de la vertu ? L’en-
fant, dit gracieusement S. Thomas,® est une cire
molle que sa plasticité rend susceptible de prendre
toutes les formes qu’on veut lui donner; il ressem-
ble & cet- arbrisseau flexible que l'horticulteur
~.ploie, émonde et dirige 4 son gré.

Qu’est-ce donc que V'éducation? Quelle en
est 'idée tout 3 la fois la plus haute et la plus
profonde, la plus générale et la plus simple? La
voici, telle que décrite par la plume alerte et
~ sublime de Mgr Dupanloup: ’ :

“Cultiver, exercer, développer,. fortifier et
polir toutes les facultés physiques, intellectuelles,
" mhorales et religieuses qui constituent dans Ven-
fant la nature et la dignité humaine; donner & ces
facultés leur parfaite intégrité; les établir dans la
plénitude de leur puissance et de leur action; par
14 former ’homme et le préparer & servir sa patrie
dans les diverses fonctions sociales qu’il sera appelé
un jour & remplir, pendant sa vie sur la terre; et - -
ainsi, dans une pensée plus haute, préparer I'éter-

- (1) Facilius impressionem recipit mollis cers, et facilius informatur in
bonis moribus ®tas tenera. Flexibilior est virgula trabe, et dirigi potest. In
juventute bruta docentur, domantur, et domesticantur, (D. Thomas: De.
Eruditione Principum, Lib, V, Cap. IV.)~—Cet ouvrage, attribué généralement
8. Thomas, est plutét de Vincent de Beauvais, (Voir Rev. Thom.,»1910, p. 298.)
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nelle vie, en élevant la vie présente: telle est 1'ceu-
vre, tel est le but de ’éducation.”®

On le voit: I’éducation, ¢’est 'action qui opére,
dans lenfant, le développement harmonique et
complet de ses facultés dans l'ordre naturel et
dans Vordre surnaturel.

Et Mgr Dupanloup d’ajouter aussitdt: “L’édu-
cation privée comme 'éducation publique; I’édu-~
cation la plus vulgaire aussi bien que I’éducation
la plus haute; I’'éducation des filles comme celle
des gargons; en un mot, Yéducation humaine n’est
qu’a ces conditions et &4 ce prix. Autrement, elle
n’est pas. Telle est la loi de la nature et l’ordre
imposé par la divine Providence.”®

Pour désigner cette formation intellectuelle et
morale de I'enfance et de la jeunesse, objet propre
de T'éducation, on se sert quelquefois du mot
enseignement. C’est en ce sens qu’on parle d’en-
seignement primaire, d’enseignement secondaire
et d’enseignement supérieur. Maisici il importe de
remarquer que cette acception, autorisée par
- 'usage, ne répond pas adéquatement 3 la signi-
fication premiére et immédiate du ‘mot enseigne-
ment.

Au sens étymologique, le mot enseigner (in
signare) exprime le signalement de ce qu'il y a
. au-dedans, la manifestation de la pensée. Et,
puisque la mamfestatlon de la pensée se falt tou--

(1) Mgr Dupanloup: L’ Educatwn Tome I, p. 2.
(2) Mgr Dupsaloup: L'Education, Tome I, p. 2.
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jours dans le but de la communiquer & quelqu’un,
il s’en suit que l'idée d’enseignement est insé-
parable de l'idée de communication d’une pensée
1 quelqu un. C’est le sens premier et immédiat
~qui s’attache au mot enseignement; et c’est ce qui
distingue l’enseignement de 'éducation.

La communication de la pensée peut, il est
-vrai, s’entendre dans un sens plus ou moins large,
avoir une portée plus ou moins générale. Elle peut
désigner toute communication d'une chose que
Pon sait & quelqu’un qui I'ignore; et, en ce sens, elle
fait que 'enseignement sé confond avec la parole
parlée ou écrite. Elle peut aussi se restreindre 2
signifier la communication method1que et con-
tinue des connaissances relatives 4 la religion, i Ia
morale, aux lettres, aux sciences et aux arts; et,
ainsi entendue, elle constitue ’enseignement pro-
" prement dit. Mais, quel que soit.le sens qu’on lui
donne, dés qu’il se borne 4 exprimer une commu-
nication . quelconque d’idées, l'enseignement ne
peut s’identifier avec Péducation.

On ne saurait trop le redire, 'éducation s’ap-
plique & former ’homme tout entier, elle développe
'la volonté aussi bien que Vintelligence. Or, en-
tendu en son sens propre, 'enseignement laisse

- dans 'ombre tout ce qui concerne la volonté, il n’a

“trait qu’a V'intelligence; et peut-étre ne fait-il pas
“méme -la véritable éducation de -cette derniére
_faculté. L’expérience prouve, en effet, qu’il peut y
avoir des emmaga,smements de connaissances sans
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véritable formation intellectuelle, comme il y a
des casu1st1ques trés savantes sans éducatlon reli-
gieuse.

Non, I’éducation de l'intelligence ne consiste
pas seulement A enseigner & lire, & écrire, & ana-
lyser des corps, & aligner des chiffres, & saisir les
progrés d’une langue ou les beautés littéraires d’un
chef-d’ccuvre. Elle consiste, avant tout et par-
dessus tout, dans la formation et la discipline de
Pesprit.®

Quelque methodlques qu’ils soient, si les soins
du maitre n’aboutissent pas & developper, &
étendre, 4 élever, & affermir la faculté du disciple;
§’ils se bornent, par exemple, 4 pourvoir l’esprit de
certaines connaissances et & les y emmagasiner,
sans ajouter & son étendue, & sa force, & son acti-
vité naturelle, ’éducation méme de l'intelligence
ne serait pas faite; il n’y aurait 13 tout au plus
qu’une instruction vulgaire et en quelque sorte
passive; on y chercherait en vain cette grande et
belle ceuvre du perfectionnement qui se nomme
Péducation. L'enfant pourrait i toute force étre.
wnstruit, il ne serait pas élevé. L’éducation meme de
: 1’1nte111gence serait en défaut

“JN’est—ce pas, écrit 4 ce propos -Mgr D\upan-f,'m.‘ :
(1} Ducit autem magister d;stupulum ex prsecqgmtls in cogmtxonem igno~ »

torum dupliciter.— 1o quidem proponendo ei aliqua auxilia vel instrumenta, .
ex quibus intellectus addiscentis manuducitur in cogmtxonem veritatis 1gnotm i

-.=—Alio modo cum confortat intellectum addiscentis, in quantum proponit dist, -

cipulo ordinem principiorum ad oonclusxonas, qm forte per seipsum non habesé~ "
., ,tantam virtutem ‘collativam, ut ex principiis posset conclusiones deducere
- (D. Thgmas Ip, Q CXVII art. 1) ;

3
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Joup, le vice déplorable de tant d’éducations
fausses, de tant d’éducations menteuses, qui ont
I'air de se faire et ne se font point ?

“N’est-ce pas le perxl de toutes ces études si
multipliées et par 14 méme si superficielles, & I’aide
desquelles aujourd’hui tant d’éducations impru-
dentes cherchent & donner aux enfantsun dévelop-
pement exagéré, dont ils ne sont capables qu’au
dépens -de I’intégrité naturelle et de la force de

| P Ac «
leurs facultés: ‘‘petits prod:geg 4 quinze an

et vrais sots toute leur vie,” écrivait autrefois
madame de Sévigné ?

“N’est-ce pas le défaut profond de toutes ces
* éducations violemment Drematurees de toutesces
éducations de serre chaude qu’on me permette ce
mot, qui ne sont bonnes qu’a faire périr le fruit

. dans sa fleur?

“Et quand méme, comme cela s’est vu quel-

quefois, quand méme par des moyens factices,
- par, une chaleur forcée, par une greffe violente,

A

vous- feriez porter 4 ce jeune arbuste des fruits

. nombreux; si les sucs nourriciers de la terre, si la

rosée du ciel, si les rayons du soleil, n’ont pas

- pénétré, fortifié le tronec, les racines et les ra-

meaux del’arbuste pour y faire croitre et marir les
frults, il pourra bien paraitre un. jour - chargé,
accablé méme. de ces fruits; mais il les portera

- mal; ce seront des fruits hatifs, sans saveur et sans -
~honneur. Ofn.y trouvera ce je ne sais quoi de v1deA

<

~



LE PROBLEME SCOLAIRE 51

et de fade qui trahit une culture peu naturelle et -
déplait au gott.”® N

Tant il est vrai que 'enseignement seul n’ab-
sorbe pas toute ’éducation, ni méme n’en constitue .
la seule partie rationnelle. Si parfois, comme
'usage ’autorise, on confond ces deux expressions,
si on les prend P'une pour Vautre,—c’est ainsi que
nous en userons dans toute la suite de cet ouvrage,
—il faut alors prendre garde que le mot enseigne-
ment s’applique & la volonté aussi bien qu’a l'in-
telligence, et signifie la formation intégrale de ces
deux facultés. -

Est-il besoin d’ajouter que, pour parvenir a ce
but, 'éducation doit cultiver et exercer l'intelli-
gence et la yolonté 7@ :

Elle cultive, c’est la mission redoutable de
I’éduecateur. -

Elle exerce, c¢’est la part néeessaire de 1’éléve.

L’¢ducateur ne remplira jamais sa misgion avee
trop de méthode, ni trop de soin; mais ce qu’il doit

(1) Mgr Dupanloup: L'Education, Tome I, p. 16.

(2) Docens causat scientiam in addiscente, reducendo ipsum de potentm,
in actum. Ad quus evidentiam considerandum est, quod effectuum qui sunt
ab exteriori pnncszo, aliquis est ab exteriori principio tantum, sicut forma
domus causatur in materia solum ab drte; aliquis.autem effectus est quandogue
quidem ab exteriori principio, quandoque autem ab interiori; sicut sanitas
eausatur in infirmo quandoque ab exteriori prmc1p10, seilicet ab arte medx- ..
cinege, quandoque autem ab interiori prineipio, ut cum aliquis sangé(g
virtutem pature. Et in talibug effectibus . . . attendendum est g
pxum exterius, scilicet ars, non opemtur smut prmclpale agens, sedf &30
juvans agens principale, quod est prmclpmm interius . . . Scientfg.A
quiritur in homine et ab interiori principio ... et a prm01p1 ox
Ergo homo docens solummodo exterius ministerium adhibet, )

- lumen intellectus est principalis oausa scientiz.  (D. Thomas:
. Axt 1.) . . .
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viser avant tout et par dessus tout, c’est de faire
entrer courageusement son éléve dans la voie du
travail et de 'application personnelle: travail de
I’esprit, qui forme en lui le jugement, le godt, le
raisonnement, la mémoire, 'imagination; travail
du coeur, de la volonté, de la conscience, qui forme
l¢ caractére, fait naitre les penchants honnétes, les
habitudes vertueuses.

L’éducation est tout & la fois culture et exercice,
enseignement et étude: & ces conditions seules, elle
forme enfant.
’ 11

L’homme est une réalité complexe; deux
grandes facultés le distinguent de ’animal, ce sont
Pintelligence et la volonté; toutes deux sont sus=
ceptibles de développement moral; chacune d’elles
a un objet, un acte et des procédés qui lui sont
propres; de 13, la distinction de deux parties prin-
cipales dans I’éducation ou l’enseignement; I'ins-
truction qui discipline I'intelligence, et ’éducation,

au sens restreint du mot, qui moralise la volonté.
“Il faut, écrivait Léon XIII, alors arche-

véque de Pérouse, distinguer linstruction de
I’éducation et la simple culture intellectuelle de la
formation morale, de la formation du cceur. La
premiére consiste & orner les jeunes intelligences
d’un certain nombre de connaissances qui varient
_selon I'dge des enfants et leur aptitude & appliquer
au travail leurs facultés intellectuelles et physiques.

-

AL ottt
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La seconde, ’éducation, qui a pour but de par-
faire le développement de I’enfarit, lui enseigne &
mettre en pratique, dans la vie de famille et dansla

vie sociale, les grands principes religieux et mo-

raux. Avec delascience, de 'instruction, vous aurez
des jeunes gens instruits et savants, I’éducation
vous donnera des citoyens honnétes et vertueux.”®

Au sujet de ces deux parties de 1’éducation,
plusieurs questions se sont posées: L’éducateur
peut-il, par une sorte de cloison étanche, isoler
Iinstruction de l’éducation, isoler méme lins-
truction profane de l’enselgnement religieux et
fermer ainsi 'dme de Penfant & tout ce qui n’entre
pas dans les cadres de l'instruction profane; ou
bien, doit-il faire marcher de front le double
. développement de ’esprit et du cceur, dans 'ordre
naturel et dans l'ordre surnaturel? Dans cette
derniére hypothése, qu’est-ce qui pratiquement a
le plus d’utilité dans 1’éducation et doit é&tre le
plus universellement poursuivi, bien qu’avec des
adaptations différentes: le développement de
U'intelligence, ou la formation de la wvolonté?
" Enfin, suffit-il de donner une place d’honneur aux

vérités religieuses et morales; ou bien faut-il en -

- pénétrer profondément tout l'ensemble de l'en-.
seignement ? Autant de questions extrémement
importantes, qui demanderaient chacune une
~étude approfondie. Malis, comme tous ces points
ont déja été touches par de nombreux docteurs:

. (1) GBurres pasto'rales de Son Em le Card. J. Pecoi, T. 1., p. 135 (trad.
* . Lury, 2éme &) -~
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catholiques, nous nous bornerons ici & donner un
résumé substantiel de leur enseignement.

L’éducation ou I’enseignement, avons-nous dit,
consiste dans le développement de ’homme moral.
Or, ’homme moral se caractérise par deux grandes
facultés: 'intelligence et la volonté; toutes deux
gsont nécessaires & lactivité suprasensible de
I’homme: Pintelligence est inutile sila volonté n’en
dirige les applications au bien de tout I'étre, et la
volonté est sans activité si elle ne regoit un ordre
directeur de l'intelligence. Done, il faut que ces
deux facultés de 'homme soient développées pour
arriver au perfectionnement complet de son 8tre
moral.®

il convient d’établir des degrés en valeur et
en importance entre les différentes parties de
Péducation ou de 'enseignement, ce n’est certes
pas l'éducation morale proprement dite qu'il
faille placer au-dessous de Pinstruction profane.

I’éducation morale proprement dite est abso-
Iiment nécessaire & 'homme pour atteindre sa
fin. L’homme est un dieu tombé, a dit le poéte.
Deux forces ennemies se disputent ’empire de son
dme. Si sa téte regarde le ciel, ses pieds trainent
dans la fange; si de nobles élans 'emportent vers le
bien, d’inavouables instinets l'inclinent vers le
mal. Pour arriver au terme de sa destinée, ’hom-
me doit triompher de ses instincts pervers et

(1) “Nous avons grand souci que U'dducation de Ia j ;eunesse ait de bons et

dé coraplets résultats, soit pour la culture de Pesprit, soit pour la formstlon du
oceur.” (Léon XIII Encyc, Oﬁmo sanctigsimo, Vol. 2, p. 133)
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mener une vie conforme aux directions de sa foi
et aux prescriptions de sa raison; et c’est 1’édu-
cation morale proprement dite, et elle seule, qui
lui apprend & vivre ainsi: faire I’éducation morale
de quelqu’un, ¢’est le munir du viatique intellec-
tuel et moral dont il a besoin pour faire le bien ici-
bas et aboutir ainsi, en la méritant, & une éternité
de bonheur.

-“La jeunesse, observe Mgr Piquet, est le
printemps de la vie. Quand ce printemps donne
toutes ses fleurs, il s’en exhale un parfum péné-
trant de religion et de piété qui embaume toute
Pexistence humaine, qui fortifie dans le bien,
console dans la douleur, prémunit ’ame incons-
tante et frivole contre les enivrements du vice.
Pour cela, que faut-il? Plonger Venfant, P'ado-
lescent, le jeune homme dans une atmosphére
pleine. de Dieu et des choses divines; purifier la
séve qui coule abondante dans ses veines; faire
que ses facultés s’ouvrent avidement & tout ce qui
est bon, & tout ce qui est juste, & tout ce qui est -
noble.”®  Sapiunt vasa quicquid primum acce-.
perint.® s '

Dans cette formation morale de 'enfant, on ne-
saurait exagérer la part immense qui revient &
I’éducation religieuse, ou mieux, puisque la seule
vraie religion est la religion catholique, & 1’édu-

(1) Mgr PAquet: Eol. e Educ., p. 163,
(2) D. Thomas: De Brudit. Princ., Lib. V, cap. V-
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cation chrétienne et catholique.? De toute né-
cessité, Uenfant doit étre instruit dans la révéla-
tion des mystéres chrétiens, dans les préceptes
évangéliques, dans la connaissance de I'Eglise
dont il est membre.®

L’enseignement véritablement moral ne peut
se concevoir en dehors de Dieu et de la religion.
Sans Dieu, point de loi morale; sans Dieu, point
de sanction suffisante. C’est en Dieu seul que la
loi morale trouve sa régle, son principe et son
couronnement : Lui seul posséde la science, 'équité
et la puissance nécessaires pour rendre 4 chacun ce
qui lui est dG. L’éducation morale devra donc étre
essentiellement liée & la croyance en Dieu.®

D’autre part, dit Léon XIII, “sans religion,
point ‘d’éducation morale dlgne de ce nom ni
vraiment efficace; attendu que la nature méme et
la force de tout devoir dérivent de ces devoirs pri-

(1{ Educatio non modo moralis, sed et religiosa sit oportet; imo moralis
sine religione haberi nequit, cum Deéus sit principium efficax obligationis
moralis ejusque vindex.

Religio veraet plene efficax est tantum catholica. Hine catholica educatio
et religiosam catholicam institutionem complectatur necesse est. (Cavagnis:
Inst. jur. pub. Bec., Pars. spec., L. II, nn, 25, 26, 30.) .

(2) Velint animadvertere (parentes), quam magna sanctaque officia sibi
cum Deo intercedant de liberis suis; ut scientes religionis bene moratos, Deum
pie colentes educare debeant. (Léon XIIL: Enc. Officie sanc., V. 2, p. 134.)

(3) “Ceux dont la premidre éducation n'a pas ressenti 'influence de la
' ‘religion grandissent.sans avoir aucune ndtion des plus hautes vérités, de celles
* qui- peuvent seules entretenir dans 'bomme I'amour de la vertu et Paider &
dominer ses passions mauvaises.- Telles sont les notions qui affirment un Dieu
oréateur, juge et vengeur, les récompenses et les chitiments de la vie future,

les secours célestes  que J.-C. nous offre pour I'agcomplissement- consciencieux

o et saint de tous nos devoirs.’ Sans cét enseignement, toute culture des intelli-

gendes restera uhe culture malsaine.” (Léon XTIII: Encyec. Nabms.mna Galle-
mmGene Vole288) . . e

3
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mordiaux qui relient I’'homme & Dieu: & Dieu qui
commande, qui défend, et qui appose une sanction -
au bien et au mal. C’est pourquoi vouloir des
Ames pourvues de bonnes moeurs et les laisser en
méme temps dépourvues de religion c’est chose
aussi insensée que d’inviter & la vertu aprés en
avoir ruiné la base.”®

En outre, U'enfant, au sortir du baptéme, porte
sur son front la marque d’une vocation divine et
posséde en son cceur le principe d'une vie sur-
naturelle. Pour répondre & cet appel divin, pour
faire fructifier ce principe de vie surnaturelle, .
’homme a besoin d’une culture spéciale, il a
. besoin de I'éducation religieuse et catholique.®
Sans elle, la vie divine de 'enfant est fatalement
condamnée & languir atrophlée dans 1’1gnorance,
& périr étouffée par les passions.

Et qui ne sait que I'éducation chrétienne de
la jeunesse importe grandement au bien de la
société civile elle-méme!" Que d’innombrables et
“graves dangers menacent un I[itat ol Vlen-
seignement et le systéme.d’études sont consti-

(1) Nam omnium’ officiorum. forma, ‘ot vis ab iis officiis: maxire duoxtur
quee hominem jungunt jubenti, vetanti, bona malaque sancienti Deo. Itaque.

velle animos bonis imbuere moribus simulque esse sinere religionis expertes tam ...

est absonum, quam vocare ad precipiendam virtutem, virtutis f\mdamento
sublato. (Léon XIII: Encye. Affarives, Vol. V, p. 224.)

(2) Hoc igitur parentes reputent, se quidem onus gerere de hberorum
tu.ltmne, multo tamen gerere majus, ut-eos ad meliorem potioremque vitam que
animorum est, educant; quod.ubi per se ipsi praestare ‘nequeant, suum prorsus

-esse vicaria opera aliorum prestare, ita ut necessariam religionis doctrinam
ex magistris probatis audiant liberi et percipiant. (Léon XIII: Encye. Officio
sanctissime. Vol. 2, p. 134.)
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tués en dehors de la religion et, ce qui est pire en-
core, contre elle!®

Voild pourquoi 'éducation religieuse et morale
constitue un élément nécessaire, un facteur indis-
pensable dansceuvre générale de 'éducation ou de
I’enseignement; et voila pourquoi, également, elle
en est ’élément le plus important.® Quels motifs
aussi pressants a-t-on jamais pu apporter en
faveur de linstruction profane? Est-il rien de
plus vital pour nous que d’atteindre notre fin ? Kt
& quoi nous servirait une éducation qui, tout en-
tiére aux soins du corps et A la culture de V'esprit,
dédaignerait la seule culture qui nous permette de
poursuivre efficacement notre destinée, la culture
morale et religieuse ?

Cependant, sous prétexte de favoriser 1’édu-
" cation proprement-dite, il ne faudrait pas négliger
absolument linstruction.® IL’éducation morale
elle-méme exige un certain développement de l'in-
telligence. Les connaissances de lesprit sont de

. (1) Neque silentio praetereundum est christianam juventutis institutionem -
. in maximam ipsius reipublica verti utilitatem. Sane liguet innumerabilia et
ingentia damna ei civitati metuenda esse, in qua docendi ratio et diseiplina sit
expers religionis, aut, quod est deterius, ab ea dissideat . . . Quibus mamque
ingerta sit pessima opinio, se nullo pacto obligari dominatione et rectione Deli,
permirum sane si hominis ullum imperium observent et patiantur. Funda-
mentis vero in quibus omnis auctoritas nititur excisis, societas conjunctionis
- humange resolvitur et dissipatur; nulla erit res publica, dominatis armorum
plenus et scelerum occupabit omnia. (Léon XIII: Encyc. Officio sanc., Vol. 2,
p. 135.) , .
(2) Fideles omnes ita sunt a pueritia instituendi ut non solum nihil eis
tradatur quod catholices religioni morumyue honestati adversetur, sed preegci-
puum institutio religiosa ac moralis locum obtineat. (Codex: Can. 1372))
(3) Peut-étre y aurait-il quelque profit pour nous 2 relire le sage avis du
- Pére Gonthier sur ce point. “Le défrichement des intelligences dans notre
pays, éorivait-il, est particulirement pénible et difficile & teux qui Ventre-
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deux sortes: il y a des connaissances littéraires,
scientifiques, purement spéculatives, et il y a aussi
des connaissances morales et pratiques. Sous ce
rapport, on peut distinguer Ulinstruction lLitté-
raire ou spéculative de linstruction morale; si
Vinstruction littéraire ou spéeulative ne fait pas
toujours 'éducation de 1’dme, I'éducation morale

ne saurait, par ailleurs, se passer de-l'instruetion

morale.
En toute bonne philosophie, I'acte de volonté

y

est toujours précédé d'un acte d’intelligence cor- .

respondant; il faut que le bien soit connu par Vin-
telligence, avant que la volonté puisse se porter
vers lui: nihel volitum, quin precognitum.® La
nature méme de nos facultés exige que l'activité
humaine parte de Uintelligence, faculté directrice,
et descende par la faculté d’action.qui est la
volonté jusqu’aux facultés inférieures, sensibles,
qui ne font qu’exécuter en servantes les ordres
regus d’en haut.

De fait, sans principes directeurs, point d’acti-
vité. Sans doute, 'instruction morale ne fait pas
seule 'éducation morale, ni les connaissances
seules ne constituent les vertus ; mais, inversement,

prennent, non & cause de la pauvreté du sol—il est au contraire d‘une géné—
rosité rare—mais parce qu’ils sont les seuls 3 le cultiver: heureux seulement si
1'on ne gite pas leur culture. On 8 occupe de I'éducation dans la famille; de
I'instrurtion on n’en & cure, comme si elle ne falsalt pas partie elle ausm de
Véducetion de famille.

_ “Faut-il I& dire ? il me semble que I'on ne f ait pas suffisamment passer par~
tout Iinstriction dans I'éducation.” (Voir: La N ouvelle France, 1907, p. 558.)

(1) D. Thorosas: VI Ethic., Caip. II; et P. I, Q. LXXXI{, art. 1V.
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il n'y a pas plus d’éducation sans instruction qu’il
n'y a de vertus sans connaissances.

D’aucuns vont jusqu’a dire que I'instruction
seule suffit & former I'hnomme et & le moraliser.
La science d’aprés les idées modernes, ne doit-elle
pas remplacer la morale et la religion ?

Il est permis d’en douter. Il n’est nullement
prouvé que 'homme atteigne plus sfirement sa
fin, méme le seul bonheur naturel auquel il a
droit, par la culture intensive de ses facultés
intellectuelles. Sans la formation morale, I'ins-
truction profane n’est rien; disons mieux: “sans
Ia formation morale, toute culture des intelligences
est une culture malsaine. Des jeunes gens, aux-
" quels on n’aura point inspiré la crainte de Dieu, ne
- pourront supporter aucune des régles desquelles
dépend honnéteté de la vie.”®

“FEn repassant les lecons de lhlst01re, observe
Mgr Dupanloup, il y a des faits qui frappent
singuliérement les esprits attentifs, et qui dé-
montrent la haute influence, I'influence immense de
Péducation morale sur la destinée des peuples.

“Chez les Romains, au temps de la république,
Pinstruction fut faible, il est vrai; on savait peu;
" Véducation morale était forte; on apprenait 3
travailler et & souffrir: la répubhque marcha i la

conguéte du monde.

“Le monde conquis, sous ’'Empire, I'instruc-

(1) Léon XI1I1: Enoye. N obilissima Gallorum Géns, Vol. 1, p, 233.
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tion fut étendue, mais éducation faible et molle
I’Empire tomba.

“Au moyen-ige, 'instruction étalt rare mais
dans les profondeurs de l'ordre social, il se ren-
contrait une forte éducation: il y eut de grandes
choses.

“Parmi nous, aujourd’hui, l’mstructlon parait
forte, ’éducation est faible: la France souffre et se
plaint, et il y a 13, qu’on le comprenne donc enfin,
tout le secret de l'effroyable malaise qui nous tra-
vaille, et qui aujourd’hui n’est plus contesté par

personne.”®

Ces dures legons de I'histoire, Léon XIII a su
les dégager et lesmettre en relief avec une habileté
et une sagesse dignes des plus grands docteurs

- scolastiques. “On a soutenu, dit-il, que le dévelop- - )

pement de l'instruction, en rendant les foules plus
polies et plus éclairées, suffirait’ 4 les prémunir
contre leurs tendances malsaines et & les retenir
dans les limites de la droiture et de la probité.
Mais une dure réalité ne nous fait-elle pas toucher
~du dmgt chaque jour & quoi sert une instruction
que n’accompagne pas une solide instruction reli-
gieuse et morale ? Par suite de leur inexpérience et
de la fermentation des passions, esprit des jeunes
gens subit la fascination des doctrines perverses.
11 se prend surtout aux erreurs qu'un journalisme -
sans frein ne craint pas de semer 3 pleines mains et
qui, en dépravant & la fois Vintelligence et la

(2) Mgr Dupanloup: L’ Education, p. 387,
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volonté, alimentent dans la jeunesse cet esprit
d’orgueil et d’insubordination qui trouble si sou-
vent la paix des familles et le calme des cités.

“On avait mis aussi beaucoup de confiance
dans les progrés de la science. De fait, le siécle
dernier en a vu de bien grands. Néanmoins, tous
sentent, et beaucoup confessent que la réalité n’a
pas 6t6 4 la hauteur des espérances. Il suffit de
jeter un coup d’ceil, méme superficiel, sur le
monde pour constater quune indéfinissable tris-
tesse pése sur les Ames et qu'un vide immense
existe dans les ceeurs . . . La soif de vérité, de bien,
d’infini, qui nous dévore, n’a pas été étanchée. ..
N’y a-t-il done qu’ 3 dédaigner ou & laisser de coté
les avantages qui découlent de l'instruction, dela
sclence, de la civilisation et d'une sage et douce
liberté ? Non, certes. .. Mais il faut en subor-
donner 'usage aux intentions du Créateur et faire
en sorte qu'on ne les sépare jamais de ’élément
religieux, dans lequel réside la vertu qui leur
confére, avec une valeur particuliére, leur véri-
table fécondité. Tel est le secret du probléme.”®

Pour étre complet, il faut ajouter encore que

l’enselgnement religieux et la formation moralene - . -

~doivent jamais étre séparés de l'instruction pro-
fane; en d’autres termes, la formation religieuse
et morale doit étre assidue, constante, intimement
lide e‘m la formation littéraire,<2) pour que lenfant

(1) Léon XIII: Eno. Parvenu a la 262me année, Vol. 6, p. 282.
'(2) Codex: Can. 1373.

-
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comprenne qu’elle embrasse des éléments, non pas -
accessoires pour lui, mais d’une nécessité absolue, ,
des éléments sans lesquels tout autre intérét n’a
pas de valeur.

Peut-8tre n’est-il pas absolument nécessaire
que les vérités de la religion soient enseignées par
le méme maftre qui instruit des vérités de 'ordre
profane et naturel.® Ce qu’il importe essentielle-
ment, ¢’est: que l'enseignement des vérités chré-
tiennes fasse partie du programme des matiéres
scolaires; qu’il occupe la place d’honneur parmi
les connaissances 4 acquérir; que Yensemble de
Penseignement soit empreint de sentiments reli-
gieux; que esprit chrétien apparaisse et dans les
matiéres et dans la maniére d’enseigner et dans
Porganisation scolaire; que rien ne vienne blesser
la, foi et les croyances; que tout, au contraire,"
frappe le regard et le coeur de Uenfant qui, par
suite, sera naturellement et comme par instinct
porté & faire grand cas de tout ce qui touche & la
croyance des vérités religieuses et & la pratique
des vertus chrétiennes.®

(1) Quoad instructionem vero religiosam, notamus necessarium non esse
eatechismum tradi in ipsa schola, ab ipso magistro alisrum materiarum; potest
enim tradi, et forsitan utilivs, in Eecclesia et a viro ecclesiastico specialiter
deputato, dummodo sit pars programmatis obligatoria, que ut pracipus
babeatur. (Cavagnis: Inst. Jur. pub. Eccl., Pars spec., Lib. II, n. 31.)

~(2) “Ii faut non seulement que la religion soit enseignée aux enfants &
oertaines heures, mais que tout le reste de l’enseignement exhale comme une
odeur de piété chrétienne. S'il en est autrement, si cet arbme sacré ne pénétre:
pas A la fois I'esprit des malftres et celui des éléves, I'instruction, quelle qu elle
soit, ne produira que peu de fruits et aura méme de graves inconvénients.”
(Léon XIII: Encye. Militantis Ecclesie, Vol. 5, p. 199.)
'Que I'étude et la science aillent done toujours de pair avec la oulture de

P&me. Que toutes les branches de Venseignement soient pénétrées et dominées

par la religion . . .” (Item, p. 201.)
. N 5
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Si ’on se contentait d’assigner une place quel-
conque a l’enselgnement religieux dans I’éducation
de la jeunesse, si I'on ne se souciait pas de pénétrer
complétement celle-ci des impressions et des habi-
tudes religieuses, comment pourrait-on se flatter
d’avoir rempli tout son devoir envers Dieu? La
religion n’est pas une étude ou un exercice auquel
on assigne son lieu et son heure, ¢’est une loi: une
loi qui doit se faire sentir constamment et partout,
et qui n’exerce qu’a ce prix sur 'dme et sur la vie
toute sa salutaire action.

Mais la raison profonde de cette inséparabilité
se tire de 'unité de la personne humaine. Nous ne
pouvons scinder 'homme en deux; nous ne pou-
" vons mettre d’un c6té son intelligence, de 'autre -
‘sa volonté; ces deux facultés, bien que distinctes,
‘sont toutes les deux constitutives de I’étre hu-
main; elles sont en quelque sorte une seule et
méme ame, ou du moins elles mélent si intimement
leur vie dans la. parfaite unité de Pame, elles
s’unissent, se compénétrent, se complétent si
entiérement que l'une ne saurait agir sans commu-
niquer quelque mouvement & 'autre, ni se déve-
lopper sans produire dans I'autre un progres ana-
logue (1) .

(1) Ratio mmnseca hu:us inseparabilitatis, in ocasu, consxstlt in"ipsa

itate person h in qua harmonice evolvi debent faocultates; et quo-
niam pars essentialis est pars moralis, hine, in_prima evolutione que’ ‘omnibus
' mecessaris est, primum locum tenere debet; si autem in sohola pueri tantum
~audiafit que ad mentis in eivilibus institutionem referuntur, cum magm ea
faciant qua in scholis accipiunt, facile putant hominis nobilitatem in iis con-
sistere et facile cetera spernunt. (Cavagnis: Inst. J. p. Eee., P. sp,, L. IT, n. 24), .
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L’enfant et le jeune homme sont tout parti- -
culidrement sensibles & cette économie intime de
nos facultés, et se défendent dificilement de la
répercussion mutuelle de leurs activités.® Tel
est, en effet, le caractére de cet 4ge, que ’Ame subit
complétement toute influence extérieure, soit:

- positive soit négative. L’esprit curieux de 'enfant
est ému tout autant du silence du maitre que de
ses parolés; parfois méme le silence devient plus
éloquent que les paroles. Sile maitre se contente
d’enseigner uniquement les vérités spéculatives et
naturelles, et garde un profond silence par rapport
aux vérités religieuses et morales, l'enfant sera
aisément amené 3 croire que la religion n’existe
pas ou du moins qu’il faut n’en tenir aucun
compte.®

“Il importe souveramement dit Léon XIII,
que les enfants nés de parents chrétiens soient, de
bonne heure, instruits des préceptes de la foi, et
que linstruction religieuse s'unisse & l’éducatlon

“par laquelle on a coutume de préparer I’homme et
de le former dans le premier dge. Séparer I'une de
Pautre, c’est vouloir, en réalité, que, lorsqu’il
g’agit des devoirs envers Dieu, 'enfant reste
neutre; systéme mensonger, systéme par-dessus
tout désastreux dans un dge aussi tendre, puisqu’il

(1) “S'il est vrai qu'a aucune époque de la vie privée ou publique, on ne

peut s’exempter de la religion, il n'en est point d’olt ce devoir doive étre moins

deartd que ce premier Age olt la pagesse fait défaut, ol Pesprit est ardent et le
ecour exposéd a tant d'attrayantes causes de corruption.  L'on ne doit done pal )
#e persuader que-l'instruction et la piété puissent &tre séparées unpunémen
(Léon XIII: Enoye. Militantis Ecclesid, Vol. §; p. 199.)

A2) Dubsllet Fam., Egl., Et, dans Educ., p. 21,
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ouvre dans les mes la porte & l'athéisme et la
ferme A la religion.”®

Toutefois, n'allons pas conclure de 13 que
Penseignement religieux et moral, d'une extréme
nécessité au foyer domestique et & l'école élé-

" mentaire, cesse d’étre nécessaire et obligatoire
dans les écoles secondaires et supérieures. ‘‘Faites
en sorte, disait Léon XIII aux Evéques de Hon-
grie, qu’il ne manque pas d’écoles recommandables
par l'excellence de 'éducation et la probité des
maitres; et que ces écoles relévent de votre auto-
rité et soient placées sous la surveillance du clergé.
Nous voulons que cela s’entende, non seulement
des écoles élémentaires, mais aussi de celles ol
Pon étudie les belles-lettres et les hautes sciences.®

Ainsi 'a compris la sagesse de tous les peuples.

- “Nos péres, qui nous valaient bien, n'auraient
. jamals compris, observe Brunetiére, que l'on
- prétendit élever 'enfant sans l’instruire, c’est-a-
. dire, sans le fourmr, sans le munir, sansl’armer,
tnstruere, des connaissances 1nd1spensables pour
se- condulre dans la vie; mais ils n’auraient pas
davantage admis que l’on se proposét de Uinstruire
sans 'élever, c’est-a-dire qu’on lui mit des armes
 dans la main sans Pavertir & quelle occasion, dans
: quel cas, et surtout avee quelles précautions il
. .en.pourrait user. Clest ainsi qu’autrefois, 'édu-
catlon et linstruction, s1 elles se dlstlngualent

ay Léon XII1I: Encyo N obdtsszma Gallorum Gens, Vol I ,p 231.
[¢3) Léon XIII Encyc. Quod mullum, Vol 2, p. 93.
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1une de Pautre, ne se separa,lent pourtant pas, oA

mais se soutenalent ou s'entr’aidaient, et, finale-
ment, se rejoignaient 'une et 'autre dans 1’un1té'
du méme résultat.”’® ,

Et, ici encore, 'expérience est venue corro-
borer de son témoignage ces graves lecons de
psychologie éducationnelle. Car c’est un fait que,

.18 o1 Yinstruction profane est donnée séparément
de léducation religieuse et morale, il est trés
difficile, pour ne pas dire impossible, d’obtenir une
saine formation de la jeunesse. :

Le rble de Péducateur se dessine donc en
caractéres nets et tranchés: il doit “s’efforcer; non
seulement d’empécher que l'enseignement reli-
‘gieux et moral ne soit pas chassé des écoles, mais

encore d’Obtenir qu'il y .occupe la place quil

mérite”’@; “il  doit subordonner linstruction
profane aux intentions du Créateur et faire.
en sorte quon ne la sépare jamais de 1'élé-
ment religieux et moral, dans lequel réside la
vertu qui lui confére, avec une valeur partlcuhere, '
84 verltable fécondlté ® :

II1

. Nousnous sommes efforcés jusqu’ici de préciser
- le but, la nature et les moyens essentiels de toute
' ;éducatlon il nous faut malntenant en décrire. les

(1) Brunetiére: Education et matructton, 4e mille, p. 52

(2) Laborent (cleri et viri probi) ut réligionis dostrina non solum egeholis

iltis non exturbetur, sed quo par: et loco maneat. (Léon XIII: Enoyo Oﬁicm

. sanciissimo, Vol. 2, p. 183.) :
(3) Léon XIIL: Enoyo. Parvenu & la 25éme année, Vol. 6, p. 283.
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genres divers et les formes multiples. Cette

rapide esquisse nous permettra en méme temps de

nous renseigner sur les différentes sortes d’écoles
‘ dont il sera parlé au cours de cetie étude.

L’école, c’est le lieu ol se donne 1’ense1gnement
et ol se parfait I'éducation. En général, on iden-
tifie Pécole avec l’enseignement ou ’éducation.
C’est ainsi que le mot école désigne ce qui forme le
coeur, ce qui développe l’intelligence de quelqu un,
Pinstruit de ce qu’il doit savoir, le dresse & ce qu’il
~ doit faire. Iy a donc autant d’écoles qu’il y a de
genres et de formes d’éducation.

Or, Véducation, qui a pour but général la -
formation de 'homme et pour moyens essentiels
I'instruction et ’éducation morale, est trés variée -
en ses genres, en ses formes, en ses progres. Dans
I'unité simple et profonde qui la constitue, elle
subit des conditions de temps, de lieu, de méthode;
elle prend différents caractéres, selon les divers

_4ges, selon les diverses natures, selon les divers

~ états de celui qu'elle doit former.

II a été écrit sur ce sujet quelques fragments
admirables, ou méme d’amples traités; mais les -
définitions exactes, les idées primordiales ont
singuliérement besoin d’&tre rappelées ou mises
n lumiére. Nous empruntons celles qui suivent,
* en grande partie, au livre de Mgr Dupanloup® sur

- “TEducation,” qui se recommande par ses belles

.-qualités de,.'j’_ustves“se, ‘de précision et de clarté.

(-1) Mgr Dupanlouﬁ: L’Educ@tion, Vol. 1, pp. 28 et suivantéu. :
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L'utilité de ces détails techniques n’échappera &
personne, '

"L’éducation accompagne 'homme pendant les -
vingt premiéres années de sa vie. Pendant ce
temps, ’homme subit, par la marche successive de
la nature, diverses phases de développement
physique, intellectuel et moral; ’éducation doit les
suivre; elle se partage done naturellement en trois
périodes, ou en trois sortes d’éducations pro- -
gressives: 1’éducation maternelle, I’éducation pri-
maire, I'éducation secondaire.

Outre ces conditions de temps, I'éducation doit

subir des conditions de lieu: elle laissera ’enfant =

isolé, ou elle 'entourera de ses semblables. Il

faut donc distinguer encore Véducation privée, qui -
" garde l'enfant au sein de la famille, sous les re-
gards du.pére et de la mére; et 'éducation publique,
faite au'dehors de la maison paternelle, dans des
écoles communes.

Dans ce dernier cas, I'école est réputée com- -
plétement publique, quand elle est établie par
Pautorité civile, et que l'enseignement s’y donne
au nom de cette méme autorité sociale; semi-
publique, si cette école est érigée par des parti-
culiers ou associations autres que U'Etat, et si le
maftre y parle en son propre nom.®

Cette division de Véducation ou des écoles en

) écoles privées, semi-publiques et publiques est -

{4 (1) Taparelli: Dr. Nat. Note du Livre 7 sur l'enseignement,
N
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* d’une grande importance pour fixer les limites "du

droit de I'Etat: car autorité sociale n’aura pas la
_méme latitude ni la méme indépendance, selon
qu'elle s’exercera dans l'une ou Vautre de ces
écoles.

De plus, I'éducation, pour former I’homme, doit
penser 4 la destinée spéciale, & la vocation parti-
culi¢re de 'individu qui lui est confié, et le prépa-~

- rer pour l'état, le métier, la profession, en un mot,
. le role qu'il est appelé & remplir dans la société.
Elle doit done accommoder ses enseignements & Ia
position sociale et providentielle de son éléve; et ne
pas donner mal & propos la méme culture au litté-
rateur et & Vouvrier,-au magistrat et & Pagricul-
“teur. A ce point de vue, on distingue: I'éducation
ou Uécole populaire, pour les classes ouvriéres et

agricoles; I'éducation ou l'école intermédiaire, indus-
; ) -

trielle, artistique, commerciale, pour ‘lés -classes
moyennes; la haule éducation littéraire ou Uécole
supérieure, pour les classes élevées de la société.

Ces trois genres d’éducations ou d’écoles ont
- seuls entre eux des différences notables, qui les
. constituent chacun & part. Les autres distinctions

‘quie nous -avons établies sont plutét des modifi-

cations nécessaires d’'une méme éducation que des

genres d’éducation divers: ce sont des degrés ou
_des formes que toute éducation, la plus vulgaire
. comme la plus distinguée, doit successivement
~‘recevoir ou parcourir, ‘pour arriver & ce but
- unique, & ce grand but, qui est d’élever I’homme.

P
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A raison de leur origine, les écoles se partagent

" encore en deux genres distincts: Les écoles ecclé-

stastiques, que 1’Eglise fonde et dirige, soit pour y
instruire la jeunesse chrétienne, soit pour y former -
ses ministres; et les écoles profanes, ol certes

Uenseignement religieux et moral recoit toute

Pattention qu’il mérite, mais qui sont établies et

régies par des laiques, sous la surveillance de

I'Eglise.

Enfin, dans notre siécle de naturalisme et

¢ d’impiété, est apparu un nouveau systéme d’édu-
. cation sans Dieu; et ¢’est ainsi que 'on constate
aujourd’hui, un peu partout, un triple genre
‘d’écoles: Iécoleconfessionnelle dont les éléves appar-
tiennent tous 4 la méme croyance, et ot 'ensemble

de l’enseignement est profondément pénétré des
principes et des pratiques de la religion; U'école
laique de laquelle toute religion est bannie, et qui -
sevcontente de fournir une instruction purement
profane; enfin Uécole mizte qui, pour se conformer
aux différentes sectes religicuses de ses éleves, ou

" bieir n’accorde qu’une place secondaire et postlche

ale nselgnement du catéchlsme, ou bien n’enseigne
que “de vagues notions, qu’un résidu de religion
qu’ory obtient en extrayant des divers credo ce

_-qu'ily a entre eux de commun.

: Telle est la liste froide des dlverses formes . ..
d’ éduca&gons et des différentes sortes d’écoles. Le

but que “pous poursulvmns nous dispensait de -

toute appr &1at10n il s’agissait seulement de fixer
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le sens de quelques notions générales, nécessaires
4 la discussion du grand probléme scolaire. Ce-
pendant nous tenons & signaler ici la fausseté
du systéme d’éducation qui, & c6té et souvent a la
place des écoles confessionnelles,