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Introduction

En confor mi té avec les exi gen ces de la Politique minis té riel le rela ti ve à l’éva lua tion de pro gram me, tout nou veau pro gram me,
poli ti que ou plan d’action fait l’objet d’une éva lua tion dès sa mise en œuvre. C’est dans ce contex te que l’éva lua tion du
Plan d’action pour l’amé lio ra tion du fran çais à l’ensei gne ment pri mai re et secon dai re a été pré vue dans le plan trien nal
d’éva lua tion de pro gram me 2009-2012. La démar che a pour but d’ali men ter la  réflexion et d’orien ter les dis cus sions rela ti ves
à l’amé lio ra tion, à la pour sui te ou à la réorien ta tion du plan d’action.

Le pré sent docu ment cons ti tue le deuxiè me rap port d’étape de cette éva lua tion qui s’éche lon ne sur trois ans. La pre miè re
par tie du rap port situe le contex te de l’éva lua tion. La deuxiè me  décrit la stra té gie uti li sée. La troi siè me par tie fait état des
résul tats obte nus par les élè ves aux épreu ves minis té riel les d’écri ture de juin 2010 et les com pa re avec les résul tats obte nus
en 2009. La qua triè me pré sen te les résul tats d’un ques tion nai re sur les atti tu des et les habi tu des de lec ture et d’écri ture
des élè ves. Enfin, la cin quiè me par tie porte sur les liens entre les répon ses don nées par les élè ves au ques tion nai re et le
résul tat qu’ils ont obte nu à l’épreu ve d’écri ture.
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1 Contexte de l’éva lua tion

1.1 LE PLAN D’ACTION POUR L’AMÉ LIO RA TION DU FRAN ÇAIS À L’ENSEI GNE MENT
PRI MAI RE ET SECON DAI RE

Pour don ner suite à une recom man da tion de la Table de pilo tage du renou veau péda go gi que qui signa lait, dans un rap port
pro duit en décem bre 20061, la fai bles se des élè ves du pri mai re en ce qui a trait à l’acqui si tion des connais san ces en fran çais,
notam ment en écri ture, le minis tre de l’Éducation, du Loisir et du Sport (MELS)  confiait, à un grou pe de tra vail, le man dat
de faire des recom man da tions ayant pour but d’amé lio rer la situa tion.

Ce grou pe de tra vail, nommé Comité d’experts sur l’appren tis sa ge de l’écri ture, a voulu cer ner les prin ci paux pro blè mes
que doi vent affron ter les élè ves et le per son nel ensei gnant  durant le pro ces sus s’éche lon nant tout au long de l’ensei gne ment
pri mai re et secon dai re. En jan vier 2008, il dépo sait un rap port2 com por tant une série de recom man da tions por tant sur les
prin ci pa les pis tes de solu tion aux pro blè mes sou le vés.

En  février 2008, au  moment de la sor tie publi que du rap port du comi té d’experts, la minis tre de l’Éducation, du Loisir et
du Sport pré sen tait un ensem ble de mesu res pour amé lio rer le fran çais écrit à l’école, à l’inten tion de tou tes les per son nes qui
tra vaillent en édu ca tion. Plus pré ci sé ment, 22 mesu res ont été défi nies ; elles cons ti tuent le Plan d’action pour l’amé lio ra tion
du fran çais à l’ensei gne ment pri mai re et secon dai re3. Ce plan inter pel le à la fois le Ministère, le  réseau sco lai re et le
 réseau uni ver si tai re.

Les 22 mesu res du plan d’action sont regrou pées en 5 axes d’inter ven tion. L’annexe 1 les pré sen te. Les cinq axes d’inter ven tion
sont les sui vants :

1. la valo ri sa tion de la place du fran çais à l’école ;

2. la révi sion du pro gram me de fran çais ;

3. l’accrois se ment du suivi des appren tis sa ges réali sés par les élè ves en fran çais ;

4. l’accrois se ment du  niveau de pré pa ra tion des ensei gnan tes et des ensei gnants ;

5. le ren for ce ment des mesu res de sou tien.

La pré sen te éva lua tion s’inscrit, plus par ti cu liè re ment, dans le troi siè me axe d’inter ven tion, soit celui du suivi des appren tis sa ges
réali sés par les élè ves en fran çais. Pendant trois  années consé cu ti ves, les résul tats obte nus aux épreu ves minis té riel les
d’écri ture de la fin du 2e et du 3e cycle du pri mai re, de la fin du 1er cycle du secon dai re et de la 5e secon dai re  seront ana ly sés.
Ainsi, l’ana ly se appor te ra annuel le ment un éclai ra ge sur le ren de ment des élè ves à cha cu ne des épreu ves minis té riel les.

En outre, un comi té formé de mem bres évo luant à l’exté rieur du Ministère est res pon sa ble du suivi4 dudit plan d’action.
Quant à l’éva lua tion, le Service de la recher che et de l’éva lua tion du MELS en est res pon sa ble.

1 http://www.mels.gouv.qc.ca/lancement/TablePilotage_ProgFormation/Rapport_TablePilotage_ProgFormationMAJAvril2007.pdf

2 http://www.mels.gouv.qc.ca/sections/publications/publications/EPEPS/Formation_jeunes/SoutenirDeveloppementCompetenceEcrire.pdf

3 http://www.mels.gouv.qc.ca/ameliorationFrancais/index.asp ?page=mesu res

4 Le comi té de suivi est formé de per son nes-res sour ces évo luant à l’exté rieur du Ministère et il est coor don né par le sous-minis tre  adjoint à l’édu ca tion
pré sco lai re, à l’ensei gne ment pri mai re et secon dai re et res pon sa ble des  régions. Ce comi té est infor mé régu liè re ment de l’accom plis se ment
des  actions liées aux mesu res  ciblées et, au  besoin, il fait des recom man da tions à la minis tre. En outre, le comi té est infor mé du dérou le ment de
l’éva lua tion du plan d’action.
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1.2 LES  EFFETS ATTEN DUS SUR LES APPREN TIS SA GES DES ÉLÈ VES

Étant fondé sur un état de la situa tion qui  décrit le fai ble ren de ment en fran çais écrit des élè ves du pri mai re et du secon dai re,
le plan d’action a pour but essen tiel d’ame ner ces élè ves à mieux maî tri ser la lan gue fran çai se. Dans l’ensem ble, les 22 mesu res5

du plan d’action conver gent vers cet objec tif ulti me.

Bien que cha que mesu re donne lieu à une pro duc tion ou à un bien, la mise en place de gui des ou de  règles bud gé tai res
par exem ple, la cible prin ci pa le du plan d’action est l’amé lio ra tion du fran çais écrit chez les élè ves du pri mai re et du secon dai re,
par ti cu liè re ment sur le plan de l’ortho gra phe. Dans ce contex te, les résul tats atten dus, à moyen terme,  devraient se tra dui re,
à l’échel le pro vin cia le, par une amé lio ra tion du suc cès aux épreu ves minis té riel les d’écri ture.

5 Les mesu res du plan d’action  visent prin ci pa le ment l’amé lio ra tion du ren de ment en écri ture. Toutefois, cer tai nes mesu res ont éga le ment rap port
à la lec ture (mesu res 2, 6 et 22).
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2 Stratégie d’éva lua tion

2.1 COMITÉ D’ÉVA LUA TION

Un comi té a été formé afin de contri buer aux tra vaux d’éva lua tion et d’en faire le suivi. Ce comi té est consul ta tif : il est
com po sé de per son nes pou vant appor ter un éclai ra ge à la démar che. Voici la liste de ses mem bres.

Membres du comi té d’éva lua tion du Plan d’action pour l’amé lio ra tion du fran çais à l’ensei gne ment pri mai re
et secon dai re

MEMBRES EXTER NES

Roger Delisle Directeur  adjoint, ser vi ces édu ca tifs, Commission sco lai re de la Capitale

Danielle Joly Directrice adjoin te, école poly va len te Saint-Joseph, Commission sco lai re Pierre-Neveu

Chantale Mercier Conseillère péda go gi que, Commission sco lai re du Chemin-du-Roy

Johanne Morin Enseignante, école Sainte-Marguerite, Commission sco lai re de la Beauce-Etchemin

Marie-France Morin Professeure, Université de Sherbrooke

Ann Oliver Directrice, école Sainte-Catherine-Labouré, Commission sco lai re Marguerite-Bourgeoys

MEMBRES INTERNES

Linda Drouin Directrice de l’éva lua tion

Guy Dumais Directeur géné ral des ser vi ces à l’ensei gne ment

Nathalie Girard Chef de l’équi pe d’éva lua tion de pro gram me

Jacinthe Giguère Conseillère en éva lua tion de pro gram me

Lise Ouellet Responsable du pro gram me de fran çais, lan gue d’ensei gne ment, au pri mai re et au secon dai re

Brigitte Pilon Responsable de l’éva lua tion du fran çais, lan gue d’ensei gne ment, au pri mai re

Valérie Saysset Chef du ser vi ce de la recher che et de l’éva lua tion par inté rim

2.2 BUT DE L’ÉVA LUA TION

L’éva lua tion est cen trée sur la mesu re des  effets atten dus chez les élè ves. Elle consis te à ana ly ser, sur une pério de de trois ans,
les résul tats obte nus aux épreu ves minis té riel les d’écri ture afin de pou voir por ter un juge ment sur l’évo lu tion des taux de
suc cès à ces épreu ves.

2.3 QUESTIONS D’ÉVA LUA TION

Plus pré ci sé ment, les ques tions d’éva lua tion sui van tes sont consi dé rées.

Questions géné ra les

Quelles ten dan ces peu vent être déga gées des résul tats obte nus aux épreu ves minis té riel les d’écri ture ? Les résul tats obte nus
aux épreu ves d’écri ture s’amé lio rent-ils ?

Questions par ti cu liè res

• Quelle est l’évo lu tion de la situa tion sur le plan :

– de la per ti nen ce des idées ;

– de la cohé ren ce tex tuel le ;

– du voca bu lai re ;

– de la syn taxe et de la ponc tua tion ;

– de l’ortho gra phe ?

• Quelle est l’évo lu tion des résul tats chez les gar çons, par ti cu liè re ment en ortho gra phe ?
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2.4 MÉTHODOLOGIE

2.4.1 Vue d’ensem ble pour les trois  années de l’éva lua tion

2.4.1.1 Sources d’infor ma tion

Épreuves d’écri ture

Les prin ci pa les sour ces d’infor ma tion uti li sées dans cette éva lua tion sont les résul tats obte nus aux épreu ves minis té riel les
d’écri ture (fran çais, lan gue d’ensei gne ment). Il s’agit des épreu ves sui van tes :

• épreu ve obli ga toi re d’écri ture, fin du 2e cycle du pri mai re (4e année) ;

• épreu ve obli ga toi re d’écri ture, fin du 3e cycle du pri mai re (6e année) ;

• épreu ve obli ga toi re d’écri ture, fin du 1er cycle du secon dai re (2e secon dai re) ;

• épreu ve uni que d’écri ture, 5e secon dai re.

L’uti li sa tion des résul tats, obte nus aux épreu ves minis té riel les d’écri ture, comme instru ments de mesu re du ren de ment des
élè ves pré sen te l’avan tage de recou rir à des  outils qui ont été pré pa rés selon un pro ces sus rigou reux (consul ta tion de
per son nes-res sour ces du  milieu sco lai re, mises à l’essai dans des clas ses, ana ly se des résul tats et ajus te ments) assu rant leur
vali di té. De plus, les condi tions d’admi nis tra tion et de cor rec tion sont les mêmes pour tous les élè ves, ce qui confè re aux
don nées une plus gran de fia bi li té.

L’uti li sa tion des résul tats obte nus aux épreu ves minis té riel les d’écri ture com por te, tou te fois, cer tai nes limi tes. Ainsi, le  recours
à une seule situa tion d’écri ture en fin d’année sco lai re ne per met sans doute pas de tra cer une vue d’ensem ble com plè te
et repré sen ta ti ve de la com pé ten ce des élè ves dans le domai ne de l’écri ture. De plus, les épreu ves minis té riel les sont fai tes
dans des condi tions par ti cu liè res (contrain tes de temps, prise en consi dé ra tion de lec tures obli ga toi res pré ala bles, nom bre
de mots à res pec ter pour les épreu ves du secon dai re, etc.) qui ne sont pas néces sai re ment repré sen ta ti ves des condi tions
habi tuel les d’écri ture en clas se. La fré quen ce à laquel le les élè ves ont été expo sés à ce type de tâche pen dant l’année
sco lai re varie sans doute d’une clas se à l’autre, cer tains élè ves étant pro ba ble ment mieux pré pa rés que d’autres à ce
genre de situa tion d’écri ture.

Enfin, il faut met tre en évi den ce que, la pré sen te éva lua tion repo sant sur l’ana ly se des résul tats obte nus en écri ture par les
élè ves, elle com por te la limi te de ne four nir aucu ne don née sur les pra ti ques effec ti ves d’ensei gne ment de l’écri ture en
clas se. La connais san ce de ces pra ti ques appor te rait, sans doute, un éclai ra ge per met tant de mieux inter pré ter les résul tats
obte nus aux épreu ves.

Questionnaire sur la lec ture et l’écri ture

En com plé ment aux épreu ves d’écri ture, les élè ves de la fin du 2e et du 3e  cycles du pri mai re de même que ceux du 1er cycle
du secon dai re rem plis sent un ques tion nai re por tant sur leurs per cep tions et atti tu des à l’égard de la lec ture et de l’écri ture
(moti va tion à lire et à écri re, sen ti ment de com pé ten ce en lec ture et en écri ture, pra ti ques de lec ture, choix de  livres en
clas se, stra té gies d’écri ture, pra ti ques d’écri ture à l’exté rieur de l’école). Ces don nées docu men te ront dif fé rents  aspects
contex tuels qui per met tront d’éclai rer la com pré hen sion des résul tats des élè ves en écri ture et d’enri chir l’inter pré ta tion.
Notamment, des croi se ments  seront effec tués pour véri fier les liens entre les répon ses don nées par les élè ves au ques tion nai re
et les résul tats qu’ils ont obte nus à l’épreu ve d’écri ture.

Il impor te de noter que le ques tion nai re com por te des ques tions sur la lec ture, bien que l’objet de la pré sen te éva lua tion
soit l’écri ture. Ce choix se jus ti fie par les liens  étroits qui exis tent entre la com pé ten ce à lire et la com pé ten ce à écri re, ainsi que
par les influen ces mutuel les que ces deux acti vi tés peu vent exer cer l’une sur l’autre dans l’appren tis sa ge du lan ga ge écrit.
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2.4.1.2. Suivi sur une pério de de trois ans

Dans le contex te du pré sent man dat d’éva lua tion, les résul tats de ces épreu ves  seront ana ly sés sur une pério de de trois ans,
soit de juin 2009 à juin 2011, inclu si ve ment. Il s’agira de col li ger les don nées, cha que année, afin de pou voir appré cier, au terme
d’une pério de de trois ans, l’évo lu tion du ren de ment.

En confor mi té avec le cadre d’éva lua tion, des rap ports d’étape décri vant les résul tats obte nus cha que année per met tront
de sui vre la situa tion. Néanmoins, les ana ly ses fai tes et les juge ments por tés dans ces rap ports d’étape  auront prin ci pa le ment
pour objet les don nées qui se déga gent de cha que épreu ve, pour une année sco lai re déter mi née. Au terme de la démar che
d’éva lua tion, soit en 2011, un rap port d’éva lua tion sera pro duit. Des ana ly ses sup plé men tai res et dis tinc tes de cel les uti li sées
dans les rap ports d’étape pour ront être fai tes si cel les-ci sont néces sai res et per ti nen tes pour répon dre aux ques tions d’éva lua tion
et, ainsi, pour por ter un juge ment sur les  effets atten dus sur les appren tis sa ges des élè ves en écri ture.

2.4.2 Description de la métho do lo gie pour les épreu ves d’écri ture de juin 2010

La démar che métho do lo gi que (notam ment, les pro cé du res d’admi nis tra tion et de cor rec tion des épreu ves) qui a été
 employée en 2010 est essen tiel le ment la même que celle de 20096, à l’excep tion de quel ques ajus te ments appor tés aux
épreu ves du secon dai re. La pré sen te sec tion  décrit la métho de uti li sée pour la col lec te de don nées de 2010, tout en pré ci sant,
lorsqu’il y a lieu, les chan ge ments sur ve nus de 2009 à 2010.

2.4.2.1 Contexte des épreu ves

Les épreu ves obli ga toi res d’écri ture de la fin du 2e et du 3e cycle du pri mai re et du 1er cycle du secon dai re per met tent
d’assu rer le suivi des appren tis sa ges accom plis en fran çais, lan gue d’ensei gne ment, par les élè ves. Ces épreu ves sont
sou mi ses à tous les élè ves. Le Ministère  recueille un échan tillon repré sen ta tif de  copies, qu’il cor ri ge de façon cen tra li sée.
Les don nées  recueillies ont pour but de four nir aux auto ri tés de l’infor ma tion sur le degré de com pé ten ce des élè ves, à la fin
des  cycles men tion nés, dans le domai ne de l’écri ture.

Quant à l’épreu ve uni que d’écri ture, il s’agit d’une épreu ve de sanc tion qui s’adres se à l’ensem ble des élè ves de 5e secon dai re.
Elle per met de  recueillir des ren sei gne ments per ti nents qui ser vi ront à por ter un juge ment sur le degré de com pé ten ce des
élè ves en écri ture. Le Ministère  recueille l’ensem ble des  copies et les cor ri ge de façon cen tra li sée.

L’admi nis tra tion des épreu ves de la fin du 3e cycle du pri mai re et de la 5e secon dai re est obli ga toi re  depuis plu sieurs  années
déjà. La situa tion est dif fé ren te en ce qui concer ne les épreu ves de la fin du 2e cycle du pri mai re et du 1er cycle du secon dai re ;
en effet, elles ont été pré sen tées, pour la pre miè re fois, aux élè ves en juin 2009. Ces épreu ves obli ga toi res ont été ajou tées,
confor mé ment à la hui tiè me mesu re du Plan d’action pour l’amé lio ra tion du fran çais à l’ensei gne ment pri mai re et secon dai re,
dans le but d’accroî tre le suivi des appren tis sa ges des élè ves.

En ce qui concer ne l’épreu ve uni que de 5e secon dai re, il faut  savoir qu’en juin 2010, elle a été sou mi se à la pre miè re cohor te
d’élè ves issus du renou veau péda go gi que et expo sés au Programme de for ma tion de l’école qué bé coi se.

2.4.2.2 Échantillon

Épreuves obli ga toi res (fin du 2e et du 3e cycle du pri mai re et du 1er cycle du secon dai re)

En ce qui concer ne les épreu ves obli ga toi res sou mi ses aux élè ves, un échan tillon d’envi ron 1 500 élè ves par cycle d’étu des
visé a été cons ti tué. Les élè ves des échan tillons  devaient être  inscrits, lors de l’année sco lai re 2009-2010, en der niè re année
du 2e cycle du pri mai re, du 3e cycle du pri mai re ou du 1er cycle du secon dai re, dans une com mis sion sco lai re fran co pho ne
ou dans une école pri vée fran co pho ne.

6 Les  détails rela tifs à la métho do lo gie de 2009 sont pré sen tés dans le pre mier rap port d’étape, dis po ni ble dans le site du MELS à l’adres se sui van te :
http://www.mels.gouv.qc.ca/sections/publications/publications/BSM/RapEvalPlanActionAmelFrancais.pdf
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À cha que cycle d’étu des, l’échan tillon a été cons ti tué avec un degré de confian ce de 95 %, une marge d’erreur mini ma le
de 4,4 %, et un taux de répon se atten du de 95 %. Pour cha que cycle d’étu des, l’échan tillon a été cons ti tué à par tir d’un
plan d’échan tillon na ge aléa toi re stra ti fié selon le sexe7. De plus, les échan tillons ont été créés de façon à s’assu rer que les
pro por tions des élè ves des  réseaux privé et  public  seraient les mêmes que dans la popu la tion.

En 2010, le nom bre final de répon dants est de 1 362 à la fin du 2e cycle du pri mai re, de 1 297 à la fin du 3e cycle du pri mai re
et de 1 261 à la fin du 1er cycle du secon dai re. Les taux de répon se8 à cha cun de ces  cycles sont de 89,1 %, 84,4 % et
83,0 %, res pec ti ve ment.

Il impor te de noter que les échan tillons pour les épreu ves obli ga toi res ont été cons ti tués de façon à être repré sen ta tifs de
l’ensem ble de la popu la tion des élè ves à la fin de cha que cycle d’étu des visé. Les don nées  recueillies per met tent d’éta blir
une vue glo ba le des résul tats sur le plan pro vin cial. Toutefois, la  taille des échan tillons ne per met pas d’ana ly ser les résul tats
par  région ni par com mis sion sco lai re.

Épreuve uni que (5e secon dai re)

Pour ce qui est de l’épreu ve uni que de 5e secon dai re, tou tes les  copies des élè ves ont été  recueillies sys té ma ti que ment et
cor ri gées par le Ministère. Dans ce rap port, les résul tats ana ly sés sont ceux des élè ves qui  étaient  inscrits en 5e secon dai re à
la for ma tion des jeu nes en 2009-2010 et qui ont subi l’épreu ve uni que d’écri ture de juin 2010. Les élè ves des com mis sions
sco lai res Crie et Kativik ainsi que ceux des éta blis se ments hors  réseau9 ont été  exclus de l’ana ly se10. Au total, les résul tats
de 59 287 élè ves de 5e secon dai re ont été trai tés.

2.4.2.3 Épreuves

Bien que les épreu ves obli ga toi res sou mi ses aux élè ves en 2010 ne por taient pas sur les mêmes  sujets de rédac tion que
ceux de 2009, elles demeu rent très sem bla bles d’une année à l’autre : même struc ture d’épreu ve, même dérou le ment, même
genre de texte, même ou mêmes  familles de situa tion d’écri ture sol li ci tées, mêmes cri tè res d’éva lua tion. Il faut tou te fois
signa ler qu’en 2010, quel ques ajus te ments ont été appor tés à la  grille d’éva lua tion de l’épreu ve de la fin du 1er cycle du
secon dai re. Ces ajus te ments  seront  décrits plus loin dans le texte.

En 5e secon dai re, l’année sco lai re 2009-2010 cons ti tuait la pre miè re année d’appli ca tion du Programme de for ma tion de
l’école qué bé coi se. Dans ce contex te, des modi fi ca tions ont été appor tées à l’épreu ve uni que d’écri ture de juin 2010 dans
le but de l’ajus ter au Programme de for ma tion. Ces modi fi ca tions  seront décri tes plus loin dans le texte. Toutefois, la nou vel le
épreu ve demeu re équi va len te aux épreu ves des  années anté rieu res. Le pro ces sus d’éla bo ra tion et de vali da tion de la
nou vel le épreu ve sera pré sen té plus loin éga le ment.

Description des épreu ves et des condi tions de pas sa tion

Pour cha que épreu ve, tous les élè ves ont été sou mis aux mêmes condi tions d’admi nis tra tion. Ces condi tions sont demeu rées
les mêmes en 2009 et en 2010. À cha que  niveau sco lai re, les élè ves ont rédi gé leur texte indi vi duel le ment. Lors de la rédac tion,
les élè ves du pri mai re  avaient à leur dis po si tion une liste de véri fi ca tion confor me à la  grille d’éva lua tion pour les aider à
révi ser leur texte. Au secon dai re, les élè ves  avaient droit à une  feuille de notes qu’ils  avaient pri ses lors de la lec ture des
tex tes pré pa ra toi res. Ils  avaient aussi à leur dis po si tion la  grille d’éva lua tion de l’épreu ve. Tant les élè ves du pri mai re que
ceux du secon dai re pou vaient consul ter des  outils de réfé ren ce pour rédi ger et révi ser leur texte : dic tion nai res, codes
gram ma ti caux ou gram mai res,  tableaux de conju gai son, etc.

7 Les bases de don nées ont été pon dé rées en fonc tion du sexe des élè ves.

8 Les non-répon ses résul tent de rai sons tel les que : absen ce au  moment de l’épreu ve, remi se d’un  cahier vide, etc.

9 Un éta blis se ment hors  réseau n’appar tient pas au  réseau  public des com mis sions sco lai res et ne cons ti tue pas un éta blis se ment privé. C’est une
école gou ver ne men ta le, finan cée conjoin te ment par les deux  paliers de gou ver ne ment. Il s’agit essen tiel le ment d’éco les  situées sur des bases
mili tai res ou sur des ter ri toi res autoch to nes ( autres que les com mis sions sco lai res Crie et Kativik).

10 Les élè ves de ces éta blis se ments sont tou jours  exclus lors de la publi ca tion des résul tats obte nus à l’épreu ve uni que d’écri ture. Il faut  savoir
qu’une par tie de ces élè ves sont d’abord sco la ri sés au pri mai re dans leur pro pre lan gue mater nel le, ce qui retar de l’appren tis sa ge du fran çais.
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Voici une brève des crip tion des condi tions de pas sa tion et des carac té ris ti ques pro pres à cha cu ne des qua tre épreu ves
sou mi ses aux élè ves en juin 2010.

Épreuve obli ga toi re d’écri ture de la fin du 2e cycle du pri mai re

Conditions de pas sa tion

L’épreu ve s’est dérou lée sur une pério de de trois demi-jour nées, soit du 31 mai au 2 juin 2010. Des acti vi tés pré pa ra toi res
de lec ture ont été fai tes au cours de la pre miè re jour née. La pré sen ta tion du pro jet d’écri ture et la rédac tion du  brouillon
ont eu lieu la deuxiè me jour née, une durée de deux heu res envi ron. La révi sion, la cor rec tion et la mise au pro pre du texte
ont été effec tuées au cours de la troi siè me jour née,  durant deux heu res envi ron.

Description de l’épreu ve

Au pré ala ble, les élè ves ont lu, avec le sou tien de l’ensei gnant, de  courts tex tes pour les ame ner à mieux com pren dre
la vie des gens à l’épo que de la Nouvelle-France, à l’aide d’indi ces trou vés sur le site archéo lo gi que de la Maison
LeBer-LeMoyne. Par la suite, les élè ves ont rédi gé un texte qui racon te (Programme de for ma tion) : à par tir d’une illus tra tion,
ils  devaient racon ter une his toi re11 au sujet d’une clé trou vée sur le site de la Maison LeBer-LeMoyne.

Il impor te de noter qu’à l’occa sion du Mois de l’archéo lo gie, le musée de Lachine, en col la bo ra tion avec le MELS, a pré sen té
une tren tai ne de tex tes pro duits par des élè ves dans le contex te de cette épreu ve obli ga toi re d’écri ture. Pour ce faire, les
ensei gnants de cha que clas se  étaient invi tés à trans met tre au MELS un maxi mum de cinq tex tes d’élè ves. Par la suite, un
jury a sélec tion né les  meilleurs tex tes parmi ceux qui  avaient été sou mis. En plus d’être pré sen tés au musée, ces tex tes ont
éga le ment été dif fu sés dans le site Web du MELS12.

Épreuve obli ga toi re d’écri ture de la fin du 3e cycle du pri mai re

Conditions de pas sa tion13

La pas sa tion de l’épreu ve s’est dérou lée sur une pério de de trois demi-jour nées, soit du 31 mai au 2 juin 2010. La pre miè re
jour née, les élè ves ont fait une acti vi té pré pa ra toi re. La rédac tion du  brouillon s’est faite la deuxiè me jour née, une acti vi té de
deux heu res envi ron. La révi sion et la mise au pro pre du texte ont eu lieu la troi siè me jour née et ont duré deux heu res envi ron.

Description de l’épreu ve

À la suite de la lec ture d’une bro chu re trai tant du fleu ve Saint-Laurent et rédi gée par un pilo te mari ti me, les élè ves ont été
invi tés à rédi ger un texte qui expli que (Programme de for ma tion) : cha que élève  devait écri re au pilo te mari ti me pour lui
faire part de son point de vue sur la bro chu re de celui-ci14.

Épreuve obli ga toi re d’écri ture de la fin du 1er cycle du secon dai re

Conditions de pas sa tion

L’épreu ve a eu lieu le 19 mai 2010, de 9 h à 12 h. De une à deux semai nes avant la date de pas sa tion, soit à comp ter du 6 mai,
les élè ves ont reçu un  cahier dans  lequel ils  devaient par ti ci per à des acti vi tés pré pa ra toi res, en plus de lire des tex tes sur
le thème de l’épreu ve et de pren dre des notes afin de se pré pa rer à la pla ni fi ca tion et à la rédac tion de leur texte.

11 Dans le contex te de l’épreu ve obli ga toi re d’écri ture de 2009, les élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re  devaient racon ter l’his toi re d’un  cadeau
perdu et retro uvé.

12 Le  recueil de tex tes est dis po ni ble à l’adres se sui van te : http://www.mels.gouv.qc.ca/sections/publications/index.asp?page=fiche&id=1465

13 À la fin du 3e cycle du pri mai re, l’épreu ve d’écri ture a été pré cé dée d’une épreu ve obli ga toi re de lec ture en rap port avec le thème du pro jet
d’écri ture. La situa tion d’éva lua tion s’est éten due sur une pério de de six demi-jour nées répar ties sur deux semai nes. L’épreu ve de lec ture s’est
dérou lée au cours des trois pre miers jours de la pre miè re semai ne, et celle d’écri ture, au cours des trois pre miers jours de la deuxiè me semai ne.

14 Dans le contex te de l’épreu ve obli ga toi re d’écri ture de 2009, les élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re  devaient écri re à une direc tri ce d’école
du Nunavut pour lui faire part de leur choix d’expé di tion esti va le ou hiver na le en lui expli quant leur point de vue.
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Description de l’épreu ve

Chaque élève  devait rédi ger un texte d’envi ron 300 mots dont le but était d’infor mer en éla bo rant des des crip tions et d’appuyer
ses pro pos en éla bo rant des jus ti fi ca tions (Programme de for ma tion). Plus pré ci sé ment, l’élève  devait pré sen ter (des crip tion)
une des trois cata strophes décri tes dans le dos sier pré pa ra toi re et dire pour quoi (jus ti fi ca tion) il lui sem ble impor tant de la
connaî tre15. Ce texte pou vait être dif fu sé dans l’école à l’occa sion d’une expo si tion inti tu lée Je me sou viens, ce qui per met tait
aux élè ves, aux mem bres du per son nel de l’école, aux  parents, etc., de le lire.

Épreuve uni que d’écri ture de la 5e secon dai re

Conditions de pas sa tion

L’épreu ve s’est dérou lée le jeudi 6 mai 2010, de 9 h à 12 h 15. Un  cahier de pré pa ra tion a été remis aux élè ves le 29 avril.
Ce  cahier conte nait une diver si té de tex tes sur le thème de l’épreu ve ainsi qu’une  feuille sur laquel le l’élève pou vait consi gner
ses notes de lec ture et des élé ments pou vant lui être uti les pour véri fier son texte.

Description de l’épreu ve

Chaque élève  devait rédi ger une let tre ouver te d’envi ron 500 mots, ayant pour but d’appuyer ses pro pos en éla bo rant des
jus ti fi ca tions et des argu men ta tions (Programme de for ma tion). Cette let tre était rédi gée à l’inten tion des per son nes qui
consul tent la sec tion Pouvoir des mots16 du site Web du minis tè re de l’Éducation, du Loisir et du Sport. Dans cette let tre,
les élè ves  devaient faire  valoir leurs idées sur la ques tion sui van te : L’enga ge ment des jeu nes contri bue-t-il à amé lio rer le
monde dans  lequel nous  vivons17 ?

Précisions sur les ajus te ments appor tés à l’épreu ve uni que de 5e secon dai re

Processus de renou vel le ment de l’épreu ve uni que

La mise en œuvre du Programme de for ma tion a néces si té un renou vel le ment de l’épreu ve uni que de 5e secon dai re. Cette
épreu ve  devait alors tenir comp te des nou veaux élé ments du pro gram me de fran çais, lan gue d’ensei gne ment, soit
l’orga ni sa tion en  familles de situa tions, les cri tè res d’éva lua tion, de même que la dimen sion « Langue et cul ture en socié té »
pro pre à la cin quiè me année du secon dai re.

De 2006 à 2009, une démar che rigou reu se a été menée par le MELS en vue de renou ve ler l’épreu ve uni que, tout en main te nant
les mêmes exi gen ces que cel les de l’ancien ne épreu ve. Un comi té direc teur cons ti tué de repré sen tants de la Direction des
pro gram mes, de la Direction de l’éva lua tion, de la Direction de la sanc tion des étu des et de l’Université de Montréal a été
mis sur pied. Tout au long du pro ces sus de renou vel le ment de l’épreu ve, des consul ta tions ont été  menées  auprès de
nom breux par te nai res (per son nel ensei gnant rat ta ché à des éco les publi ques et pri vées et  venant de  milieux  ruraux et
 urbains, conseillè res et  conseillers péda go gi ques, uni ver si tai res, per son nes repré sen tant le MELS). Des mises à l’essai
ont éga le ment été fai tes dans une cin quan tai ne de grou pes d’élè ves issus d’éco les publi ques et pri vées, de  milieux
 ruraux et  urbains.

De plus, la nou vel le  grille d’éva lua tion de 5e secon dai re a été vali dée par des  experts uni ver si tai res. En effet, elle a été
expé ri men tée, sur plus de 1 000 tex tes d’élè ves, par l’Université de Montréal (Centre de recher che inter uni ver si tai re sur la
for ma tion et la pro fes sion ensei gnan te [CRIF PE])18. L’expé ri men ta tion a démon tré que la nou vel le  grille équi va lait à l’ancien ne
et que le degré d’exi gen ce était main te nu. De même, un rap port sur les modi fi ca tions appor tées à la  grille d’éva lua tion,
rédi gé par la cher cheu re Pascale Lefrançois de l’Université de Montréal19, a confir mé la per ti nen ce de la nou vel le  grille de
même que le main tien des exi gen ces.

15 Dans le contex te de l’épreu ve obli ga toi re d’écri ture de 2009, les élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re  devaient pré sen ter une décou ver te
ou inven tion et dire pour quoi celle-ci leur sem blait la plus utile pour le XXIe siè cle.

16 http://www.mels.gouv.qc.ca/pouvoir_des_mots/index.asp

17 En 2009, dans le contex te de l’épreu ve uni que, les élè ves de 5e secon dai re  devaient rédi ger un texte argu men ta tif s’adres sant au minis tre de la
Sécurité publi que du Canada. Ils y pre naient posi tion sur le  recours à la bio mé trie dans les insti tu tions publi ques.

18 Jean-Pierre LALAN DE et Michel D. LAU RIER (2009), Résultats de l’expé ri men ta tion de  juillet 2009, Centre de recher che inter uni ver si tai re sur la
for ma tion et la pro fes sion ensei gnan te (CRIF PE), Université de Montréal, rap port non  publié pré sen té au MELS.

19 Pascale LEFRAN ÇOIS (2009), Réflexion sur la  grille d’éva lua tion de l’épreu ve d’écri ture de 5e secon dai re (ver sion pro vi soi re, mai 2009), Université
de Montréal, rap port non  publié pré sen té au MELS.
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Ajustements appor tés à l’épreu ve uni que

Il  convient main te nant de pré ci ser quels ajus te ments ont été appor tés à l’épreu ve uni que dans le but de l’har mo ni ser avec
le Programme de for ma tion. En ce qui concer ne l’épreu ve elle-même, le type de texte argu men ta tif est main te nu. Toutefois,
la tâche deman dée aux élè ves est modi fiée. En 2009, l’élève  devait faire  valoir avec cohé ren ce, dans un texte argu men ta tif, une
posi tion (thèse) ayant pour but de convain cre un des ti na tai re donné. En 2010, l’élève  devait faire  valoir avec cohé ren ce, dans
une let tre ouver te docu men tée, une posi tion (thèse) ayant pour but de démon trer le bien-fondé d’une maniè re de pen ser
ou de convain cre un des ti na tai re donné. Il faut éga le ment men tion ner qu’en 2009, le des ti na tai re du texte était connu le
jour de l’épreu ve, alors qu’en 2010, ce des ti na tai re, soit les visi teurs du site Web Pouvoir des mots, était connu à l’avan ce.
Toutes les  autres moda li tés de pas sa tion de l’épreu ve, soit les acti vi tés pré pa ra toi res de lec ture, la durée de l’épreu ve, la
lon gueur du texte à pro dui re, la  feuille de notes et les ouvra ges de réfé ren ce auto ri sés, etc., sont demeu rées iden ti ques.

Par  ailleurs, des ajus te ments ont été appor tés aux cri tè res d’éva lua tion de l’épreu ve uni que, tou jours dans le but de les
har mo ni ser avec les cri tè res du Programme de for ma tion. Ces modi fi ca tions sont décri tes dans la sec tion sui van te, por tant
sur les  outils de cor rec tion des épreu ves.

2.4.2.4 Outils de cor rec tion des épreu ves

Grilles et cri tè res d’éva lua tion

Pour cha cu ne des épreu ves, les  grilles d’éva lua tion uti li sées en juin 2010 sont pré sen tées aux  annexes 2 à 5. Les  grilles
uti li sées, en 2010, au pri mai re sont essen tiel le ment les mêmes que cel les de 200920. Au secon dai re, cer tains ajus te ments
ont été appor tés aux  grilles de 2010 ; ils  seront  décrits plus loin dans le texte.

Chaque  grille com por te cinq cri tè res d’éva lua tion. Bien que les cri tè res d’éva lua tion  soient nom més et appré ciés dif fé rem ment
d’un  niveau à l’autre, ils por tent glo ba le ment sur les prin ci paux  aspects de la com pé ten ce à écri re, soit la per ti nen ce des
idées, la cohé ren ce tex tuel le, le voca bu lai re, la syn taxe et la ponc tua tion, ainsi que l’ortho gra phe. Il impor te de signa ler
que la cor rec tion des épreu ves s’effec tue en  tenant comp te des exi gen ces du  niveau visé, soit les appren tis sa ges  devant
être maî tri sés à la fin de l’année sco lai re.

Les qua tre  grilles d’éva lua tion pri vi lé gient une appro che glo ba le par cri tè re fai sant appel au juge ment pro fes sion nel de
la per son ne qui cor ri ge. Pour la majo ri té des cri tè res, ce cor rec teur doit baser son juge ment sur une échel le des crip ti ve
com por tant cinq éche lons  allant des cotes A à E. Pour l’aider et s’assu rer de l’uni for mi té de la cor rec tion, les  grilles d’éva lua tion
contien nent des des crip tions des mani fes ta tions obs er va bles cor res pon dant à cha cu ne des cotes.

Il faut tou te fois noter que, pour les cri tè res rela tifs à la syn taxe et à la ponc tua tion, de même qu’à l’ortho gra phe, la cor rec tion
s’est effec tuée dif fé rem ment selon les épreu ves. Au pri mai re, c’est-à-dire à la fin du 2e et du 3e cycle, une échel le des crip ti ve,
basée sur une appré cia tion glo ba le, a été uti li sée pour la syn taxe et la ponc tua tion. Pour ce qui est de l’ortho gra phe, la cote
a été attri buée en fonc tion de la pro por tion d’erreurs trou vées dans les tex tes. Ainsi, tou tes les  erreurs cor res pon dant à la
sco la ri té visée ont été rele vées et comp tées. Puis, le nom bre total d’erreurs a été divi sé par le nom bre total de mots conte nus
dans le texte. Les cotes ont été attri buées en fonc tion des four chet tes d’erreurs indi quées dans la  grille d’éva lua tion. Par
exem ple, une cote A est attri buée pour un texte conte nant moins de 4 % d’erreurs, alors qu’une cote E cor res pond à un
texte pré sen tant plus de 14 % d’erreurs.

À la fin du 1er cycle du secon dai re, en ce qui concer ne les cri tè res rela tifs à la syn taxe et à la ponc tua tion de même qu’à
l’ortho gra phe, une appro che glo ba le a été pri vi lé giée. Les cor rec teurs ont basé leur juge ment sur une échel le des crip ti ve,
où les éche lons tra dui sent les mani fes ta tions cor res pon dant à cha que cote. Pour aider les cor rec teurs à por ter leur juge ment,

20 Seule la des crip tion des éche lons (cotes) pour le cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce des idées est adap tée aux carac té ris ti ques de cha que pro jet
d’écri ture (2009 et 2010).
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des repè res rela tifs au nom bre d’erreurs cor res pon dant à cha que cote en ce qui concer ne les cri tè res cons truc tion de phra ses
et ponc tua tion21 et ortho gra phe leur ont été four nis à titre d’outils com plé men tai res22. Toutefois, au  moment d’éta blir la cote,
les cor rec teurs ont donné la prio ri té aux des crip tions de l’échel le.

En 5e secon dai re, les cotes attri buées à la syn taxe et à la ponc tua tion23 ainsi qu’à l’ortho gra phe sont  basées sur le nom bre
d’erreurs24 rele vées dans les tex tes, confor mé ment à ce qui est indi qué dans la  grille d’éva lua tion25.

Il faut signa ler que, plus les élè ves avan cent dans la sco la ri té, plus les exi gen ces en ortho gra phe sont nom breu ses et moins
d’erreurs sont tolé rées dans les tex tes26. Les exi gen ces en ortho gra phe sont éta blies en fonc tion des  notions que les élè ves
doi vent avoir maî tri sées à la fin de cha que cycle, tant au pri mai re qu’au secon dai re.

Précisions sur les ajus te ments appor tés à la  grille d’éva lua tion de l’épreu ve obli ga toi re 
de la fin du 1er cycle du secon dai re

L’épreu ve obli ga toi re de la fin du 1er cycle du secon dai re était pas sée, pour la pre miè re fois dans les éco les, en juin 2009.
Comme il s’agis sait d’une pre miè re pas sa tion de cette épreu ve, la  grille d’éva lua tion pro po sée était pro vi soi re. À la suite
de cette pre miè re pas sa tion, des ajus te ments ont été appor tés en 2010 à la  grille d’éva lua tion. Ces ajus te ments concer nent
notam ment les cri tè res adap ta tion à la situa tion d’écri ture et cons truc tion de phra ses et ponc tua tion appro priées.

En ce qui concer ne le cri tè re adap ta tion à la situa tion d’écri ture, les des crip tions cor res pon dant à cha que cote ont été
refor mu lées, de façon à ce qu’elles cor res pon dent mieux à ce qui est atten du d’un élève dans le contex te de l’épreu ve. La
nou vel le for mu la tion met en évi den ce le fait que l’élève doit pré sen ter dans son texte des élé ments de des crip tion et de
jus ti fi ca tion, qui cor res pon dent aux deux  familles de situa tion d’écri ture sol li ci tées dans l’épreu ve, soit infor mer en éla bo rant
des des crip tions et  appuyer ses pro pos en éla bo rant des jus ti fi ca tions. Dans la  grille pré cé den te, la for mu la tion met tait
davan tage l’accent sur le fait d’appuyer ses pro pos sur des infor ma tions per ti nen tes, et l’éla bo ra tion de des crip tions appa rais sait
moins pré sen te. Par  ailleurs, une note a été ajou tée dans le guide de cor rec tion de 2010, afin de pré ci ser ce qui, sur le plan de
la jus ti fi ca tion, est atten du de l’élève de la fin du 1er cycle du secon dai re : « dans le contex te de cette épreu ve, la jus ti fi ca tion
consis te pour l’élève à expli quer pour quoi il est impor tant de connaî tre la cata strophe choi sie. L’élève peut la pré sen ter
d’une seule venue (regrou pe ment d’idées, para gra phe de déve lop pe ment, etc.) ou enco re pro po ser des élé ments de
jus ti fi ca tion tout au long de son texte (voca bu lai re conno ta tif, phra ses cour tes en rela tion avec dif fé rents élé ments de la
des crip tion, syn thè se en conclu sion, etc.) » (p. 16). En dépit de ces ajus te ments, il impor te de noter que les élé ments
obs er va bles pré sen tés dans le guide de cor rec tion, dans le but de pré ci ser cha cu ne des cotes du cri tè re adap ta tion à la
situa tion de com mu ni ca tion, sont demeu rés les mêmes en 2009 et en 2010.

21 Il impor te de noter qu’à la fin du 1er cycle du secon dai re, confor mé ment aux pra ti ques éta blies dans les  milieux sco lai res, cha que faute de ponc -
tua tion a été comp tée comme une  erreur. Cela dif fè re de la cor rec tion cen tra li sée pour l’épreu ve uni que de 5e secon dai re, où cha que faute de
ponc tua tion comp te pour une demi- erreur.

22 Ces repè res ont été cons ti tués à par tir d’ana ly ses effec tuées sur un échan tillon de tex tes d’élè ves du  niveau visé (fin du 1er cycle du secon dai re) et
per met tent de tenir comp te du nom bre de mots  écrits par l’élève. En 2010, les repè res (pour cen tage d’erreurs) pour l’attri bu tion d’une
cote en cons truc tion de phra ses et ponc tua tion sont les sui vants : A (1,49 % ou moins), B (de 1,5 à 2,99 %), C (de 3 à 4,49 %), D (de 4,5 à 5,99 %),
E (6 % ou plus). En 2010, les repè res (pour cen tage d’erreurs) pour l’attri bu tion d’une cote en ortho gra phe sont les sui vants : A (2,49 % ou moins),
B (de 2,5 à 4,49 %), C (de 4,5 à 6,49 %), D (de 6,5 à 9,49 %), E (9,5 % ou plus).23 Il impor te de noter qu’en 5e secon dai re, cha que faute de
ponc tua tion comp te pour une demi- erreur, alors que cha que faute de syn taxe comp te pour une  erreur.

23 Il impor te de noter qu’en 5e secon dai re, cha que faute de ponc tua tion comp te pour une demi- erreur, alors que cha que faute de syn taxe comp te
pour une  erreur.

24 Le nom bre maxi mal d’erreurs est fixé à 24 pour la syn taxe et la ponc tua tion, et à 35 pour l’ortho gra phe.

25 Il impor te de noter que,  depuis 2005, le Ministère appli que une mesu re par ti cu liè re pour les tex tes com por tant 35  erreurs ou plus en ortho gra phe.
Ces tex tes sont exa mi nés atten ti ve ment. Les élè ves qui font des  erreurs dont la fré quen ce, comp te tenu de la lon gueur du texte, et la gra vi té
sont  jugées inac cep ta bles à la fin des étu des secon dai res per dent tous les  points attri bués aux cri tè res voca bu lai re, cons truc tion de phra ses et
ponc tua tion et ortho gra phe d’usage et gram ma ti ca le, les quels comp tent pour 50 % de la note de l’épreu ve. Pour l’épreu ve de juin 2010, cette
mesu re concer ne 2,3 % des élè ves de 5e secon dai re.

26 Ainsi, pour réus sir le cri tè re ortho gra phe, l’élève du pri mai re doit avoir com mis au plus 10,4 % d’erreurs dans son texte, alors que celui de
5e secon dai re doit en avoir com mis au plus 2,8 %.
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Pour ce qui est du cri tè re cons truc tion de phra ses et ponc tua tion, les repè res rela tifs au nom bre d’erreurs asso cié à cha que
cote ont été modi fiés afin de cor res pon dre davan tage aux des crip tions de la  grille d’éva lua tion. Il faut  savoir qu’en 2009,
les repè res  avaient été éta blis en consi dé rant que cha que faute de ponc tua tion comp te rait comme une demi- erreur au
 moment de la cor rec tion, comme c’est le cas en 5e secon dai re. Toutefois, afin de res pec ter l’usage éta bli dans les  milieux
sco lai res, cha que faute de ponc tua tion a fina le ment été comp tée comme une  erreur lors de la cor rec tion, ce qui a eu pour
effet d’aug men ter le nom bre d’erreurs rele vées dans les tex tes. C’est pour cette rai son que les repè res ont été ajus tés en
201027. Cependant, il impor te de rap pe ler que ces repè res sont four nis à titre d’outils com plé men tai res. Lors de la cor rec tion,
les cor rec teurs ont donné la prio ri té aux des crip tions de la  grille d’éva lua tion pour por ter leur juge ment. Ces des crip tions
en ce qui concer ne le cri tè re cons truc tion de phra ses et ponc tua tion sont demeu rées iden ti ques de 2009 à 2010.

Il  convient de signa ler un autre ajus te ment, appor té au cri tè re cohé ren ce du texte, dont le but cette fois, était d’har mo ni ser
la  grille d’éva lua tion de la fin du 1er cycle du secon dai re avec celle de 5e secon dai re. En 2010, le cri tè re cohé ren ce du texte
tient comp te de l’uti li sa tion des sub sti tuts dans la repri se d’infor ma tion (comme en 5e secon dai re), ce qui n’était pas le cas
en 2009. En effet, en 2009, l’uti li sa tion des sub sti tuts dans la repri se d’infor ma tion était plu tôt inclu se dans le cri tè re jus tes se
du voca bu lai re uti li sé.

Précisions sur les ajus te ments appor tés à la  grille d’éva lua tion de l’épreu ve uni que de la 5e secon dai re

En 5e secon dai re, les ajus te ments appor tés à la  grille d’éva lua tion ont pour but essen tiel de ren dre les cri tè res confor mes
à ceux du Programme de for ma tion, et à les har mo ni ser avec les cri tè res uti li sés pour les épreu ves des  autres  niveaux sco lai res.
Ainsi, la  grille d’éva lua tion est pas sée de six cri tè res en 2009 à cinq cri tè res en 2010, tel que le pré sen te le  tableau ci-des sous.

Ajustements appor tés aux cri tè res de la  grille d’éva lua tion de l’épreu ve uni que de 5e secon dai re

2009 2010

Pertinence, clar té et pré ci sion Adaptation à la situa tion de com mu ni ca tion
(20 %) (25 %)

Organisation stra té gi que Comprend les élé ments pris en consi dé ra tion dans le cri tè re per ti nen ce, clar té et pré ci sion ainsi que les élé ments
(20 %) liés au point de vue et au des ti na tai re du cri tè re orga ni sa tion stra té gi que

Cohérence du texte
(25 %)

Continuité et pro gres sion Comprend les élé ments liés à la struc ture du texte du cri tè re orga ni sa tion stra té gi que ainsi que les élé ments pris 
(10 %) en consi dé ra tion dans le cri tè re conti nui té et pro gres sion

Utilisation des mots Utilisation d’un voca bu lai re appro prié
(5 %) (5 %)

Construction des phra ses Construction de phra ses et ponc tua tion appro priées
et ponc tua tion (25 %)
(25 %)

Orthographe Respect des nor mes rela ti ves à l’ortho gra phe d’usage et à l’ortho gra phe gram ma ti ca le
(20 %) (20 %)

Pour ce qui est des  aspects liés à la qua li té de l’argu men ta tion, les élé ments qui  étaient aupa ra vant éva lués dans les trois
cri tè res per ti nen ce, clar té et pré ci sion, orga ni sa tion stra té gi que et conti nui té et pro gres sion se répar tis sent main te nant
dans les deux cri tè res adap ta tion à la situa tion de com mu ni ca tion et cohé ren ce du texte. Plus pré ci sé ment, les élé ments
du cri tè re per ti nen ce, clar té et pré ci sion se retro uvent dans le cri tè re adap ta tion à la situa tion de com mu ni ca tion, et les
élé ments du cri tè re conti nui té et pro gres sion se retro uvent dans le cri tè re cohé ren ce du texte. Quant aux élé ments éva lués
aupa ra vant dans le cri tè re orga ni sa tion stra té gi que, ils sont main te nant répar tis à l’inté rieur des cri tè res adap ta tion à la
situa tion de com mu ni ca tion et cohé ren ce du texte.

27 En 2009, les repè res (pour cen tage d’erreurs) pour l’attri bu tion d’une cote en cons truc tion de phra ses et ponc tua tion, à la fin du 1er cycle du
secon dai re, sont les sui vants : A (1,49 % ou moins), B (de 1,5 à 2,49 %), C (de 2,5 à 3,49 %), D (de 3,5 à 5,49 %), E (5,5 % ou plus). En 2010, les
repè res (pour cen tage d’erreurs) pour l’attri bu tion d’une cote en cons truc tion de phra ses et ponc tua tion, à la fin du 1er cycle du secon dai re, sont
les sui vants : A (1,49 % ou moins), B (de 1,5 à 2,99 %), C (de 3 à 4,49 %), D (de 4,5 à 5,99 %), E (6 % ou plus).
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Par  ailleurs, les cri tè res tou chant la qua li té de la lan gue, soit le voca bu lai re, la cons truc tion de phra ses et ponc tua tion, et
l’ortho gra phe d’usage et gram ma ti ca le, sont demeu rés essen tiel le ment les mêmes, bien que la for mu la tion du nom de
ces cri tè res ait été légè re ment modi fiée. Relativement à ces trois cri tè res, les des crip tions cor res pon dant à cha cu ne des cotes
dans la  grille d’éva lua tion ont été quel que peu refor mu lées, mais demeu rent très sem bla bles à cel les de l’ancien ne  grille.

Il impor te de rap pe ler qu’en 2009 et en 2010, les mêmes élé ments ont été éva lués dans le contex te de l’épreu ve uni que ;
ceux-ci sont sim ple ment regrou pés et for mu lés dif fé rem ment. Les exi gen ces liées tant à la qua li té de l’argu men ta tion qu’à
la qua li té de la lan gue sont main te nues.

Prise en consi dé ra tion de la pro gres sion des appren tis sa ges au pri mai re

La cor rec tion des tex tes des élè ves de la fin du 2e et du 3e cycle du pri mai re a été effec tuée en  tenant comp te du docu ment sur
la pro gres sion des appren tis sa ges. Diffusé en août 2009, ce docu ment28 est un com plé ment du Programme de for ma tion
qui pré ci se les connais san ces que les élè ves doi vent acqué rir au cours de cha que année du pri mai re. La publi ca tion de ce
docu ment cons ti tue une des mesu res du Plan d’action pour l’amé lio ra tion du fran çais à l’ensei gne ment pri mai re et secon dai re
(sixiè me mesu re).

L’équi pe de cor rec tion du Ministère a tenu comp te de la pro gres sion des appren tis sa ges dès la cor rec tion des épreu ves de
juin 2009, et ce, afin d’avoir une base de com pa rai son com mu ne avec les don nées qui  seront  recueillies au cours des  années
ulté rieu res. Ainsi, au  moment de la cor rec tion de tex tes du pri mai re, seu les les connais san ces que l’élève  devrait être capa ble
d’uti li ser en situa tion d’écri ture à la fin du cycle ont été consi dé rées29. Par exem ple, un élève de la fin du 2e cycle du pri mai re
 devrait être capa ble d’accor der le verbe avec le sujet lors que celui-ci est un pro nom de conju gai son pré cé dant immé dia te ment
le verbe. Toujours selon la pro gres sion des appren tis sa ges, un élève de ce  niveau  devrait être capa ble de pré sen ter ses
idées selon un ordre logi que.

Quant au docu ment sur la pro gres sion des appren tis sa ges au secon dai re, il était en cours de pré pa ra tion au  moment de la
cor rec tion des épreu ves de juin 2009 et 2010.C’est la rai son pour laquel le il n’a pas pu être uti li sé.

Calcul du score total à l’épreu ve et du taux de réus si te

Pour cha cu ne des épreu ves, des  points ont été attri bués à cha que cri tè re d’éva lua tion de façon à obte nir un score total sur 100.
Il impor te de noter que la pon dé ra tion accor dée aux dif fé rents cri tè res dans le cal cul du résul tat total varie d’une épreu ve
à l’autre. La pon dé ra tion des cri tè res pour cha que épreu ve est pré sen tée aux  annexes 6 (fin du 2e et du 3e cycle du pri mai re),
7 (fin du 1er cycle du secon dai re) et 8 (5e secon dai re).

Pour les épreu ves obli ga toi res de la fin du 2e et du 3e cycle du pri mai re et de la fin du 1er cycle du secon dai re, la pon dé ra tion
per met tant d’éta blir le score total sur 100 est demeu rée la même en 2009 et en 2010. En 5e secon dai re, à la suite des
ajus te ments appor tés à la  grille d’éva lua tion, la pon dé ra tion des deux pre miers cri tè res tou chant l’adap ta tion à la situa tion
de com mu ni ca tion et la cohé ren ce du texte a été modi fiée, cha cun des cri tè res  valant main te nant 25 % des  points. Dans
l’ancien ne  grille, les cri tè res per ti nen ce, clar té et pré ci sion et orga ni sa tion stra té gi que  valaient cha cun 20 %, et le cri tè re
conti nui té et pro gres sion  valait 10 %. Toutefois, tant dans la nou vel le épreu ve que dans l’ancien ne, les cri tè res tou chant la
qua li té de l’argu men ta tion (adap ta tion à la situa tion de com mu ni ca tion, cohé ren ce du texte)  valent 50 % des  points attri bués,
et ceux tou chant le res pect du code lin guis ti que (voca bu lai re, cons truc tion de phra ses et ponc tua tion, ortho gra phe)  valent
éga le ment 50 % des  points.

Pour cha cu ne des épreu ves, le taux de réus si te cor res pond à la pro por tion d’élè ves ayant obte nu une note tota le égale ou
supé rieu re à 60 sur 100. Quant au taux de réus si te par cri tè re, il cor res pond à la pro por tion d’élè ves ayant obte nu la cote
A, B ou C pour un cri tè re donné.

28 Ce docu ment est dis po ni ble dans le site du MELS, à l’adres se : http://www.mels.gouv.qc.ca/progression/francaisEns/index.asp?page=compEcrire

29 Il s’agit des connais san ces mar quées d’un asté ris que dans le docu ment sur la pro gres sion des appren tis sa ges (* = l’élève le fait par lui-même à
la fin de l’année sco lai re).
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2.4.2.5 Déroulement de la cor rec tion cen tra li sée

Les qua tre épreu ves ont été cor ri gées au Ministère, de façon cen tra li sée, par des équi pes de cor rec teurs super vi sés par la
Direction de la sanc tion des étu des. La cor rec tion s’est dérou lée de la même façon en 2009 et en 2010.

Au pri mai re, l’équi pe de cor rec tion était cons ti tuée d’ensei gnan tes. Plusieurs  avaient déjà par ti ci pé, dans les  années
pré cé den tes, à la cor rec tion de l’épreu ve obli ga toi re de la fin du 3e cycle du pri mai re. Au secon dai re, les tex tes ont été
éva lués par une équi pe de cor rec teurs qui assu rait déjà, dans les  années anté rieu res, la cor rec tion de l’épreu ve uni que de
5e secon dai re. La plu part des cor rec teurs des épreu ves de l’année 2010, tant au pri mai re qu’au secon dai re,  avaient déjà
par ti ci pé, au cours de l’année pré cé den te, à la cor rec tion des épreu ves de l’année 2009.

La cor rec tion cen tra li sée a été réali sée en fonc tion de la  grille d’éva lua tion four nie avec cha que épreu ve. Les cor rec teurs
 avaient à leur dis po si tion un guide de cor rec tion qui  contient des pré ci sions et des exem ples rela tifs aux dif fé rents
cri tè res d’éva lua tion.

Afin d’assu rer une com pré hen sion uni vo que des cri tè res d’éva lua tion, les cor rec teurs de cha que épreu ve ont reçu une
for ma tion. Des exem ples de tex tes d’élè ves cor res pon dant aux dif fé rents éche lons de la  grille d’éva lua tion leur ont été
pré sen tés. Les cor rec teurs ont éga le ment par ti ci pé à des cor rec tions col lec ti ves de tex tes d’élè ves, où ils pou vaient dis cu ter
du juge ment porté sur les dif fé rents cri tè res et se don ner une  vision com mu ne. Toujours dans le but d’aug men ter le degré
d’accord entre les cor rec teurs, des tests de fidé li té inter-juges30 ont été réali sés régu liè re ment au cours de la ses sion
de cor rec tion.

30 Un test de fidé li té inter-juges consis te à dis tri buer un même texte à tous les cor rec teurs, qui le cor ri gent de façon indi vi duel le. Il s’agit de s’assu rer
qu’une majo ri té de cor rec teurs por tent le même juge ment sur la copie de l’élève. Si ce n’est pas le cas, il y a  retour sur les cri tè res qui ont mené
à des juge ments dif fé rents.
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3 Analyse des résul tats obte nus 
aux épreu ves d’écri ture

Ce deuxiè me rap port d’étape pré sen te les résul tats obte nus aux épreu ves minis té riel les d’écri ture de juin 2009 et de
juin 2010. L’ana ly se a d’abord pour but de décri re les résul tats obte nus en 201031. Par la suite, les résul tats de 2009 et
ceux de 2010 sont com pa rés.

Les résul tats sont pré sen tés par  niveau sco lai re, sépa ré ment. À cha que  niveau sco lai re, les résul tats sont d’abord pré sen tés
pour l’ensem ble des élè ves. Puis, les résul tats obte nus par les  filles et par les gar çons sont com pa rés. Le rap port fait état
des don nées sui van tes : le taux de réus si te à l’épreu ve, la lon gueur des tex tes pro duits par les élè ves, le taux de réus si te
par rap port à cha cun des cri tè res d’éva lua tion et la répar ti tion des cotes par cri tè re.

Dans les  tableaux de résul tats, les don nées ont été arron dies à la pre miè re déci ma le. C’est pour quoi le total des pro por tions
peut  varier de 99,9 % à 100,1 %. Par  ailleurs, des tests sta tis ti ques ont été effec tués pour ana ly ser les  écarts entre les résul tats
de 2009 et ceux de 2010, ainsi que les dif fé ren ces entre les  filles et les gar çons. Lorsque des pro por tions sont com pa rées,
le test du �2 est uti li sé. Pour les com pa rai sons de moyen nes, des ana ly ses de varian ce (ano vas) ont été fai tes. Les  seuils de
signi fi ca ti vi té sta tis ti que sont rap por tés sous forme d’étoi les dans les  tableaux, avec une légen de expli ca ti ve au bas du
 tableau. Aucun test sta tis ti que n’est pré sen té pour la 5e secon dai re, puis que les don nées ana ly sées concer nent l’ensem ble
de la popu la tion et que, par consé quent, il n’est pas néces sai re d’effec tuer des infé ren ces sta tis ti ques.

Après la pré sen ta tion des résul tats rela tifs à cha cu ne des épreu ves, une sec tion inti tu lée « Faits  saillants et élé ments
d’inter pré ta tion » résu me les prin ci pa les cons ta ta tions et énon ce des hypo thè ses pou vant expli quer les don nées obte nues.

Il impor te de noter que les résul tats sont pré sen tés sépa ré ment par  niveau sco lai re, pour les rai sons sui van tes :

• les épreu ves ne por tent pas sur le même sujet ni sur le même genre de tex tes ;

• les exi gen ces de cor rec tion sont de plus en plus éle vées d’un  niveau sco lai re à l’autre ;

• la métho de de cal cul du résul tat total n’est pas la même d’un  niveau sco lai re à l’autre.

Ainsi, la pré sen ta tion des résul tats par  niveau sco lai re per met d’ana ly ser et d’inter pré ter les don nées en  tenant comp te du
contex te par ti cu lier et des carac té ris ti ques pro pres à cha que épreu ve minis té riel le.

31 La des crip tion  détaillée des résul tats de 2009 se trou ve dans le pre mier rap port d’étape, dis po ni ble dans le site du MELS à l’adres se sui van te :
http://www.mels.gouv.qc.ca/sections/publications/index.asp?page=fiche&id=1740
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3.1 ÉPREUVE OBLI GA TOI RE D’ÉCRI TURE, FIN DU 2e CYCLE DU PRI MAI RE

3.1.1 Résultats de l’ensem ble des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re

3.1.1.1 Réussite à l’épreu ve

En juin 2010, à la fin du 2e cycle du pri mai re, le taux de réus si te à l’épreu ve obli ga toi re d’écri ture était de 85,9 %. En juin 2009,
il se  situait à 80,8 % ( tableau 1). Ainsi, une haus se de 5,1  points de pour cen tage dans le taux de réus si te a été obs er vée32.
Cette aug men ta tion est signi fi ca ti ve sur le plan sta tis ti que.

Tableau 1 : Taux de réus si te à l’épreu ve, fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010 ÉCART
(n = 1347) (n = 1362) 2009-2010

Taux de réus si te (%) 80,8 85,9 + 5,1 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

La figu re 1 illus tre la répar ti tion des résul tats des élè ves à l’épreu ve de 2009 et à celle de 2010. Les don nées pré sen tées
mon trent qu’il y a eu d’une année à l’autre une dimi nu tion des pro por tions d’élè ves obte nant des résul tats infé rieurs
à 70 sur 100, et une aug men ta tion des pro por tions d’élè ves dont les résul tats sont égaux ou supé rieurs à 70 sur 100. Ces
don nées se révè lent par ti cu liè re ment impor tan tes puis que le juge ment sur le ren de ment des élè ves au  regard de la maî tri se du
fran çais écrit ne  devrait pas se limi ter seu le ment à la pro por tion d’élè ves qui ont réus si ou  échoué, mais por ter éga le ment
sur le degré de maî tri se des  acquis. Par  ailleurs, il impor te de noter qu’en 2010, 20,9 % des élè ves ont obte nu un résul tat
à l’épreu ve qui varie de 60 à 69 sur 100. L’année pré cé den te, cette pro por tion d’élè ves était de 29,2 %. Ces élè ves peu vent être
qua li fiés de fra gi les sur le plan du ren de ment en écri ture : bien qu’ils aient réus si l’épreu ve, leur résul tat se situe à la limi te
de la note de pas sa ge. Les élè ves de cette caté go rie pour raient éprou ver des  retards sur le plan de l’écri ture, au cycle sui vant.

Figure 1 : Répartition du résul tat total à l’épreu ve, fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010
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32 La com pa rai son des moyen nes à l’épreu ve obte nues en 2009 et en 2010 se trou ve au  tableau 1 de l’annexe 9.
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33 Les  écarts-types, qui figu rent au  tableau 1 de l’annexe 9, indi quent, tou te fois, l’exis ten ce de varia tions impor tan tes entre les élè ves : alors que
cer tains pro dui sent des tex tes très  courts, d’autres en rédi gent de très longs.

34 Il faut rap pe ler que le voca bu lai re a été éva lué dans un contex te par ti cu lier où les élè ves ont lu de la docu men ta tion sur le sujet avant de rédi ger
leur texte.

35 La cote attri buée pour l’ortho gra phe est basée sur la pro por tion d’erreurs com mi ses par les élè ves dans leur texte. Les pro por tions moyen nes
d’erreurs appa rais sent au  tableau 1 de l’annexe 9.

3.1.1.2 Longueur des tex tes

Le  tableau 2 pré sen te le nom bre moyen de mots dans les tex tes pro duits par les élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re en
juin 2009 et en juin 2010. Les tex tes rédi gés par les élè ves en 2010 comp taient en moyen ne 246,35 mots. La lon gueur
moyen ne des tex tes en 2009 était de 231,83 mots33. Les élè ves ont donc pro duit, en 2010, des tex tes com por tant une
quin zai ne de mots de plus que ceux comp tés l’année pré cé den te (écart signi fi ca tif sur le plan sta tis ti que). En 2009 comme
en 2010, il sem ble que les  tâches pro po sées aient favo ri sé l’écri ture de tex tes rela ti ve ment longs, comp te tenu de l’âge
des élè ves.

Tableau 2 : Nombre de mots du texte, fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010 ÉCART
(n = 1347) (n = 1362) 2009-2010

Nombre de mots du texte 231,83 246,35 + 14,52 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)

3.1.1.3 Réussite par cri tè re

Les taux de réus si te à cha cun des cri tè res d’éva lua tion obte nus par les élè ves en 2009 et en 2010 sont pré sen tés au  tableau 3.

Tableau 3 : Taux de réus si te par cri tè re, fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

TAUX DE RÉUS SI TE
(%) ÉCART

CRITÈRES
2           009 2010 2009-2010  

(n = 1347) (n = 1362)

Pertinence et suf fi san ce des idées liées au sujet et à l’inten tion 83,7 80,4 - 3,3 *

Organisation appro priée du texte 91,2 90,0 - 1,2 ns

Syntaxe et ponc tua tion 81,3 84,8 + 3,5 *

Vocabulaire34 94,3 96,6 + 2,3 **

Orthographe35 85,6 88,7 + 3,1 *

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

En juin 2010, le cri tè re le mieux réus si est le voca bu lai re, avec un taux de réus si te de 96,6 %. Viennent ensui te les cri tè res
orga ni sa tion appro priée du texte (90,0 %) et ortho gra phe (88,7 %). Les cri tè res syn taxe et ponc tua tion (84,8 %) et per ti nen ce
et suf fi san ce des idées (80,4 %) arri vent au 4e et au 5e rang, res pec ti ve ment.

La com pa rai son des taux de réus si te obte nus en 2009 et en 2010 per met de cons ta ter des aug men ta tions,  variant de 2,3 %
à 3,5 %, en ce qui concer ne les cri tè res syn taxe et ponc tua tion, voca bu lai re et ortho gra phe. Par  contre, le taux de réus si te par
rap port au cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce des idées a dimi nué de 3,3 %. Bien que peu éle vés, ces  écarts sont signi fi ca tifs
sur le plan sta tis ti que. En ce qui concer ne le taux de réus si te au cri tè re orga ni sa tion appro priée du texte, il est demeu ré
sta ble (écart non signi fi ca tif).
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3.1.1.4 Répartition des cotes par cri tè re

Afin de por ter un  regard plus pré cis sur les résul tats des élè ves, l’ana ly se de la répar ti tion des cotes pour cha cun des cri tè res
se révè le per ti nen te. Ces don nées, pour l’épreu ve de 2009 et pour celle de 2010, figu rent au  tableau 4.

Tableau 4 : Répartition des cotes par cri tè re, fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

A B C D E
CRITÈRES ANNÉE (%) (%) (%) (%) (%)

Pertinence et suf fi san ce des idées liées au sujet et à l’inten tion
2009 9,1 29,2 45,4 14,2 2,1

2010 16,8 33,1 30,5 14,8 4,9

Organisation appro priée du texte
2009 13,8 38,7 38,7 7,8 1,0

2010 22,0 39,3 28,7 9,5 0,5

Syntaxe et ponc tua tion
2009 17,1 34,6 29,5 14,3 4,4

2010 24,9 36,9 23,0 10,4 4,8

Vocabulaire
2009 9,5 32,9 51,9 5,7 0,0

2010 20,8 43,3 32,5 3,4 0,0

Orthographe
2009 41,3 29,4 14,9 8,0 6,4

2010 49,8 28,4 10,6 7,4 3,9

A : Très satis fai sant, B : Satisfaisant, C : Acceptable, D : Peu satis fai sant, E : Insatisfaisant.

L’ana ly se des résul tats de juin 2010 fait res sor tir qu’en ce qui concer ne les qua tre pre miers cri tè res, la plus gran de pro por tion
des élè ves (de 33,1 % à 43,3 %) a obte nu la cote B. Il impor te aussi de signa ler que près d’un élève sur cinq (de 16,8 % à
24,9 %) a reçu la cote A pour les qua tre pre miers cri tè res. Pour le cri tè re ortho gra phe, la plus gran de pro por tion des élè ves,
soit la moi tié (49,8 %), a obte nu la cote A en 2010. Cette gran de pro por tion de cotes A en ortho gra phe avait éga le ment
été obs er vée en juin 2009. En dépit de la gran de pro por tion de cotes A attri buées pour l’ortho gra phe, il faut noter que
plus de 20 % des élè ves ont obte nu la cote C, D ou E pour ce cri tè re.

Par  ailleurs, en ce qui concer ne cha cun des cri tè res d’éva lua tion, des pro por tions plus impor tan tes d’élè ves se sont vu attri buer
la cote A en juin 2010, com pa ra ti ve ment à l’année pré cé den te. En corol lai re, pro por tion nel le ment moins d’élè ves ont reçu
la cote C en 2010. La pro por tion de cotes B est demeu rée assez sta ble d’une année à l’autre, sauf pour le cri tè re voca bu lai re,
où elle a aug men té en 2010.

Relativement au cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce des idées, il res sort que, mal gré une légè re dimi nu tion du taux de réus si te,
davan tage d’élè ves ont reçu une cote A et moins d’élè ves qu’en 2009 ont reçu une cote C en 2010. Il y a donc eu une
amé lio ra tion du ren de ment parmi les élè ves qui ont réus si ce cri tè re. En contre par tie, un peu plus d’élè ves ont reçu une
cote E pour le cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce des idées en 2010, d’où la dimi nu tion du taux de réus si te.
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36 La com pa rai son des moyen nes à l’épreu ve, selon le sexe, est pré sen tée au  tableau 2 de l’annexe 9.

37 Pour les  écarts-types, se repor ter au  tableau 2 de l’annexe 9.

3.1.2 Analyse des résul tats selon le sexe des élè ves, fin du 2e cycle du pri mai re

3.1.2.1 Réussite à l’épreu ve selon le sexe

Le  tableau 5 pré sen te les taux de réus si te à l’épreu ve, obs er vés chez les  filles et chez les gar çons, en 2009 et en 2010.

En juin 2010, 91,1 % des  filles ont réus si l’épreu ve d’écri ture de la fin du 2e cycle du pri mai re, com pa ra ti ve ment à 81,0 %
des gar çons. L’écart entre les deux grou pes, de 10,1  points de pour cen tage36, est signi fi ca tif sur le plan sta tis ti que. En juin 2009,
les  filles  avaient éga le ment obte nu un taux de réus si te supé rieur à celui des gar çons. L’écart entre les deux grou pes était
alors de 11,2  points de pour cen tage.

En contre par tie de ces  écarts, il faut rap pe ler que le taux de réus si te à l’épreu ve a aug men té chez les gar çons comme chez
les  filles.

Tableau 5 : Taux de réus si te à l’épreu ve selon le sexe, fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n = 662) (n = 685) FILLES- (n = 662) (n = 700) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS  (%) (%) GAR ÇONS

Taux de réus si te (%) 86,5 75,3 11,2 *** 91,1 81,0 10,1 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

3.1.2.2 Longueur des tex tes selon le sexe

En juin 2010, les  filles de la fin du 2e cycle du pri mai re ont rédi gé, en moyen ne, des tex tes plus longs (274,48 mots) que
ceux des gar çons (219,71 mots) du même  niveau ( tableau 6)37 (écart signi fi ca tif sur le plan sta tis ti que). Cette pro pen sion
des  filles à rédi ger des tex tes plus longs avait éga le ment été obs er vée en 2009.

Tableau 6 : Nombre de mots du texte selon le sexe, fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n = 662) (n = 685) FILLES- (n = 662) (n = 700) FILLES-

 GAR ÇONS GAR ÇONS

Nombre de mots 
du texte

252,28 212,07 40,21 *** 274,48 219,71 54,77 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)
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3.1.2.3 Réussite par cri tè re selon le sexe

Le  tableau 7 pré sen te les taux de réus si te chez les  filles et chez les gar çons, ainsi que les  écarts entre les deux grou pes.
En juin 2010, les  filles ont obte nu des taux de réus si te signi fi ca ti ve ment supé rieurs à ceux des gar çons pour les cri tè res
per ti nen ce et suf fi san ce des idées (écart de 6,0  points), syn taxe et ponc tua tion (écart de 8,4  points) et ortho gra phe (écart
de 9,5  points). Relativement aux cri tè res orga ni sa tion appro priée du texte et voca bu lai re, les taux de réus si te des gar çons
ne sont pas signi fi ca ti ve ment dif fé rents de ceux des  filles.

Tableau 7 : Taux de réus si te par cri tè re selon le sexe, fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCARTCRITÈRES
(n = 662) (n = 685) FILLES- (n = 662) (n = 700) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS  (%) (%) GAR ÇONS

Pertinence et suf fi san ce 
des idées liées au sujet 86,7 80,9 5,8 ** 83,4 77,4 6,0 **
et à l’inten tion

Organisation appro priée 
du texte

93,4 89,0 4,4 ** 90,6 89,5 1,1 ns

Syntaxe et ponc tua tion 87,0 75,8 11,2 *** 89,1 80,7 8,4 ***

Vocabulaire 96,1 92,5 3,6 ** 97,5 95,7 1,8 ns

Orthographe38 90,1 81,3 8,8 *** 93,6 84,1 9,5 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

De 2009 à 2010, les  écarts entre les  filles et les gar çons se sont légè re ment ame nui sés en ce qui concer ne les cri tè res
orga ni sa tion appro priée du texte, voca bu lai re ainsi que syn taxe et ponc tua tion. Les  écarts entre les  filles et les gar çons
sont demeu rés plu tôt sta bles pour ce qui est des cri tè res tou chant la per ti nen ce et suf fi san ce des idées et l’ortho gra phe.

En 2009 comme en 2010, les  écarts entre les  filles et les gar çons se révè lent les plus pro non cés pour les cri tè res ortho gra phe
et syn taxe et ponc tua tion.

3.1.2.4 Répartition des cotes par cri tè re selon le sexe

La répar ti tion des cotes obte nues pour cha cun des cri tè res en fonc tion du sexe des élè ves est pré sen tée aux  tableaux 9
(don nées de 2009) et 10 (don nées de 2010) de l’annexe 10. Tant en 2009 qu’en 2010, les  filles sont pro por tion nel le ment
plus nom breu ses que les gar çons à obte nir la cote A ou la cote B ; pour leur part, les gar çons sont pro por tion nel le ment
plus nom breux que les  filles à rece voir les cotes C et D, et ce, pour tous les cri tè res.

38 Les moyen nes des pro por tions d’erreurs d’ortho gra phe chez les  filles et les gar çons se trou vent au  tableau 2 de l’annexe 9.
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3.1.3 Faits  saillants et élé ments d’inter pré ta tion - résul tats obte nus à l’épreu ve obli ga toi re
d’écri ture de la fin du 2e cycle du pri mai re

L’épreu ve obli ga toi re d’écri ture de la fin du 2e cycle du pri mai re a été intro dui te en juin 2009 dans le but d’accroî tre
le suivi des appren tis sa ges des élè ves en écri ture, confor mé ment à la hui tiè me mesu re du Plan d’action pour
l’amé lio ra tion du fran çais à l’ensei gne ment pri mai re et secon dai re.

L’ana ly se des résul tats obte nus à cette épreu ve révè le qu’en juin 2010, le taux de réus si te a été de 85,9 %, soit un
taux de 5,1  points plus élevé que celui obte nu en 2009 (80,8 %). Cette amé lio ra tion du taux de réus si te porte à croi re
que les élè ves ont pro gres sé dans leur maî tri se de l’écri ture.

Les taux de réus si te par cri tè re en 2010  varient de 96,6 % pour le voca bu lai re à 80,4 % pour la per ti nen ce et suf fi san ce
des idées. Les taux de réus si te sont un peu plus éle vés en 2010 qu’en 2009 pour ce qui est de la syn taxe et ponc tua tion,
du voca bu lai re et de l’ortho gra phe, soit les trois cri tè res liés à la maî tri se du code écrit. Le taux de réus si te au cri tè re
per ti nen ce et suf fi san ce des idées a, quant à lui, dimi nué légè re ment de 2009 à 2010. Celui au cri tè re orga ni sa tion
appro priée du texte est demeu ré sta ble.

L’ana ly se de la répar ti tion des résul tats révè le que les pro por tions d’élè ves qui ont obte nu la cote A sont plus impor tan tes
en 2010 qu’en 2009, et ce, pour l’ensem ble des cri tè res. En corol lai re, pro por tion nel le ment moins d’élè ves ont reçu
la cote C en 2010. Cette aug men ta tion des pro por tions de cotes A lais se sup po ser que davan tage d’élè ves satis font
très bien aux exi gen ces de l’épreu ve d’écri ture de la fin du 2e cycle du pri mai re.

Relativement au cri tè re ortho gra phe, la plus gran de pro por tion des élè ves a reçu la cote A, tant en 2009 qu’en 2010.
Ce résul tat tend à indi quer qu’à la fin du 2e cycle du pri mai re, bon nom bre d’élè ves maî tri sent très bien les connais san ces
de base en ortho gra phe, qui leur  seront néces sai res pour pour sui vre leurs appren tis sa ges au cycle sui vant. Néanmoins,
il  convient de signa ler que près de 22 % des élè ves ont obte nu, en 2010, la cote C, D ou E en ortho gra phe.

Même si les résul tats à l’épreu ve d’écri ture du 2e cy cle du pri mai re sont glo ba le ment à la haus se, il impor te de rap pe ler
qu’en 2010, 21 % des élè ves ont obte nu à l’épreu ve un résul tat qui varie de 60 à 69 sur 100. Ces élè ves peu vent être
qua li fiés de fra gi les sur le plan du ren de ment en écri ture : bien qu’ils aient réus si l’épreu ve, leur résul tat se situe à la
limi te de la note de pas sa ge. Une ana ly se com plé men tai re du pro fil de ces élè ves a révé lé que ceux-ci ont obte nu le plus
sou vent (de 48,6 % à 60,9 %) des cotes C (résul tat accep ta ble) pour tous les cri tè res, à l’excep tion de l’ortho gra phe ; de plus,
le quart d’entre eux ont reçu la cote D au cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce des idées. Relativement au cri tè re ortho gra phe,
les élè ves dont le résul tat obte nu à l’épreu ve varie de 60 à 69 sur 100 s’en  tirent mieux : les deux tiers ont reçu la cote
A ou B. Néanmoins, 17,5 % d’entre eux ont obte nu la cote C, alors que 16,4 % ont subi un échec pour ce cri tè re. Ces
don nées ten dent à confir mer qu’un cer tain nom bre d’élè ves se trou vent déjà, à la fin du 2e cycle du pri mai re, en
situa tion de fra gi li té sur le plan de l’écri ture ; au cycle sui vant, ils pour raient ris quer de bas cu ler dans la zone d’échec.

D’autre part, les résul tats de 2010 confir ment que, géné ra le ment, les  filles réus sis sent mieux que les gar çons à l’épreu ve
d’écri ture. Toutefois, les  écarts entre les deux grou pes sont les plus mar qués en ce qui a trait aux cri tè res syn taxe et
ponc tua tion et ortho gra phe. En dépit de ces  écarts, il faut noter qu’en 2010, le taux de réus si te à l’épreu ve a aug men té
tant chez les gar çons que chez les  filles.

Dans l’ensem ble, les résul tats de 2010 se révè lent supé rieurs à ceux de 2009. Différents fac teurs contex tuels
peu vent être évo qués pour ten ter d’expli quer les  meilleurs résul tats obte nus en 2010. D’abord, il faut rap pe ler que
l’année 2009 cons ti tuait la pre miè re année de pas sa tion de l’épreu ve obli ga toi re d’écri ture de la fin du 2e cycle du
pri mai re. Il s’agis sait donc d’une nou veau té pour les  milieux sco lai res. En juin 2010, le per son nel ensei gnant avait
sans doute une meilleu re idée du type d’épreu ve que les élè ves  devaient pas ser et, pro ba ble ment, ils ont pu mieux
les y pré pa rer pen dant l’année sco lai re. Toutefois, l’appro pria tion de cette nou vel le épreu ve par les  milieux sco lai res
n’est sans doute pas enco re ter mi née  ; elle devra se pour sui vre dans les pro chai nes  années.

Il impor te éga le ment de rap pe ler que la cor rec tion des épreu ves de 2009 et 2010 a été effec tuée en pre nant en
consi dé ra tion le docu ment sur la pro gres sion des appren tis sa ges. Or, pen dant l’année sco lai re 2008-2009, le per son nel
ensei gnant ne dis po sait pas de ce docu ment, qui a été dif fu sé en août 2009. Par  contre, pen dant l’année sco lai re
2009-2010, il l’avait à sa dis po si tion. Il est pos si ble que cer tains ensei gnants et ensei gnan tes aient uti li sé ce docu ment
pour mieux  cibler les connais san ces que les élè ves  devraient maî tri ser à la fin du 2e cycle du pri mai re. Toutefois, cette
hypo thè se méri te rait d’être véri fiée, car le Ministère ne dis po se pas actuel le ment de don nées sur le degré d’uti li sa tion
de la pro gres sion des appren tis sa ges dans les  milieux sco lai res.
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Dans l’inter pré ta tion des résul tats, il faut aussi consi dé rer qu’en 2010, les élè ves  savaient que leur texte pou vait être
sélec tion né plus tard dans le but de faire par tie d’une expo si tion au musée, ce qui n’était pas le cas en 2009. Cette
per spec ti ve de voir leur texte dif fu sé a peut-être inci té cer tains élè ves à inves tir davan tage d’efforts dans leur
pro duc tion écri te, étant donné qu’ils  avaient une inten tion de com mu ni ca tion signi fian te. Ce fac teur contex tuel pour rait
aussi contri buer à expli quer la haus se du taux de réus si te à l’épreu ve.

Par  ailleurs, même si les épreu ves de 2009 et de 2010  étaient simi lai res et por taient sur le même genre de texte, il
demeu re pos si ble que le pro jet d’écri ture39 pro po sé aux élè ves ait, en par tie, exer cé une influen ce sur les résul tats.
En 2009, les élè ves  devaient racon ter une his toi re rela ti ve à un  cadeau perdu et retro uvé. En 2010, ils  devaient rédi ger
une his toi re à pro pos d’une clé retro uvée dans un site archéo lo gi que. Le sujet de 2009, soit le  cadeau perdu et retro uvé,
était peut-être plus fami lier pour les élè ves, plus pro che de leur vécu quo ti dien. Quant au texte de 2010, il concer nait
l’épo que de la Nouvelle-France. Bien que ce thème ait été trai té en clas se dans le pro gram me d’uni vers  social, il a pu
cau ser des dif fi cul tés à cer tains élè ves, qui se sont peut-être moins faci le ment repré sen té le monde de la Nouvelle-France.
Cette hypo thè se pour rait expli quer que le nom bre d’élè ves qui ont subi un échec dans le cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce
des idées est un peu plus élevé en 2010. À l’inver se, le thème de la Nouvelle-France a pu éga le ment inci ter cer tains
élè ves inté res sés par le sujet ou qui  avaient davan tage tra vaillé ce thème en clas se à aller plus loin dans leur pro duc tion
écri te, ce qui expli que rait la haus se de la pro por tion de cotes A. Toutefois, il demeu re dif fi ci le de véri fier dans quel le
mesu re les carac té ris ti ques de la tâche (sujet, des ti na tai re, inté rêt sus ci té, etc.) ont pu  influer sur le ren de ment des élè ves.

L’ana ly se des don nées de juin 2011 per met tra de met tre en per spec ti ve les résul tats obte nus pen dant trois  années
consé cu ti ves. Elle per met tra éga le ment de véri fier si les amé lio ra tions cons ta tées en 2010 se main tien nent.

39 Les modè les de Hayes et Flower (1980) et de Hayes (1998) mon trent bien que les carac té ris ti ques de la tâche d’écri ture, tel les que le thème et
le des ti na tai re, de même que la moti va tion sus ci tée par la tâche chez le scrip teur, exer cent une influen ce sur le pro ces sus d’écri ture.
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3.2 ÉPREUVE OBLI GA TOI RE D’ÉCRI TURE, FIN DU 3e CYCLE DU PRI MAI RE

3.2.1 Résultats de l’ensem ble des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re

3.2.1.1 Réussite à l’épreu ve

Comme le mon tre le  tableau 8, le taux de réus si te à l’épreu ve obli ga toi re d’écri ture à la fin du 3e cycle du pri mai re, en juin 2010,
a été de 79,4 %. En juin 2009, il était de 75,3 %40. Ainsi, ce taux a aug men té de 4,1  points de pour cen tage, ce qui donne
un écart signi fi ca tif sur le plan sta tis ti que.

Tableau 8 : Taux de réus si te à l’épreu ve, fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010 ÉCART
(n = 1383) (n = 1297) 2009-2010

Taux de réus si te (%) 75,3 79,4 + 4,1 *

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

La figu re 2 mon tre la dis tri bu tion du résul tat total obte nu à l’épreu ve, en 2009 et en 2010. Il res sort qu’en 2010, la pro por tion
d’élè ves qui ont obte nu un résul tat infé rieur à 70 sur 100 est un peu moins éle vée et la pro por tion d’élè ves qui ont obte nu un
résul tat supé rieur ou égal à 70 est un peu plus éle vée. Cela déno te une amé lio ra tion glo ba le du ren de ment. Néanmoins,
il faut signa ler que plus du tiers des élè ves a obte nu un résul tat  allant de 60 à 69 sur 100, soit à la limi te de la note de pas sa ge.
Il est plau si ble d’émet tre l’hypo thè se qu’étant donné la fra gi li té des  acquis de ce grou pe d’élè ves, ceux-ci ris quent d’accu mu ler
des  retards ou, même, de se trou ver en situa tion d’échec au secon dai re. Ces don nées sont impor tan tes puis que le juge ment
sur le ren de ment des élè ves ne  devrait pas se limi ter seu le ment au taux de réus si te, mais por ter éga le ment sur le degré de
maî tri se des  acquis.

Figure 2 : Répartition du résul tat total à l’épreu ve, fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

40 Les moyen nes à l’épreu ve pour les  années 2009 et 2010 sont pré sen tées au  tableau 3 de l’annexe 9.
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3.2.1.2 Longueur des tex tes

En juin 2010, les élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re ont rédi gé des tex tes d’une lon gueur moyen ne de 335,57 mots.
L’année pré cé den te, la lon gueur moyen ne était de 315,51 mots ( tableau 9)41. Les tex tes pro duits en 2010 com por taient
donc davan tage de mots, 20 de plus en moyen ne, que ceux pro duits en 2009, ce qui donne un écart signi fi ca tif sur le plan
sta tis ti que.

Tableau 9 : Nombre de mots du texte, fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010 ÉCART
(n = 1383) (n = 1297) 2009-2010

Nombre de mots du texte 315,51 335,57 + 20,06 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)

3.2.1.3 Réussite par cri tè re

Pour l’ensem ble des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re, les taux de réus si te par cri tè re, obte nus en 2009 et en 2010,
figu rent au  tableau 10.

Tableau 10 : Taux de réus si te par cri tè re, fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

TAUX DE RÉUS SI TE
(%) ÉCART

CRITÈRES
2           009 2010 2009-2010  

(n = 1383) (n = 1297)

Pertinence et suf fi san ce des idées liées au sujet, à l’inten tion et au des ti na tai re 87,8 81,4 - 6,4 ***

Organisation appro priée du texte 89,7 87,8 - 1,9 ns

Syntaxe et ponc tua tion 72,7 79,7 + 7,0 ***

Vocabulaire42 91,3 91,1 - 0,2 ns

Orthographe43 82,4 88,9 + 6,5 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

Le cri tè re le mieux réus si en juin 2010 est le voca bu lai re (91,1 %). Ensuite vien nent l’ortho gra phe (88,9 %) et l’orga ni sa tion
appro priée du texte (87,8 %). Le taux de réus si te au cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce des idées est de 81,4 %, et celui au cri tè re
syn taxe et ponc tua tion, de 79,7 %.

De 2009 à 2010, les taux de réus si te aux cri tè res orga ni sa tion appro priée du texte et voca bu lai re sont demeu rés équi va lents
sur le plan sta tis ti que. Il y a eu aug men ta tion signi fi ca ti ve des taux de réus si te pour les cri tè res syn taxe et ponc tua tion
(aug men ta tion de 7,0  points) et ortho gra phe (aug men ta tion de 6,5  points). Par  contre, le taux de réus si te au cri tè re per ti nen ce
et suf fi san ce des idées a dimi nué de façon signi fi ca ti ve (bais se de 6,4  points).

41 Les  écarts-types, qui figu rent au  tableau 3 de l’annexe 9, indi quent, tou te fois, l’exis ten ce de varia tions impor tan tes entre les élè ves : alors que
cer tains pro dui sent des tex tes très  courts, d’autres en rédi gent de très longs.

42 Il faut rap pe ler que le voca bu lai re a été éva lué dans un contex te par ti cu lier où les élè ves ont lu de la docu men ta tion sur le sujet avant de rédi ger
leur texte.

43 La cote attri buée pour l’ortho gra phe est basée sur la pro por tion d’erreurs com mi ses par les élè ves dans leur texte. Les pro por tions moyen nes
d’erreurs appa rais sent au  tableau 3 de l’annexe 9.



Évaluation du Plan d’action pour l’amélioration du français 39

3.2.1.4 Répartition des cotes par cri tè re

La répar ti tion des cotes obte nues à cha cun des cri tè res, en 2009 et en 2010, est pré sen tée au  tableau 11.

Tableau 11 : Répartition des cotes par cri tè re, fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

A B C D E
CRITÈRES ANNÉE (%) (%) (%) (%) (%)

Pertinence et suf fi san ce des idées liées au sujet et à l’inten tion
2009 8,9 29,6 49,3 11,7 0,5

2010 8,7 30,1 42,6 17,0 1,6

Organisation appro priée du texte
2009 8,0 31,1 50,6 9,7 0,6

2010 8,0 33,4 46,4 11,2 1,0

Syntaxe et ponc tua tion
2009 4,7 26,5 41,5 23,0 4,3

2010 9,6 30,9 39,2 16,9 3,3

Vocabulaire
2009 5,3 21,4 64,6 8,7 0,0

2010 8,9 29,0 53,2 8,8 0,2

Orthographe
2009 36,8 29,2 16,4 10,3 7,4

2010 42,6 32,7 13,5 7,0 4,1

A : Très satis fai sant, B : Satisfaisant, C : Acceptable, D : Peu satis fai sant, E : Insatisfaisant.

En juin 2010, en ce qui concer ne tous les cri tè res à l’excep tion de l’ortho gra phe, la plus gran de pro por tion des élè ves a
obte nu la cote C (de 39,2 % à 53,2 %, selon le cri tè re). Ainsi, même si les taux de réus si te dans cha cun de ces cri tè res sont
rela ti ve ment éle vés, il ne faut pas igno rer que bon nom bre d’élè ves ont obte nu un résul tat accep ta ble (cote C). Cette
cons ta ta tion doit, cepen dant, être nuan cée par le fait qu’une pro por tion non négli ge a ble d’élè ves ont reçu la cote B
rela ti ve ment à ces cri tè res (de 29,0 % à 33,4 %), soit un résul tat satis fai sant.

Quant au cri tè re ortho gra phe, il se dis tri bue dif fé rem ment des  autres. Pour ce cri tè re, la plus gran de pro por tion des élè ves
(42,6 %) a obte nu, en 2010, la cote A (très satis fai sant). La même cons ta ta tion avait été faite l’année pré cé den te. Malgré la
gran de pro por tion de cotes A attri buées en ortho gra phe, il faut cons ta ter que près du quart des élè ves a obte nu, en 2010,
la cote C, D ou E dans ce cri tè re.

De juin 2009 à juin 2010, les pro por tions d’élè ves ayant reçu la cote A ou B en syn taxe et ponc tua tion et en ortho gra phe
ont légè re ment aug men té, alors que les pro por tions d’élè ves ayant obte nu la cote C, D ou E pour ces mêmes cri tè res ont
dimi nué quel que peu.

Pour le cri tè re voca bu lai re, la pro por tion de cotes C est pas sée de 64,6 % en 2009 à 53,2 % en 2010. En corol lai re, les
pro por tions de cotes A et B ont aug men té. Ainsi, bien que le taux de réus si te pour le cri tè re voca bu lai re n’ait pas chan gé,
il y a tout de même, en 2010, moins d’élè ves qui ont obte nu un résul tat accep ta ble, et davan tage d’élè ves qui ont obte nu
un résul tat satis fai sant ou très satis fai sant. Néanmoins, il demeu re que la moi tié des élè ves se sont vu attri buer une cote C
(résul tat accep ta ble) en 2010.

Relativement au cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce des idées, davan tage d’élè ves ont obte nu la cote D ou E en 2010, d’où la
dimi nu tion du taux de réus si te en ce qui concer ne ce cri tè re. En contre par tie, la pro por tion de cotes A et B est demeu rée
la même d’une année à l’autre. Enfin, la répar ti tion des cotes pour le cri tè re orga ni sa tion appro priée du texte est assez
sem bla ble, en 2010, à celle de l’année pré cé den te.
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3.2.2 Analyse des résul tats selon le sexe des élè ves, fin du 3e cycle du pri mai re

3.2.2.1 Réussite à l’épreu ve selon le sexe

En juin 2010, le taux de réus si te des  filles à l’épreu ve de la fin du 3e cycle du pri mai re a été de 87,1 %, alors que celui des
gar çons du même  niveau a été de 71,8 % ( tableau 12). L’écart entre les deux grou pes, de 15,3  points de pour cen tage44, se
révè le signi fi ca tif sur le plan sta tis ti que.

En 2009, l’écart entre le taux de réus si te des  filles et celui des gar çons était de 11,5  points. De 2009 à 2010, le taux de
réus si te des  filles s’est amé lio ré davan tage que celui des gar çons.

Tableau 12 : Taux de réus si te à l’épreu ve selon le sexe, fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n = 686) (n = 697) FILLES- (n = 640) (n = 657) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS  (%) (%) GAR ÇONS

Taux de réus si te (%) 81,1 69,6 11,5 *** 87,1 71,8 15,3 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

3.2.2.2 Longueur des tex tes selon le sexe

Le  tableau 13 pré sen te la lon gueur moyen ne des tex tes pro duits par les  filles et par les gar çons de la fin du 3e cycle du pri mai re,
en juin 2009 et en juin 2010. En 2010, les  filles ont rédi gé, en moyen ne, des tex tes plus longs (360,55 mots)45 que ceux des
gar çons (311,25 mots) . Cette dif fé ren ce est signi fi ca ti ve sur le plan sta tis ti que. Le même écart entre les  filles et les gar çons
sur le plan de la lon gueur des tex tes avait été cons ta té l’année pré cé den te.

Tableau 13 : Nombre de mots du texte selon le sexe, fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n = 686) (n = 697) FILLES- (n = 640) (n = 657) FILLES-

 GAR ÇONS GAR ÇONS

Nombre de mots 
du texte

341,01 290,32 50,77 *** 360,55 311,25 49,30 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)

44 La com pa rai son des moyen nes à l’épreu ve, selon le sexe, appa raît au  tableau 4 de l’annexe 9.

45 Se repor ter au  tableau 4 de l’annexe 9 pour les  écarts-types.
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 3.2.2.3 Réussite par cri tè re selon le sexe

Les taux de réus si te par cri tè re obte nus par les  filles et par les gar çons, en 2009 et en 2010, de même que l’écart en  points
de pour cen tage entre les deux grou pes appa rais sent au  tableau 14.

Tableau 14 : Taux de réus si te par cri tè re selon le sexe, fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCARTCRITÈRES
(n = 686) (n = 697) FILLES- (n = 640) (n = 657) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS  (%) (%) GAR ÇONS

Pertinence et suf fi san ce 
des idées liées au sujet,
à l’inten tion et au

90,2 85,5 4,7 ** 86,3 76,6 9,7 ***

des ti na tai re

Organisation
appro priée du texte

92,4 87,0 5,4 ** 92,3 83,4 8,9 ***

Syntaxe et ponc tua tion 75,0 70,4 4,6 ns 83,3 76,3 7,0 **

Vocabulaire 93,2 89,3 3,9 ** 93,5 88,7 4,8 **

Orthographe46 87,2 77,6 9,6 *** 93,9 84,1 9,8 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

En 2010, les  écarts entre les  filles et les gar çons sont tous signi fi ca tifs sur le plan sta tis ti que. Les  filles affi chent des taux de
réus si te supé rieurs à ceux des gar çons pour cha cun des cinq cri tè res d’éva lua tion. C’est pour le cri tè re rela tif au voca bu lai re
que l’écart entre les deux grou pes est le moins mar qué (4,8  points). L’écart est un peu plus élevé pour ce qui est du cri tè re
syn taxe et ponc tua tion (7  points). En ce qui a trait aux trois  autres cri tè res, soit per ti nen ce et suf fi san ce des idées, orga ni sa tion
appro priée du texte et ortho gra phe, les  écarts  varient de 8,9 à 9,8  points de pour cen tage. Les  écarts entre  filles et gar çons
sont un peu plus pro non cés en 2010 par rap port à ceux de 2009 en ce qui concer ne les cri tè res per ti nen ce et suf fi san ce
des idées, orga ni sa tion appro priée du texte et syn taxe et ponc tua tion.

Relativement aux cri tè res syn taxe et ponc tua tion de même que ortho gra phe, le taux de réus si te des gar çons s’est amé lio ré,
tout comme celui des  filles. Par  contre, le taux de réus si te des gar çons pour ce qui est du cri tè re orga ni sa tion appro priée
du texte a dimi nué, alors que celui des  filles est demeu ré sta ble.

3.2.2.4 Répartition des cotes par cri tè re selon le sexe

La répar ti tion des cotes par cri tè re, selon le sexe des élè ves, est pré sen tée aux  tableaux 11 (don nées de 2009) et 12 (don nées
de 2010) de l’annexe 10. Dans l’ensem ble, il res sort que les  filles sont pro por tion nel le ment plus nom breu ses que les gar çons
à obte nir la cote A ou B. Pour leur part, les gar çons reçoi vent davan tage que les  filles de cotes C et D, et ce, tant en 2009
qu’en 2010.

46 Les moyen nes des pro por tions d’erreurs d’ortho gra phe chez les  filles et les gar çons se trou vent au  tableau 4 de l’annexe 9.
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3.2.3 Faits  saillants et élé ments d’inter pré ta tion - résul tats obte nus à l’épreu ve 
obli ga toi re d’écri ture de la fin du 3e cycle du pri mai re

L’épreu ve d’écri ture de la fin du 3e cycle du pri mai re est obli ga toi re  depuis un cer tain nom bre d’années déjà. Les éco les
sont donc fami lia ri sées avec ce type d’épreu ve pro po sé aux élè ves à la fin de leurs étu des pri mai res.

En juin 2010, 79,4 % des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re ont réus si l’épreu ve obli ga toi re d’écri ture, com pa ra ti ve ment
à 75,3 % l’année pré cé den te. Le taux de réus si te a ainsi aug men té de 4,1  points, ce qui sem ble indi quer que les élè ves
ont amé lio ré leur ren de ment en écri ture.

En 2010, les taux de réus si te par cri tè re  varient de 91,1 %, en voca bu lai re, à 79,7 %, en syn taxe et ponc tua tion. De
2009 à 2010, les taux de réus si te aux cri tè res syn taxe et ponc tua tion et ortho gra phe ont aug men té. Par  contre, le
taux de réus si te au cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce des idées a dimi nué. Il faut rap pe ler que, pour réus sir ce cri tè re,
l’élève doit tenir comp te de plu sieurs  aspects, soit le sujet du texte, l’inten tion et le des ti na tai re, ce qui cons ti tue une
tâche rela ti ve ment com plexe pour un élève de la fin du pri mai re. Quant aux taux de réus si te aux cri tè res orga ni sa tion
appro priée du texte et voca bu lai re, ils sont demeu rés sta bles.

En 2010 comme en 2009, pour tous les cri tè res à l’excep tion de l’ortho gra phe, la plus gran de pro por tion des élè ves
de la fin du 3e cycle du pri mai re a obte nu la cote C. Ainsi, en dépit de taux de réus si te rela ti ve ment éle vés, il ne faut
pas igno rer que bon nom bre d’élè ves ont obte nu un résul tat accep ta ble. Toutefois, rela ti ve ment au cri tè re voca bu lai re,
il impor te de signa ler que la pro por tion de cotes C a dimi nué de 2009 à 2010, alors que la pro por tion de cotes A ou B
a aug men té.

Pour ce qui est de l’ortho gra phe, il faut signa ler que la plus gran de pro por tion des élè ves a reçu la cote A, et ce, tant
en 2009 qu’en 2010. Il appa raît ainsi qu’à la fin du 3e cycle du pri mai re, bon nom bre d’élè ves maî tri sent très bien
les connais san ces de base en ortho gra phe qui leur  seront néces sai res pour pour sui vre leurs appren tis sa ges au
secon dai re. En contre par tie, le quart des élè ves a obte nu la cote C, D ou E en ortho gra phe en 2010. Les connais san ces
ortho gra phi ques de ces élè ves se révè lent donc fra gi les ou insuf fi san tes.

Dans l’ensem ble, il res sort que le taux de réus si te à l’épreu ve de la fin du 3e cycle du pri mai re a aug men té de 2009
à 2010. L’ana ly se par cri tè re révè le, cepen dant, que les amé lio ra tions cons ta tées ont rap port aux cri tè res liés aux res pects
des spé ci fi ci tés de la lan gue écri te, soit syn taxe et ponc tua tion, ortho gra phe et, dans une cer tai ne mesu re, voca bu lai re
(même si le taux de réus si te pour ce cri tè re est demeu ré le même, la pro por tion de cotes A ou B a aug men té).

Bien que le taux de réus si te à l’épreu ve se soit amé lio ré, il faut rap pe ler que le tiers des élè ves a obte nu un résul tat
 allant de 60 à 69 sur 100, soit à la limi te du seuil de pas sa ge. Une ana ly se com plé men tai re du pro fil de ces élè ves en
2010 indi que que ceux-ci ont très majo ri tai re ment reçu (de 67,3 % à 79,2 %) des cotes C (résul tat accep ta ble) pour
tous les cri tè res, à l’excep tion de l’ortho gra phe. Relativement à l’ortho gra phe, ces élè ves ont majo ri tai re ment reçu
la cote A ou B (77,1 %) ; tou te fois, 17,6 % d’entre eux ont obte nu la cote C. Ces don nées ten dent à révé ler qu’à la fin
du pri mai re une pro por tion non négli ge a ble d’élè ves pos sè de des  acquis fra gi les en écri ture. Ces élè ves ris quent de
conti nuer à accu mu ler des  retards ou, enco re, de bas cu ler dans la zone d’échec une fois par ve nus au secon dai re.

Par  ailleurs, l’ana ly se confir me que les  filles réus sis sent mieux, géné ra le ment, que les gar çons en ce qui a trait à
l’ensem ble des cri tè res de l’épreu ve d’écri ture. En 2010, c’est sont pour les cri tè res per ti nen ce et suf fi san ce des idées
et ortho gra phe que les  écarts entre  filles et gar çons sont les plus mar qués. En 2009, c’était pour le cri tè re ortho gra phe
qu’il y avait le plus d’écart entre les deux grou pes. Cela dit, tant les gar çons que les  filles ont amé lio ré leurs résul tats
en ortho gra phe, de 2009 à 2010.

Différents fac teurs contex tuels peu vent être évo qués pour ten ter de com pren dre les résul tats obte nus en 2010 à
l’épreu ve d’écri ture. D’abord, une hypo thè se pou vant expli quer les amé lio ra tions cons ta tées, notam ment en ortho gra phe
et en syn taxe et ponc tua tion, pour rait être qu’en 2009-2010, le per son nel ensei gnant avait accès au docu ment sur la
pro gres sion des appren tis sa ges au pri mai re, ce qui n’était pas le cas l’année pré cé den te. Certains d’entre eux ont pu
l’uti li ser pour mieux  cibler les connais san ces que les élè ves  devaient maî tri ser à la fin du 3e cycle du pri mai re. Cependant,
il est dif fi ci le d’éta blir un lien  direct entre la pro gres sion des appren tis sa ges et les résul tats des élè ves, puis que le
Ministère ne dis po se, pré sen te ment, d’aucu ne don née quant à l’uti li sa tion de la pro gres sion des appren tis sa ges par
le per son nel ensei gnant.
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Il est pos si ble, par  ailleurs, que les résul tats obte nus à l’épreu ve  soient, en par tie, liés au pro jet d’écri ture pro po sé47.
Bien que les épreu ves de 2009 et de 2010  étaient simi lai res et por taient sur le même genre de texte, le thème dif fé rait.
En 2009, les élè ves  devaient rédi ger une let tre à une direc tri ce d’école pour lui expli quer leur choix en ce qui concer ne
une expé di tion esti va le ou hiver na le dans le Grand-Nord. En 2010, il était deman dé aux élè ves d’écri re une let tre
s’adres sant à un pilo te mari ti me pour lui expli quer leur point de vue sur une bro chu re trai tant du fleu ve Saint-Laurent,
 publiée par ce pilo te. Ce sujet a peut-être moins moti vé cer tains élè ves, notam ment des gar çons, ce qui pour rait, en
par tie, expli quer la dimi nu tion du taux de réus si te en ce qui concer ne le cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce des idées,
de même que l’écart cons ta té entre les  filles et les gar çons pour ce cri tè re. Cependant, il est dif fi ci le de se pro non cer,
avec cer ti tu de, sur l’influen ce que le pro jet d’écri ture (sujet, des ti na tai re, inté rêt sus ci té, etc.) a pu avoir sur le ren de ment
des élè ves.

L’ana ly se des résul tats de juin 2011 per met tra de se pro non cer, avec plus de cer ti tu de, sur l’évo lu tion du ren de ment
des élè ves du 3e cycle du pri mai re, en écri ture.

47 Les modè les de Hayes et Flower (1980) et de Hayes (1998) mon trent bien que les carac té ris ti ques de la tâche d’écri ture, tel les que le thème et
le des ti na tai re, de même que la moti va tion sus ci tée par la tâche chez le scrip teur, exer cent une influen ce sur le pro ces sus d’écri ture.
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3.3 ÉPREUVE OBLI GA TOI RE D’ÉCRI TURE, FIN DU 1er CYCLE DU SECON DAI RE

3.3.1 Résultats de l’ensem ble des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re

3.3.1.1 Réussite à l’épreu ve

Les taux de réus si te à l’épreu ve d’écri ture de la fin du 1er cycle du secon dai re, obte nus en 2009 et en 2010, sont pré sen tés
au  tableau 15. Leur com pa rai son révè le une amé lio ra tion signi fi ca ti ve de 8,3  points de pour cen tage. Ainsi, le taux de réus si te
est passé à 76,1 % en 2010, alors qu’il était de 67,8 % en 200948.

Tableau 15 : Taux de réus si te à l’épreu ve, fin du 1er cycle du secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010 ÉCART
(n = 1258) (n = 1261) 2009-2010

Taux de réus si te (%) 67,8 76,1 + 8,3 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

Tel que l’illus tre la figu re 3, une dimi nu tion des pro por tions d’élè ves dont le résul tat à l’épreu ve est infé rieur à 70 sur 100
a été obs er vée en 2010. En contre par tie, des pro por tions plus impor tan tes d’élè ves ont obte nu une note tota le égale ou
supé rieu re à 70. En dépit de cette amé lio ra tion glo ba le à l’épreu ve, il  appert qu’un élève sur cinq a obte nu une note  variant
de 60 à 69, soit un résul tat à la limi te de la note de pas sa ge. Des  retards sur le plan de l’écri ture au cycle sui vant sont plus
sus cep ti bles d’être pré sents pour les élè ves de cette caté go rie. Ces don nées sont par ti cu liè re ment impor tan tes, puis que
le juge ment sur le ren de ment des élè ves au  regard de la maî tri se du fran çais écrit ne  devrait pas se limi ter seu le ment à la
pro por tion d’élè ves qui a réus si ou  échoué, mais por ter éga le ment sur le degré de maî tri se de la com pé ten ce.

Figure 3 : Répartition du résul tat total à l’épreu ve, fin du 1er cycle du secon dai re, 2009 et 2010

48 La com pa rai son des moyen nes à l’épreu ve se trou ve au  tableau 5 de l’annexe 9.
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3.3.1.2 Longueur des tex tes

À la fin du 1er cycle du secon dai re, il était deman dé aux élè ves de rédi ger un texte d’envi ron 300 mots. Comme l’indi que
le  tableau 16, ces élè ves ont pro duit, en juin 2010, des tex tes com por tant en moyen ne 361,26 mots, ce qui repré sen te une
aug men ta tion signi fi ca ti ve de plus de 20 mots par rap port aux tex tes de l’année pré cé den te49 (339,28 mots).

Tableau 16 : Nombre de mots du texte, fin du 1er cycle du secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010 ÉCART
(n = 1258) (n = 1261) 2009-2010

Nombre de mots du texte 339,28 361,26 + 21,98 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)

3.3.1.3 Réussite par cri tè re

Le  tableau 17 pré sen te les taux de réus si te à cha cun des cri tè res d’éva lua tion en ce qui concer ne les  années 2009 et 2010.

Tableau 17 : Taux de réus si te par cri tè re, fin du 1er cycle du secon dai re, 2009 et 2010

TAUX DE RÉUS SI TE
(%) ÉCART

CRITÈRES
2           009 2010 2009-2010  

(n = 1258) (n = 1261)

Adaptation à la situa tion d’écri ture 75,6 83,3 + 7,7 ***

Cohérence du texte 79,8 85,7 + 5,9 ***

Utilisation d’un voca bu lai re appro prié50 87,4 92,8 + 5,4 ***

Construction de phra ses et ponc tua tion appro priées51 66,9 79,0 +12,1 ***

Respect des nor mes rela ti ves à l’ortho gra phe d’usage et à l’ortho gra phe gram ma ti ca le52 57,4 60,3 + 2,9 ns

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

En juin 2010, le taux de réus si te le plus élevé relè ve du cri tè re voca bu lai re (92,8 %). Les taux de réus si te par rap port aux cri tè res
adap ta tion à la situa tion d’écri ture et cohé ren ce du texte sont de 85,7 % et 83,3%, res pec ti ve ment. Le cri tè re rela tif à la
cons truc tion de phra ses et ponc tua tion appro priées a été réus si par 79,0 % des élè ves. Le cri tè re don nant le moins de réus si te
tou che l’ortho gra phe d’usage et gram ma ti ca le (60,3 %).

De juin 2009 à juin 2010, une aug men ta tion signi fi ca ti ve des taux de réus si te a été obs er vée pour tous les cri tè res, à l’excep tion
de l’ortho gra phe, pour  lequel le taux de réus si te est demeu ré équi va lent sur le plan sta tis ti que. Les haus ses des taux de
réus si te par cri tè re sont de 5,4  points de pour cen tage en voca bu lai re, de 5,9  points en cohé ren ce du texte et de 7,7  points
en adap ta tion à la situa tion d’écri ture. Quant au cri tè re cons truc tion de phra ses et ponc tua tion, son taux de réus si te
a aug men té de 12,1  points de pour cen tage.

49 Les  écarts-types, qui figu rent au  tableau 5 de l’annexe 9, indi quent, tou te fois, l’exis ten ce de varia tions impor tan tes entre les élè ves : alors que
cer tains pro dui sent des tex tes très  courts, d’autres en rédi gent de très longs.

50 Dans la  grille de 2009, ce cri tè re était inti tu lé jus tes se du voca bu lai re uti li sé. Toutefois, les des crip tions de la  grille d’éva lua tion pour ce cri tè re
sont pres que iden ti ques à cel les de 2009. Il faut rap pe ler que le voca bu lai re a été éva lué dans un contex te par ti cu lier où les élè ves ont lu de la
docu men ta tion sur le sujet avant de rédi ger leur texte.

51 En ce qui concer ne le cri tè re cons truc tion de phra ses et ponc tua tion appro priées, les cor rec teurs ont basé leur juge ment sur une échel le
des crip ti ve. Bien que des repè res rela tifs au nom bre d’erreurs cor res pon dant à cha que cote leur aient été four nis pour les aider à por ter leur
juge ment, les cor rec teurs ont donné la prio ri té aux des crip tions de la  grille au  moment d’attri buer la cote par rap port à ce cri tè re. À titre
indi ca tif, les pro por tions moyen nes d’erreurs en cons truc tion de phra ses et ponc tua tion appro priées rele vées dans les tex tes sont pré sen tées
au  tableau 5 de l’annexe 9. Il impor te de noter qu’en 2010, la moyen ne des pro por tions d’erreurs en cons truc tion de phra ses et ponc tua tion
n’est pas dif fé ren te, sur le plan sta tis ti que, de celle rele vée en 2009.

52 Pour le cri tè re rela tif à l’ortho gra phe d’usage et gram ma ti ca le, les cor rec teurs ont basé leur juge ment sur une échel le des crip ti ve. Bien que des
repè res rela tifs au nom bre d’erreurs cor res pon dant à cha que cote leur aient été four nis pour les aider à por ter leur juge ment, les cor rec teurs ont
donné la prio ri té aux des crip tions de la  grille au  moment d’attri buer la cote par rap port à ce cri tè re. À titre indi ca tif, les pro por tions moyen nes
d’erreurs en ortho gra phe d’usage et gram ma ti ca le rele vées dans les tex tes sont pré sen tées au  tableau 5 de l’annexe 9.
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3.3.1.4 Répartition des cotes par cri tè re

La répar ti tion des cotes pour cha cun des cri tè res est pré sen tée au  tableau 18, pour les  années 2009 et 2010.

Tableau 18 : Répartition des cotes par cri tè re, fin du 1er cycle du secon dai re, 2009 et 2010

A B C D E
CRITÈRES ANNÉE (%) (%) (%) (%) (%)

Adaptation à la situa tion d’écri ture
2009 8,5 27,3 39,7 17,6 6,8

2010 12,7 35,6 35,0 15,2 1,5

Cohérence du texte
2009 9,1 30,6 40,1 15,7 4,5

2010 13,0 35,6 37,1 12,7 1,6

Utilisation d’un voca bu lai re appro prié
2009 8,3 31,6 47,4 9,0 3,7

2010 11,6 43,4 37,7 5,8 1,5

Construction de phra ses et ponc tua tion appro priées
2009 20,5 25,0 21,4 21,7 11,4

2010 21,8 33,1 24,1 12,6 8,4

Respect des nor mes rela ti ves à l’ortho gra phe d’usage 2009 20,3 20,2 16,9 20,6 22,0
et à l’ortho gra phe gram ma ti ca le 2010 17,9 22,2 20,3 19,7 19,9

A : Très satis fai sant, B : Satisfaisant, C : Acceptable, D : Peu satis fai sant, E : Insatisfaisant.

En juin 2010, pour les trois cri tè res tou chant l’adap ta tion à la situa tion d’écri ture, la cohé ren ce du texte et l’uti li sa tion du
voca bu lai re, la plus gran de pro por tion des élè ves a obte nu soit la cote B (de 35,6 % à 43,4 %), soit la cote C (de 35,0 % à
37,7 %). En ce qui concer ne le cri tè re cons truc tion de phra ses et ponc tua tion, la plus gran de pro por tion des élè ves, soit le
tiers, a reçu la cote B, alors qu’un peu plus de 20 % ont obte nu la cote A et près de 25 %, la cote C. La répar ti tion en ce qui
concer ne le cri tè re tou chant l’ortho gra phe est dif fé ren te : la pro por tion d’élè ves se trou vant sous cha cu ne des cotes est à
peu près équi va len te ( autour de 20 %).

Il impor te de signa ler que les cri tè res cons truc tion de phra ses et ponc tua tion et ortho gra phe cor res pon dent à ceux où la
plus gran de pro por tion de cotes A est obs er vée, bien qu’il s’agis se des deux cri tè res les moins biens réus sis dans l’ensem ble.
Ces résul tats, cons tants en 2009 et en 2010, indi quent l’exis ten ce de varia tions entre les élè ves : alors que cer tains réus sis sent
très bien ces  aspects de l’écri ture, d’autres éprou vent des dif fi cul tés.

De 2009 à 2010, en ce qui concer ne les trois pre miers cri tè res, soit adap ta tion à la situa tion d’écri ture, cohé ren ce du texte
et voca bu lai re, il y a eu aug men ta tion des pro por tions d’élè ves obte nant les cotes A et B, et dimi nu tion des pro por tions
d’élè ves obte nant les cotes C, D et E. En ce qui concer ne le cri tè re cons truc tion de phra ses et ponc tua tion, la pro por tion
d’élè ves qui a obte nu une cote B en 2010 est plus éle vée et celle qui a reçu une cote D est moins éle vée, les pro por tions
demeu rant simi lai res pour les  autres cotes. Pour ce qui est de l’ortho gra phe, la répar ti tion des résul tats est res tée rela ti ve ment
sta ble d’une année à l’autre.

3.3.2 Analyse des résul tats selon le sexe des élè ves, fin du 1er cycle du secon dai re

3.3.2.1 Réussite à l’épreu ve selon le sexe

Le  tableau 19 pré sen te les taux de réus si te à l’épreu ve chez les  filles et chez les gar çons, en 2009 et en 2010. En juin 2010,
81,9 % des  filles de la fin du 1er cycle du secon dai re ont réus si l’épreu ve d’écri ture, com pa ra ti ve ment à 70,7 % des gar çons
du même  niveau53. L’écart de 11,2  points de pour cen tage entre les deux grou pes est signi fi ca tif sur le plan sta tis ti que. En
juin 2009, le taux de réus si te des  filles sur pas sait de 14,1  points celui des gar çons. De 2009 à 2010, le taux de réus si te des
gar çons s’est amé lio ré un peu plus que celui des  filles.

53 La com pa rai son des moyen nes obte nues à l’épreu ve, selon le sexe, est pré sen tée au  tableau 6 de l’annexe 9.
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Tableau 19 : Taux de réus si te à l’épreu ve selon le sexe, fin du 1er cycle du secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n = 605) (n = 653) FILLES- (n = 610) (n = 651) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS  (%) (%) GAR ÇONS

Taux de réus si te (%) 75,1 61,0 14,1 *** 81,9 70,7 11,2 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

3.3.2.2 Longueur des tex tes selon le sexe

En juin 2010, les  filles de la fin du 1er cycle du secon dai re ont rédi gé, en moyen ne, des tex tes de 377,08 mots, alors que
les gar çons du même  niveau ont pro duit des tex tes d’une lon gueur moyen ne de 346,42 mots54 ( tableau 20). Ainsi, les  filles
ont écrit des tex tes signi fi ca ti ve ment plus longs que ceux des gar çons. Ce résul tat va dans le même sens que les don nées
obte nues l’année pré cé den te.

Tableau 20 : Nombre de mots du texte selon le sexe, fin du 1er cycle du secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n = 605) (n = 653) FILLES- (n = 610) (n = 651) FILLES-

 GAR ÇONS GAR ÇONS

Nombre de mots 
du texte

353,58 326,01 27,57 *** 377,08 346,42 30,66 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)

3.3.2.3 Réussite par cri tè re selon le sexe

Les taux de réus si te par cri tè re, en fonc tion du sexe des élè ves, pour les  années 2009 et 2010, figu rent au  tableau 21.

Tableau 21 : Taux de réus si te par cri tè re selon le sexe, fin du 1er cycle du secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCARTCRITÈRES
(n = 605) (n = 653) FILLES- (n = 610) (n = 651) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS  (%) (%) GAR ÇONS

Adaptation à la 
situa tion d’écri ture

80,8 70,8 10,0 *** 87,2 79,7 7,5 ***

Cohérence du texte 84,1 75,8 8,3 *** 87,8 83,6 4,2 *

Utilisation d’un 
voca bu lai re appro prié

88,7 86,1 2,6 ns 95,0 90,7 4,3 **

Construction 
de phra ses
et ponc tua tion55 73,4 60,8 12,6 *** 83,7 74,5 9,2 ***

appro priées

Respect des nor mes 
rela ti ves à 
l’ortho gra phe d’usage
et à l’ortho gra phe 

66,5 48,9 17,6 *** 69,5 51,7 17,8 ***

gram ma ti ca le56

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test du �2)

54 Se repor ter au  tableau 6 de l’annexe 9 pour les  écarts-types.

55 Les moyen nes des pro por tions d’erreurs en cons truc tion de phra ses et en ponc tua tion, chez les  filles et les gar çons, se trou vent au  tableau 6
de l’annexe 9.

56 Les moyen nes des pro por tions d’erreurs en ortho gra phe, chez les  filles et les gar çons, se trou vent au  tableau 6 de l’annexe 9.
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Les don nées de juin 2010 indi quent des  écarts, entre les  filles et les gar çons, signi fi ca tifs sur le plan sta tis ti que en ce qui
concer ne tous les cri tè res d’éva lua tion. Les  écarts les plus fai bles ont rap port à la cohé ren ce du texte (4,2  points) et au
voca bu lai re (4,3  points). En ce qui concer ne les cri tè res adap ta tion à la situa tion d’écri ture et cons truc tion de phra ses
et ponc tua tion appro priées, les  écarts sont de 7,5 et de 9,2  points de pour cen tage, res pec ti ve ment. Le cri tè re rela tif à
l’ortho gra phe est celui où l’écart entre les  filles et les gar çons est le plus impor tant (17,8  points). Ainsi, 51,7 % des gar çons
de la fin du 1er cycle du secon dai re ont réus si le cri tè re ortho gra phe en juin 2010, com pa ra ti ve ment à 69,5 % des  filles. Ces
résul tats en ortho gra phe res sem blent à ceux obte nus l’année pré cé den te.

Par  ailleurs, de 2009 à 2010, les  écarts entre les  filles et les gar çons ont légè re ment dimi nué en ce qui concer ne les trois
cri tè res sui vants : adap ta tion à la situa tion d’écri ture, cohé ren ce du texte et cons truc tion de phra ses et ponc tua tion appro priées.
Dans ces trois cri tè res, les taux de réus si te des gar çons ont aug men té de façon un peu plus impor tan te que ceux des  filles.

3.3.2.4 Répartition des cotes par cri tè re selon le sexe

La répar ti tion des cotes par cri tè re, selon le sexe des élè ves, appa raît à l’annexe 10, aux  tableaux 13 (don nées de 2009)
et 14 (don nées de 2010). En 2009 comme en 2010, les  filles ont obte nu davan tage de cotes A et B, alors que les gar çons
ont reçu davan tage de cotes C, D et E, et ce, dans l’ensem ble des cri tè res.

Il impor te de signa ler qu’en ce qui concer ne le cri tè re rela tif à l’ortho gra phe d’usage et gram ma ti ca le, la pro por tion de
 filles obte nant la cote A (25,2 % en 2010 et 27,3 % en 2009) est envi ron deux fois plus éle vée que celle des gar çons (11,1 % en
2010 et 13,7 % en 2009), alors que la pro por tion de gar çons obte nant la cote E (26,4 % en 2010 et 30,2 % en 2009) est
envi ron deux fois supé rieu re à celle des  filles (13,0 % en 2009 et 13,2 % en 2010). L’ana ly se fait éga le ment res sor tir que,
même si les  filles réus sis sent mieux que les gar çons en ortho gra phe, il exis te des  filles éprou vant des dif fi cul tés rela ti ve ment à
cet  aspect de l’écri ture, tout comme il y a des gar çons qui le maî tri sent très bien.

3.3.3 Faits  saillants et élé ments d’inter pré ta tion - résul tats obte nus à l’épreu ve 
obli ga toi re d’écri ture de la fin du 1er cycle du secon dai re

L’épreu ve obli ga toi re d’écri ture de la fin du 1er cycle du secon dai re a été intro dui te en juin 2009 dans le but d’accroî tre le
suivi des appren tis sa ges des élè ves dans ce domai ne, confor mé ment à la hui tiè me mesu re du Plan d’action pour
l’amé lio ra tion du fran çais à l’ensei gne ment pri mai re et secon dai re.

Le taux de réus si te à cette épreu ve est passé à 76,1 % en 2010, alors qu’il était de 67,8 % en 2009, ce qui cons ti tue
une haus se de 8,3  points de pour cen tage. Il sem ble donc que les élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re ont
pro gres sé sur le plan de la com pé ten ce à écri re.

En 2010, les taux de réus si te par cri tè re sont, res pec ti ve ment, de 92,8 % pour le voca bu lai re, de 85,7 % pour l’adap ta tion
à la situa tion d’écri ture, de 83,3% pour la cohé ren ce du texte, de 79,0 % pour la cons truc tion de phra ses et ponc tua tion
et de 60,3 % pour l’ortho gra phe. Ainsi, il res sort que l’ortho gra phe cons ti tue une dif fi cul té chez bon nom bre d’élè ves
de la fin du 1er cycle du secon dai re. Par  ailleurs, il faut met tre en évi den ce l’exis ten ce de varia tions entre les élè ves
rela ti ve ment aux cri tè res ortho gra phe et cons truc tion de phra ses et ponc tua tion : alors que cer tains réus sis sent très
bien ces  aspects de l’écri ture, d’autres mani fes tent des dif fi cul tés.

De 2009 à 2010, une amé lio ra tion signi fi ca ti ve des taux de réus si te a été obs er vée dans tous les cri tè res, à l’excep tion
de l’ortho gra phe, pour  lequel le taux de réus si te est demeu ré équi va lent sur le plan sta tis ti que. De plus, les pro por tions
de cotes A et B ont aug men té pour les cri tè res adap ta tion à la situa tion d’écri ture, cohé ren ce du texte et voca bu lai re,
ce qui déno te une pro gres sion du ren de ment des élè ves rela ti ve ment à ces  aspects.
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En dépit de cette amé lio ra tion géné ra le des résul tats, il impor te de rap pe ler qu’envi ron un élève sur cinq a obte nu,
à l’épreu ve, un résul tat  allant de 60 à 69 sur 100. Le résul tat obte nu par ces élè ves se  situant à la limi te du seuil de pas sa ge,
il est pos si ble que ceux-ci se trou vent en situa tion d’échec dans la suite de leur sco la ri té. Une ana ly se com plé men tai re du
pro fil de ces élè ves en 2010 révè le que ceux-ci, en majo ri té, ont obte nu des cotes C (de 52,1 % à 68,3 %) dans tous
les cri tè res, sauf pour l’ortho gra phe. En ortho gra phe, 33,8 % de ces élè ves ont reçu la cote C, alors que 54,1 % d’entre eux
ont subi un échec (cote D ou E). Ces résul tats font res sor tir qu’à la fin du 1er cycle du secon dai re, il exis te des élè ves
dont les  acquis en écri ture sont fra gi les, et que l’ortho gra phe cons ti tue le cri tè re repré sen tant le plus de dif fi cul té chez
ces élè ves. Une atten tion par ti cu liè re  devrait être por tée à ces élè ves dits fra gi les en fran çais écrit à la fin du 1er cycle
du secon dai re, car cer tains d’entre eux pour raient aban don ner l’école avant la fin de leurs étu des secon dai res57.

Les résul tats de 2010 confir ment ce qui avait été obs er vé en 2009 : les  filles réus sis sent mieux que les gar çons dans
l’ensem ble des cri tè res de l’épreu ve. L’écart entre les deux grou pes se révè le par ti cu liè re ment mar qué en ortho gra phe
(écart de près de 18  points de pour cen tage, en 2009 comme en 2010). Par  ailleurs, il faut signa ler que, sauf en ortho gra phe,
les gar çons ont amé lio ré les résul tats qu’ils ont obte nus à l’épreu ve d’écri ture, tout comme les  filles.

Différents fac teurs contex tuels peu vent contri buer à expli quer la haus se géné ra le des résul tats obte nus à l’épreu ve
obli ga toi re d’écri ture de la fin du 1er cycle du secon dai re. D’abord, il impor te de rap pe ler que l’année 2009 cons ti tuait
la pre miè re année de pas sa tion de cette épreu ve. De sur croît, cette épreu ve ame nait la rédac tion d’un texte dont la
forme et le conte nu, spé ci fi ques du nou veau pro gram me,  étaient peu fami liers au per son nel ensei gnant et aux élè ves.
En juin 2010, soit la deuxiè me année de pas sa tion, le per son nel ensei gnant  savait pro ba ble ment mieux à quel type
d’épreu ve s’atten dre et il a pu mieux y pré pa rer les élè ves. Néanmoins, il est plau si ble de pen ser que l’appro pria tion
de ce type d’épreu ve par les  milieux sco lai res n’est pas enco re ache vée ; elle se pour sui vra dans les pro chai nes  années.

Comme il s’agis sait d’une pre miè re année de pas sa tion en 2009, la  grille d’éva lua tion était pro vi soi re, et des ajus te ments
y ont été appor tés en 2010. Ces ajus te ments concer nent prin ci pa le ment les cri tè res adap ta tion à la situa tion d’écri ture58

et cons truc tion de phra ses et ponc tua tion appro priées59. Il est pos si ble d’émet tre l’hypo thè se que les ajus te ments
appor tés ont eu une cer tai ne inci den ce sur les résul tats, ce qui contri bue rait, en par tie, à expli quer la haus se des taux
de réus si te aux cri tè res adap ta tion à la situa tion d’écri ture et cons truc tion de phra ses et ponc tua tion appro priées.
Toutefois, cette hypo thè se  aurait tout avan tage à être véri fiée avec les don nées de l’épreu ve de 2011.

Même si les épreu ves de 2009 et de 2010  étaient simi lai res et por taient sur le même genre de texte, il demeu re pos si ble
que le pro jet d’écri ture60 pro po sé ait, en par tie, exer cé une influen ce sur les résul tats. En 2010, les élè ves  devaient
pré sen ter une cata strophe et dire pour quoi il sem ble impor tant de la connaî tre ; en 2009, ils  devaient faire connaî tre
une inven tion ou une décou ver te et dire pour quoi elle sem ble la plus utile pour le XXIe siè cle. Il y a lieu de se deman der
si le thème des cata strophes n’a pas davan tage rete nu l’inté rêt des élè ves que celui des inven tions, ce qui les  aurait inci tés
à s’inves tir davan tage dans la tâche. Cependant, il demeu re dif fi ci le de véri fier dans quel le mesu re les carac té ris ti ques
de la tâche (sujet, des ti na tai re, inté rêt sus ci té, etc.) ont pu  influer sur le ren de ment des élè ves.

Afin de por ter un juge ment plus sûr et plus éclai ré sur l’évo lu tion des résul tats à la fin du 1er cycle du secon dai re, il fau dra
atten dre les résul tats de l’année 2011.

57 C’est d’ailleurs dans le but de mieux accom pa gner les élè ves de 4e et de 5e secon dai re, consi dé rés comme à ris que d’aban don ner leurs étu des,
que la onziè me voie de la Stratégie L’école, j’y tiens ! a été instau rée.

58 La for mu la tion  employée dans la  grille de 2010 met en évi den ce le fait que l’élève doit pré sen ter, dans son texte, des élé ments de des crip tion
et de jus ti fi ca tion. Dans la  grille pré cé den te, la for mu la tion met tait davan tage l’accent sur le fait d’appuyer ses pro pos, et l’éla bo ra tion de
des crip tions appa rais sait moins pré sen te.

59 En ce qui concer ne ce cri tè re, les repè res rela tifs au nom bre d’erreurs en cons truc tion de phra ses et ponc tua tion cor res pon dant à cha que cote
ont été modi fiés afin de cor res pon dre davan tage aux des crip tions de la  grille d’éva lua tion. Il faut rap pe ler que ces repè res cons ti tuent des  outils
com plé men tai res et qu’au  moment de por ter leur juge ment, les cor rec teurs ont donné la prio ri té aux des crip tions de la  grille. Ces des crip tions
sont demeu rées les mêmes en 2009 et en 2010. Néanmoins, il demeu re pos si ble que l’ajus te ment des repè res ait eu une cer tai ne inci den ce sur
l’attri bu tion des cotes.

60 Les modè les de Hayes et Flower (1980) et de Hayes (1998) mon trent bien que les carac té ris ti ques de la tâche d’écri ture, tel les que le thème et
le des ti na tai re, de même que la moti va tion sus ci tée par la tâche chez le scrip teur, exer cent une influen ce sur le pro ces sus d’écri ture.
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3.4 ÉPREUVE UNI QUE D’ÉCRI TURE61, 5E SECON DAI RE

3.4.1 Résultats de l’ensem ble des élè ves de la 5e secon dai re

3.4.1.1 Réussite à l’épreu ve

Comme l’indi que le  tableau 22, le taux de réus si te à l’épreu ve uni que de 5e secon dai re de juin 2010 est de 82,8 %. Ce taux
est équi va lent à celui obte nu en 2009, soit 82,6 %62.

Tableau 22 : Taux de réus si te à l’épreu ve, 5e secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010 ÉCART
(N = 61 466) (N = 59 287) 2009-2010

Taux de réus si te (%) 82,6 82,8 + 0,2

Comme le mon tre figu re 4, la répar ti tion des résul tats obte nus à l’épreu ve est sen si ble ment la même en 2009 et en 2010,
bien qu’en 2010, un peu plus d’élè ves ont obte nu un résul tat  variant de 90 à 100. Il impor te d’obs er ver qu’en dépit du
taux de réus si te à l’épreu ve, rela ti ve ment élevé, près de 20 % des élè ves ont obte nu, en 2009 comme en 2010, un résul tat
 allant de 60 à 69 sur 100, soit à la limi te du seuil de réus si te. Ces don nées sont impor tan tes puis que le juge ment sur
le ren de ment des élè ves en écri ture ne  devrait pas se limi ter seu le ment au taux de réus si te, mais por ter éga le ment sur le
degré de maî tri se des  acquis.

Figure 4 : Répartition du résul tat total à l’épreu ve, 5e secon dai re, 2009 et 2010

61 L’ana ly se porte sur les résul tats bruts à l’épreu ve minis té riel le (sans prise en consi dé ra tion de la note four nie par l’école). Il faut rap pe ler qu’aucun
test sta tis ti que n’est pré sen té pour la 5e secon dai re, puis que les don nées ana ly sées por tent sur l’ensem ble de la popu la tion.

62 Se repor ter à la com pa rai son des moyen nes au  tableau 7 de l’annexe 9.
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3.4.1.2 Longueur des tex tes

En 5e secon dai re, les élè ves  devaient rédi ger un texte d’envi ron 500 mots. Les tex tes pro duits en 2010 comp tent en moyen ne
526,9063 mots . En 2009, les élè ves de 5e secon dai re  avaient écrit des tex tes un peu plus longs, soit des tex tes de 541,93 mots
en moyen ne ( tableau 23).

Tableau 23 : Nombre de mots du texte, 5e secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010 ÉCART
(N = 47 074) (N = 50 150) 2009-2010

Nombre de mots du texte 541,93 526,90 -15,03

3.4.1.3 Réussite par cri tè re

Les taux de réus si te, obte nus pour cha cun des cri tè res en 2009 et en 2010, figu rent au  tableau 24. Il impor te de rap pe ler
que les trois pre miers cri tè res de l’ancien ne  grille d’éva lua tion, celle de 2009, cor res pon dent aux deux pre miers cri tè res de
la nou vel le  grille, celle de 2010. Les élé ments qui, aupa ra vant,  étaient éva lués dans le cri tè re orga ni sa tion stra té gi que sont
main te nant répar tis à l’inté rieur des cri tè res adap ta tion à la situa tion de com mu ni ca tion et cohé ren ce du texte.

Au  tableau 24, les  écarts entre les taux de réus si te de 2009 et de 2010 ont été cal cu lés pour les cri tè res tou chant le
voca bu lai re, la cons truc tion de phra ses et ponc tua tion et l’ortho gra phe. En ce qui concer ne les cri tè res adap ta tion à la situa tion
de com mu ni ca tion et cohé ren ce du texte, ces  écarts n’ont pas pu être cal cu lés étant donné le pas sa ge de trois cri tè res, en 2009,
à deux cri tè res en 2010. Toutefois, en ce qui a trait à ces cri tè res, les résul tats peu vent être appré ciés glo ba le ment.

Tableau 24 : Taux de réus si te par cri tè re, 5e secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010
(N = 61 466) (N = 59 287)

TAUX TAUX 
ÉCART

CRITÈRES DE RÉUS SI TE CRITÈRES DE RÉUS SI TE
2009-2010

(%) (%)

Pertinence, clar té et pré ci sion 96,1 Adaptation à la situa tion de com mu ni ca tion 97,8 ---

Organisation stra té gi que 99,5

Continuité et pro gres sion 99,2
Cohérence du texte 98,7 ---

Utilisation des mots 93,3 Utilisation d’un voca bu lai re appro prié64 95,6 + 2,3

Construction des phra ses et ponc tua tion 81,2 Construction de phra ses et ponc tua tion 83,3 + 2,1
appro priées65

Orthographe 55,4 Respect des nor mes rela ti ves à l’ortho gra phe 56,7 + 1,3
d’usage et à l’ortho gra phe gram ma ti ca le66

63 Cette don née est basée sur un nom bre de 50 150 répon dants, soit les élè ves qui ont comp té, et  inscrit sur leur copie, le nom bre de mots conte nus
dans leur texte. Toutefois, l’écart-type, qui figu re au  tableau 7 de l’annexe 9, indi que l’exis ten ce de varia tions impor tan tes entre les élè ves : alors
que cer tains pro dui sent des tex tes  courts, d’autres en rédi gent de très longs.

64 Il faut rap pe ler que l’uti li sa tion du voca bu lai re a été éva luée dans un contex te par ti cu lier où les élè ves ont lu de la docu men ta tion sur le sujet
avant de rédi ger leur texte.

65 En ce qui concer ne le cri tè re rela tif à la cons truc tion de phra ses et à la ponc tua tion, les cotes ont été attri buées en fonc tion du nom bre d’erreurs
trou vées dans les tex tes. Il impor te de noter que cha que faute de ponc tua tion comp te pour une demi- erreur, alors que cha que faute de cons truc tion
de phra ses comp te pour une  erreur. Les nom bres  moyens d’erreurs appa rais sent au  tableau 7 de l’annexe 9.

66 Pour ce qui est du cri tè re rela tif à l’ortho gra phe, les cotes ont été attri buées en fonc tion du nom bre d’erreurs trou vées dans les tex tes. Les nom bres
 moyens d’erreurs appa rais sent au  tableau 7 de l’annexe 9.
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67 En 5e secon dai re, le cri tè re voca bu lai re porte sur la confor mi té à la norme et à l’usage (par exem ple, l’absen ce d’impro prié tés, d’angli cis mes ou de
bar ba ris mes) et il comp te pour 5 % de la note tota le à l’épreu ve. Par  ailleurs, la qua li té du voca bu lai re ( champs lexi caux, pro cé dés sty lis ti ques, etc.)
est éva luée au cri tè re adap ta tion à la situa tion de com mu ni ca tion, et la varié té du voca bu lai re (syno ny mie, pro no mi na li sa tion, etc.) est éva luée
au cri tè re cohé ren ce du texte.

68 En ce qui concer ne le cri tè re voca bu lai re, la four chet te d’erreurs asso ciée à cha cu ne des cotes n’appa raît pas dans les des crip tions de la  grille
d’éva lua tion de l’épreu ve, mais elle est uti li sée en cor rec tion cen tra li sée.

En juin 2010, plus de neuf élè ves sur dix ont réus si les cri tè res adap ta tion à la situa tion de com mu ni ca tion (97,8 %), cohé ren ce
du texte (98,7 %) et uti li sa tion d’un voca bu lai re appro prié (95,6 %). Le taux de réus si te au cri tè re cons truc tion de phra ses
et ponc tua tion appro priées a été de 83,3 %. Quant au cri tè re rela tif à l’ortho gra phe d’usage et gram ma ti ca le, il se démar que
par un taux de réus si te net te ment infé rieur aux  autres (56,7 %).

Les taux de réus si te obte nus, en 2010, pour cha cun des cri tè res se révè lent très pro ches de ceux obte nus en 2009. Une très
légè re haus se, d’envi ron 2 %, est cons ta tée pour les cri tè res voca bu lai re ainsi que cons truc tion de phra ses et ponc tua tion.
Dans l’ensem ble, les taux de réus si te par cri tè re sont demeu rés sta bles.

3.4.1.4 Répartition des cotes par cri tè re

La répar ti tion des cotes, par cri tè re, pour l’ensem ble des élè ves de 5e secon dai re, appa raît au  tableau 25.

Tableau 25 : Répartition des cotes par cri tè re, 5e secon dai re, 2009 et 2010

A B C D E
CRITÈRES ANNÉE (%) (%) (%) (%) (%)

Pertinence, clar té et pré ci sion 2009 15,0 61,8 19,4 3,0 0,8

Adaptation à la situa tion de com mu ni ca tion 2010 15,8 59,5 22,5 1,3 0,9

Organisation stra té gi que 2009 29,7 61,6 8,2 0,3 0,2

Continuité et pro gres sion 2009 19,1 62,6 17,4 0,6 0,2

Cohérence du texte 2010 22,9 55,1 20,7 1,0 0,3

Utilisation des mots 2009 30,7 46,7 15,9 3,0 3,7

Utilisation d’un voca bu lai re appro prié 2010 60,5 27,3 7,8 1,3 3,1

Construction des phra ses et ponc tua tion 2009 18,5 38,1 24,7 7,7 11,1

Construction de phra ses et ponc tua tion appro priées 2010 20,6 39,0 23,7 6,8 9,9

Orthographe 2009 13,2 22,3 19,9 12,1 32,5

Respect des nor mes rela ti ves à l’ortho gra phe d’usage 
et à l’ortho gra phe gram ma ti ca le

2010 14,0 22,9 19,8 12,0 31,3

Il faut rap pe ler que les élé ments qui  étaient éva lués, en 2009, dans le cri tè re orga ni sa tion stra té gi que sont répar tis, en 2010, à l’inté rieur des cri tè res adap ta tion à la situa tion de com mu ni ca tion
et cohé ren ce du texte.

Dans l’ensem ble, la répar ti tion des cotes, par cri tè re, en 2010 est assez com pa ra ble à celle de 2009. Le seul cri tè re pour
 lequel la dis tri bu tion dif fè re a rap port avec le voca bu lai re67. En 2010, 60,5 % des élè ves ont obte nu la cote A pour ce cri tè re,
alors qu’en 2009, 30,7 % des élè ves  avaient obte nu une telle cote. Ce résul tat s’expli que par le fait qu’en 2009, pour obte nir
la cote A, l’élève ne  devait avoir com mis aucu ne  erreur de voca bu lai re dans son texte. Par  contre, pour obte nir la cote A
en 2010, l’élève pou vait avoir com mis une  erreur de voca bu lai re, au plus68. Ce chan ge ment dans la four chet te d’erreurs a
néces sai re ment eu un effet sur l’aug men ta tion, en 2010, de la pro por tion de cotes A pour ce cri tè re. Il impor te tou te fois
de rap pe ler que, même si les cotes se répar tis sent dif fé rem ment, le taux de réus si te par rap port au cri tè re voca bu lai re est
demeu ré pra ti que ment le même en 2009 et en 2010.

En 2009 comme en 2010, la majo ri té des élè ves a obte nu la cote B pour les cri tè res tou chant l’adap ta tion à la situa tion de
com mu ni ca tion et la cohé ren ce du texte. Il exis te davan tage de varia bi li té dans les résul tats en cons truc tion de phra ses et
ponc tua tion et en ortho gra phe. En ce qui concer ne la cons truc tion de phra ses et ponc tua tion, plus de la moi tié des élè ves
(56,6 % en 2009 et 59,6 % en 2010) a obte nu la cote A ou B, le quart (24,7 % en 2009 et 23,7 % en 2010), la cote C, alors que
les  autres (18,8 % en 2009 et 16,7 % en 2010) ont subi un échec. Relativement à l’ortho gra phe, le tiers des élè ves (32,5 %
en 2009 et 31,3 % en 2010) a obte nu la cote E. En contre par tie, un autre tiers des élè ves (35,5 % en 2009 et 36,9 % en 2010)
a reçu la cote A ou B.
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3.4.2 Analyse des résul tats selon le sexe des élè ves, 5e secon dai re

3.4.2.1 Réussite à l’épreu ve selon le sexe

Les taux de réus si te à l’épreu ve uni que obte nus par les  filles et par les gar çons de 5e secon dai re sont pré sen tés au  tableau
2669. En juin 2010, le taux de réus si te des  filles (86,4 %) est supé rieur de 7,9  points à celui des gar çons (78,5 %). Les taux de
réus si te obte nus en 2010 sont com pa ra bles à ceux obte nus en 2009, tant chez les  filles que chez les gar çons, et l’écart
entre les deux grou pes est demeu ré sta ble70.

Tableau 26 : Taux de réus si te à l’épreu ve selon le sexe, 5e secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(N = 33 212) (N = 28 254) FILLES- (N = 32 360) (N = 26 927) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS  (%) (%) GAR ÇONS

Taux de réus si te (%) 85,9 78,8 7,1 86,4 78,5 7,9

3.4.2.2 Longueur des tex tes selon le sexe

Comme le mon tre le  tableau 27, en juin 2010, les  filles de 5e secon dai re ont rédi gé en moyen ne des tex tes un peu plus
longs (535,16 mots) que ceux des gar çons (516,78 mots). La même ten dan ce avait été obs er vée en 200971. Par  ailleurs, les
tex tes de 2010 com por taient une quin zai ne de mots de moins que ceux de 2009, tant chez les  filles que chez les gar çons.

Tableau 27 : Nombre de mots du texte selon le sexe, 5e secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(N = 25 728) (N = 21 346) FILLES- (N = 27 620) (N = 22 530) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS  (%) (%) GAR ÇONS

Nombre de mots 
du texte

550,82 531,21 19,61 535,16 516,78 18,38

3.4.2.3 Réussite par cri tè re selon le sexe

En ce qui concer ne cha cun des cri tè res, les taux de réus si te en fonc tion du sexe des élè ves figu rent au  tableau 28. Les  écarts
entre gar çons et  filles y sont éga le ment pré sen tés.

69 Il impor te de noter qu’en 5e secon dai re, la pro por tion de  filles (54,6 % en juin 2010) est plus éle vée que celle de gar çons (45,4 % en juin 2010).

70 La com pa rai son des moyen nes obte nues à l’épreu ve, selon le sexe, appa raît au  tableau 8 de l’annexe 9.

71 Se repor ter au  tableau 8 de l’annexe 9 pour les  écarts-types.
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Tableau 28 : Taux de réus si te par cri tè re selon le sexe, 5e secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

CRITÈRES (N = 33 212) (N = 28 254)  FILLES- CRITÈRES (N = 32 360) (N = 26 927)  FILLES-

(%) (%) GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

Pertinence, clar té et pré ci sion 96,7 95,5 1,2 Adaptation à la situa tion
98,1 97,4 0,7de com mu ni ca tion

Organisation stra té gi que 99,6 99,4 0,2

Continuité et pro gres sion 99,2 99,1 0,1
Cohérence du texte

98,8 98,5 0,3

Utilisation des mots 94,6 91,7 2,9
Utilisation d’un voca bu lai re 

96,7 94,2 2,5
appro prié

Construction des phra ses Construction de phra ses et 
85,0 81,3 3,7

et ponc tua tion
82,9 79,3 3,6

ponc tua tion appro priées72

Respect des nor mes rela ti ves à 
Orthographe 62,9 46,5 16,4 l’ortho gra phe d’usage et 64,0 47,9 16,1

gram ma ti ca le73

Pour l’ensem ble des cri tè res, en 2009 comme en 2010, les taux de réus si te des  filles sont supé rieurs à ceux des gar çons.
Toutefois, les  écarts entre les deux grou pes sont peu pro non cés, sauf en ce qui concer ne l’ortho gra phe. Relativement à ce
der nier cri tè re, l’écart est de 16,4  points en 2009 et de 16,1  points en 2010. Ainsi, d’une année à l’autre, plus de 60 % des
 filles réus sis sent le cri tè re ortho gra phe, alors que moins de 50 % des gar çons le réus sis sent. Il res sort de ces résul tats que
les taux de réus si te des  filles et des gar çons sont demeu rés très sta bles de 2009 à 2010, et ce, dans l’ensem ble des cri tè res.

3.4.2.4 Répartition des cotes par cri tè re, selon le sexe

La répar ti tion des cotes obte nues par les  filles et par les gar çons pour cha cun des cri tè res est pré sen tée aux  tableaux 15
(don nées de 2009) et 16 (don nées de 2010) de l’annexe 10. La dis tri bu tion des résul tats en 2010 est très sem bla ble à celle
de l’année pré cé den te. Pour tous les cri tè res, la pro por tion de  filles obte nant la cote A est plus éle vée que celle des gar çons.

C’est pour le cri tè re ortho gra phe que les  écarts entre les  filles et les gar çons sont les plus pro non cés. En 2009 comme en 2010,
le quart des  filles (25,4 % en 2009 et 24,8 % en 2010) a obte nu la cote E dans ce cri tè re, alors que 40 % des gar çons (40,9 % en
2009 et 39,1 % en 2010) ont reçu cette cote. À l’inver se, un peu plus de 40 % des  filles (42,2 % en 2009 et 43,5 % en 2010)
ont reçu un A ou un B en ortho gra phe, contrai re ment à près de 30 % des gar çons (27,6 % en 2009 et 29,0 % en 2010).

Ces don nées confir ment que les  filles maî tri sent mieux l’ortho gra phe que les gar çons. Cette cons ta ta tion doit, cepen dant,
être nuan cée par le fait qu’il exis te une pro por tion non négli ge a ble de  filles éprou vant des dif fi cul tés en ortho gra phe, tout
comme il y a une pro por tion non négli ge a ble de gar çons qui maî tri sent bien cet  aspect de l’écri ture.

72 Les moyen nes du nom bre d’erreurs en cons truc tion de phra ses et ponc tua tion sont com pa rées, selon le sexe, au  tableau 8 de l’annexe 9.

73 La com pa rai son des moyen nes du nom bre d’erreurs en ortho gra phe, en fonc tion du sexe, est pré sen tée au  tableau 8 de l’annexe 9.
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3.4.3 Faits  saillants et élé ments d’inter pré ta tion - résul tats obte nus à l’épreu ve uni que
d’écri ture de 5e secon dai re

L’épreu ve uni que d’écri ture est admi nis trée dans les éco les  depuis de nom breu ses  années. Le per son nel ensei gnant
en  connaît les stan dards et y pré pa re géné ra le ment les élè ves. De plus, il faut consi dé rer qu’en 5e secon dai re, un cer tain
nom bre d’élè ves plus fra gi les sur le plan du ren de ment sco lai re ont déjà quit té le par cours de la for ma tion géné ra le :
cer tains se sont tour nés vers la for ma tion pro fes sion nel le, vers la for ma tion axée sur l’emploi ou vers la for ma tion
des adul tes, alors que d’autres ont quit té l’école. Ainsi, ces élè ves ne font pas par tie de la popu la tion sou mi se à
l’épreu ve uni que. Enfin, il faut noter qu’en 5e secon dai re, le pour cen tage de  filles (55 % en 2010) qui ont fait l’épreu ve
uni que est plus élevé que celui des gar çons (45 %).

En juin 2010, le taux de réus si te à l’épreu ve uni que d’écri ture de 5e secon dai re a été de 82,8 %, soit un taux com pa ra ble
à celui obte nu l’année pré cé den te (82,6 %).

L’ana ly se révè le que les taux de réus si te par cri tè re sont demeu rés sta bles d’une année à l’autre. En juin 2009 comme
en juin 2010, plus de neuf élè ves sur dix ont réus si les cri tè res tou chant l’adap ta tion à la situa tion de com mu ni ca tion,
la cohé ren ce du texte et l’uti li sa tion d’un voca bu lai re appro prié. Quant au cri tè re tou chant la cons truc tion de phra ses et
ponc tua tion, il a été réus si par plus de huit élè ves sur dix. Cependant, les résul tats des élè ves de 5e secon dai re au
cri tè re rela tif à l’ortho gra phe d’usage et gram ma ti ca le sont plus fai bles : moins de six élè ves sur dix ont réus si ce cri tè re
(55,4 % en 2009 et 56,7 % en 2010). Ces résul tats mon trent que les élè ves qui ter mi nent leurs étu des secon dai res
réus sis sent géné ra le ment bien les cri tè res tou chant la qua li té de l’argu men ta tion. Toutefois, l’ortho gra phe cons ti tue
une zone de dif fi cul té pour plu sieurs, qui ne démon trent pas une maî tri se suf fi san te des connais san ces ortho gra phi ques
atten dues de leur part à la fin de leurs étu des secon dai res.

Il impor te ici de met tre en évi den ce que les cri tè res ortho gra phe d’usage et gram ma ti ca le et cons truc tion de phra ses et
ponc tua tion sont ceux pour les quels il exis te le plus de varia bi li té dans les résul tats : alors que des élè ves mani fes tent
des dif fi cul tés impor tan tes à pro pos de ces deux  aspects, d’autres élè ves réus sis sent très bien ces cri tè res liés à la
maî tri se du code écrit.

Bien que l’épreu ve uni que soit réus sie par plus de 80 % des élè ves, il faut noter que près de 20 % d’entre eux ont
obte nu un résul tat  variant de 60 à 69 sur 100, soit à la limi te de la note de pas sa ge. Une ana ly se plus fine du pro fil
de ces élè ves, en 2010, fait voir que ceux-ci ont géné ra le ment bien réus si aux cri tè res adap ta tion à la situa tion de
com mu ni ca tion, cohé ren ce du texte et voca bu lai re, tout comme l’ensem ble des élè ves. Ces der niers ont obte nu des
résul tats plus fai bles en cons truc tion de phra ses et ponc tua tion (42,9 % ont reçu la cote C et 15,8 % ont subi un échec
pour ce cri tè re). Cependant, l’échec dans le cri tè re ortho gra phe d’usage et gram ma ti ca le est celui qui carac té ri se le
plus les élè ves dont le résul tat obte nu à l’épreu ve varie de 60 à 69 sur 100. En effet, seu le ment 13,5 % des élè ves de
ce grou pe ont réus si le cri tè re ortho gra phe, et 69,5 % d’entre eux ont reçu la cote E pour ce cri tè re. Ces don nées
ten dent à confir mer que la maî tri se de l’ortho gra phe cons ti tue un fac teur impor tant contri buant à dis cri mi ner les
élè ves de 5e secon dai re quant au résul tat qu’ils ont obte nu à l’épreu ve.

Enfin, il res sort que les résul tats obte nus par les  filles et par les gar çons sont demeu rés sta bles. En 2009 comme en 2010,
le taux de réus si te des  filles à l’épreu ve s’est révé lé supé rieur à celui des gar çons dans un pour cen tage de 7 à 8  points
envi ron. L’ana ly se révè le, tou te fois, que les  écarts entre  filles et gar çons, rela ti ve ment à cha cun des cri tè res d’éva lua tion,
sont peu pro non cés, sauf en ce qui concer ne l’ortho gra phe. Pour ce cri tè re, les  filles affi chent un taux de réus si te
supé rieur de 16  points à celui des gar çons, et ce, pour cha cu ne des deux  années com pa rées.

L’ana ly se des résul tats de 2011 per met tra de véri fier si la sta bi li té des taux de réus si te à l’épreu ve uni que d’écri ture
se main tient.
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4 Analyse des résul tats du ques tion nai re

74 La répar ti tion des répon ses en 2009 et en 2010, selon l’échel le ori gi na le en 4  points, est pré sen tée dans l’annexe 11.

75 p < 0,001 (test t sur échan tillons pai rés) pour la dif fé ren ce entre la per cep tion de com pé ten ce en lec ture et la per cep tion de com pé ten ce en
écri ture ; p < 0,001 (test t sur échan tillons pai rés) pour la dif fé ren ce entre la moti va tion à lire et la moti va tion à écri re.

Comme en 2009, un ques tion nai re de contex te a été rem pli par les élè ves de la fin du 2e et du 3e cycle du pri mai re de
même que par ceux du 1er cycle du secon dai re de l’échan tillon. Les énon cés de ce ques tion nai re por tent sur le rap port de
ces élè ves à la lec ture et à l’écri ture. Par exem ple, les élè ves ont été invi tés à répon dre à des ques tions por tant sur leurs
per cep tions et leurs atti tu des à l’égard de l’écrit de même que sur leurs habi tu des de lec ture et d’écri ture. L’exploi ta tion de ces
don nées, croi sées à cel les obte nues en écri ture, va per met tre de mieux com pren dre le rôle des varia bles socio-affec ti ves
dans la réus si te en écri ture.

Les résul tats obte nus en 2009 et en 2010 sont d’abord pré sen tés en ce qui concer ne l’ensem ble des élè ves pour cha cun
des trois  niveaux sco lai res, soit la fin du 2e cycle du pri mai re, la fin du 3e cycle du pri mai re et la fin du 1er cycle du secon dai re74.
Par la suite, les dif fé ren ces entre les  filles et les gar çons en 2010  seront ana ly sées par  niveau sco lai re. Enfin, au cha pi tre sui vant,
les don nées du ques tion nai re  seront mises en rela tion avec les résul tats obte nus aux épreu ves d’écri ture.

4.1 RÉPONSES DES ÉLÈ VES À CHA CU NE DES QUES TIONS, 
FIN DU 2e CYCLE DU PRI MAI RE

4.1.1 Perception de soi et moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture

Les répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re, de la cohor te de 2009 et de 2010, au  regard de leur per cep tion
de com pé ten ce ainsi que de leur moti va tion à lire et à écri re, appa rais sent au  tableau 29. Comme en 2009, les élè ves de 2010
s’esti ment, en majo ri té, com pé tents en lec ture (83,6 % sont plu tôt ou entiè re ment d’accord avec l’affir ma tion) et dis ent
aimer lire (85,9 %). Pour ce qui est de l’acte d’écri re, près des trois  quarts des élè ves de 2010 esti ment être de bons
scrip teurs (74,7 %) et plus de sept élè ves sur dix (71,4 %) décla rent aimer écri re. Toutefois, comme en 2009, les élè ves de
la fin du 2e cycle du pri mai re, en 2010, se per çoi vent comme  meilleurs lec teurs que scrip teurs et  aiment davan tage lire
qu’écri re, ces dif fé ren ces étant signi fi ca ti ves sur le plan sta tis ti que75.

Tableau 29 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re concer nant la per cep tion
de soi et la moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1321) (n ≥ 1315)

Indique à quel point tu es d’accord entiè re ment pas vrai ment entiè re ment pas vrai ment
avec cha cu ne des phra ses sui van tes. ou plu tôt ou pas du tout ou plu tôt ou pas du tout

d’accord d’accord d’accord d’accord
(%) (%) (%) (%)

Lecture

Je suis une bonne lec tri ce ou un bon lec teur 85,9 14,1 83,6 16,4

J’aime lire 84,6 15,4 85,9 14,1

Écriture

J’écris bien 78,6 21,4 74,7 25,3

J’aime écri re des tex tes 69,9 30,1 71,4 28,6
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4.1.2 Pratiques de lec ture

Le  tableau 30 pré sen te la répar ti tion des répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re en ce qui concer ne leurs
pra ti ques de lec ture à l’école. À la lumiè re de ce  tableau, il res sort que la répar ti tion des répon ses des élè ves de 2010 est
sen si ble ment la même que celle des élè ves ques tion nés en 2009. Ainsi, en 2010, plus de sept élè ves sur dix (74,8 %) dis ent
qu’ils  lisent pour le plai sir en  dehors de l’école au moins une fois par semai ne. Toujours sur une base heb do ma dai re, comme
en 2009, les élè ves de 2010 décla rent répon dre plus sou vent à des ques tions sur un texte lu que dis cu ter de leurs lec tures
en petit grou pe en clas se (60 % et 26,9 % des élè ves, res pec ti ve ment, s’adon nent à ces acti vi tés au moins une fois par
semai ne). Quant à l’uti li sa tion de l’ordi na teur en clas se, plus de huit élè ves sur dix (85,6 %) décla rent ne pres que  jamais y
faire des tra vaux de lec ture ou n’en faire qu’une ou deux fois par mois, tan dis que 14,4 % d’entre eux rap por tent qu’ils
 lisent avec cet outil au moins une fois par semai ne. Cette pro por tion d’élè ves uti li sant les tech no lo gies de l’infor ma tion et
de la com mu ni ca tion (TIC) pour les tra vaux de lec ture en clas se est sen si ble ment la même en 2009 et en 2010.

Tableau 30 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re concer nant les pra ti ques
de lec ture, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1315) (n ≥ 1313)

Combien de fois fais-tu les acti vi tés sui van tes ? cha que jour une ou deux fois cha que jour une ou deux fois
ou une ou deux par mois ou ou une ou deux par mois ou
fois par semai ne pres que  jamais fois par semai ne pres que  jamais

(%) (%) (%) (%)

Je lis pour le plai sir en  dehors de l’école 77,5 22,5 74,8 25,2

Je dis cu te de mes lec tures en petit grou pe à l’école 28,6 71,4 26,9 73,1

Je  réponds à des ques tions sur un texte que j’ai lu 60,7 39,3 60,0 40,0

J’uti li se un ordi na teur pour faire des tra vaux de lec ture à l’école 16,4 83,6 14,4 85,6

4.1.3 Choix des  livres en clas se

Dans le ques tion nai re de 2009 et de 2010, les élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re ont été inter ro gés sur leur lec ture
pré fé rée en clas se. Leurs répon ses figu rent au  tableau 31. Il en res sort que les élè ves de la cohor te de 2010, comme ceux
de la cohor te de 2009,  lisent plus fré quem ment des ban des des si nées (60,3 % d’entre eux en  lisent au moins une fois par
semai ne), des  romans (55,6 %) et des mini- romans (55,6 %).

Tableau 31 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re concer nant le choix de  livres
à l’école, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1282) (n ≥ 1296)

Lorsque tu choi sis un livre pour toi-même, à l’école, cha que jour une ou deux fois cha que jour une ou deux fois
quel type de livre choi sis-tu ? ou une ou deux par mois ou ou une ou deux par mois ou

fois par semai ne pres que  jamais fois par semai ne pres que  jamais
(%) (%) (%) (%)

bande des si née 61,6 38,4 60,3 39,7

album illus tré 27,6 72,4 28,9 71,1

mini-roman 52,4 47,6 55,6 44,4

roman 54,1 45,9 55,6 44,4

revue, maga zi ne ou jour nal 36,8 63,2 34,9 65,1

livre docu men tai re 31,3 68,7 33,2 66,8

bio gra phie 14,0 86,0 10,0 90,0

 recueil de nou vel les 17,5 82,5 16,8 83,2

 recueil de poè mes 12,0 88,0 10,7 89,3

 recueil de  contes 23,3 76,7 23,9 76,1



En  dehors de l’école, à quel le fré quen ce accor des-tu
du temps aux acti vi tés sui van tes ?

Évaluation du Plan d’action pour l’amélioration du français 59

4.1.4 Stratégies d’écri ture uti li sées

Le  tableau 32 pré sen te les stra té gies d’écri ture décla rées par les élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re. Il faut signa ler que deux
nou veaux énon cés ont été ajou tés dans le ques tion nai re de 2010 ; c’est pour quoi des don nées man quent pour l’année 2009.
En ce qui concer ne les stra té gies qui consis tent à vou loir amé lio rer et reli re les tex tes pro duits, la répar ti tion des répon ses
des élè ves, que ce soit en 2009 et en 2010, est la même. En 2010, la plu part des élè ves affir ment qu’ils uti li sent ces stra té gies
(91,5 % et 86,8 %, res pec ti ve ment). En 2010, plus des trois  quarts (76 %) des élè ves dis ent qu’ils font un plan avant d’écri re,
tan dis que plus du tiers (38,2 %) fait lire ses tex tes à un pair comme stra té gie de révi sion.

Tableau 32 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re concer nant les stra té gies
d’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1320) (n ≥ 1318)

Indique à quel point tu es d’accord entiè re ment pas vrai ment entiè re ment pas vrai ment
avec cha cu ne des phra ses sui van tes. ou plu tôt ou pas du tout ou plu tôt ou pas du tout

d’accord d’accord d’accord d’accord
(%) (%) (%) (%)

J’essaie d’amé lio rer mes tex tes 91,8 8,2 91,5 8,5

Quand j’ai fini d’écri re, je relis mon texte et je véri fie 
si j’ai fait des fau tes

87,0 13,0 86,8 13,2

Avant d’écri re, je fais un plan - - 76,0 24,0

Je fais lire mon texte à un ami ou une amie pour véri fier 
s’il ou elle l’a com pris

- - 38,2 61,8

4.1.5 Pratiques d’écri ture à l’exté rieur de l’école

En 2010, les élè ves ont été ques tion nés à pro pos de leurs diver ses acti vi tés d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école.
Il impor te de noter que ces ques tions ont été ajou tées au ques tion nai re de 2010 seu le ment. À la lumiè re du  tableau 33,
il res sort que les tech no lo gies de la com mu ni ca tion demeurent un outil favo ri sant les pra ti ques scrip tu ra les, puis que 46,4 % des
élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re décla rent qu’ils  lisent des cour riels et y répon dent au moins une fois par semai ne
et 47,2 % d’entre eux dis ent qu’ils cla var dent dans Internet de façon heb do ma dai re. Il reste que le quart des élè ves de la
fin du 2e cycle du pri mai re décla re écri re des his toi res (24,5 %) ou écri re dans un jour nal per son nel (26,7 %) au moins une
fois par semai ne.

Tableau 33 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re concer nant les acti vi tés
d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école, 2010

2010

(n ≥ 1308)

cha que jour ou une ou deux fois par semai ne une ou deux fois par mois ou pres que  jamais
(%) (%)

Écrire dans un jour nal per son nel 26,7 73,3

Lire et répon dre à tes cour riels 46,4 53,6

Écrire des his toi res 24,5 75,5

Écrire des poè mes ou des chan sons 17,9 82,1

Clavarder (« cha ter ») sur Internet 47,2 52,8
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4.2 RÉPONSES DES ÉLÈ VES À CHA CU NE DES QUES TIONS, 
FIN DU 3e CYCLE DU PRI MAI RE

4.2.1 Perception de soi et moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture

Le  tableau 34 pré sen te la répar ti tion des répon ses des élè ves du 3e cycle du pri mai re, tant en 2009 qu’en 2010, quant à
leur per cep tion de com pé ten ce et à leur moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture. Dans l’ensem ble, la majo ri té des
élè ves de la cohor te de 2010, tout comme celle de 2009, affir ment être de bons lec teurs (82,9 % sont plu tôt ou entiè re ment
d’accord avec l’affir ma tion), de bons scrip teurs (71,6 %) tout en  aimant lire (79,7 %) et, dans une moin dre mesu re, écri re (64,8 %).
Cela signi fie que les élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re ont le sen ti ment d’être  meilleurs lec teurs que scrip teurs76 et
dis ent qu’ils  aiment lire davan tage qu’écri re77, ces dif fé ren ces étant signi fi ca ti ves sur le plan sta tis ti que.

Tableau 34 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re concer nant la per cep tion
de soi et la moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1321) (n ≥ 1250)

Indique à quel point tu es d’accord entiè re ment pas vrai ment entiè re ment pas vrai ment
avec cha cu ne des phra ses sui van tes. ou plu tôt ou pas du tout ou plu tôt ou pas du tout

d’accord d’accord d’accord d’accord
(%) (%) (%) (%)

Lecture

Je suis une bonne lec tri ce ou un bon lec teur 80,2 19,8 82,9 17,1

J’aime lire 77,9 22,1 79,7 20,3

Écriture

J’écris bien 69,7 30,3 71,6 28,4

J’aime écri re des tex tes 63,0 37,0 64,8 35,2

4.2.2 Pratiques de lec ture

En ce qui concer ne les pra ti ques  autour de la lec ture, le  tableau 35 mon tre que, en 2010, 70 % des élè ves de la fin du 3e cycle
du pri mai re dis ent qu’ils  lisent avec plai sir au moins une fois par semai ne en  dehors de l’école. En clas se, ils décla rent le
plus sou vent répon dre à des ques tions sur un texte déjà lu (37,2 % des élè ves décla rent répon dre à des ques tions sur un
texte déjà lu, au moins une fois par semai ne). La dis cus sion en petit grou pe  autour des lec tures effec tuées (18,0 %) et
l’uti li sa tion de l’ordi na teur (15,2 %) sont des acti vi tés sco lai res moins fré quen tes. La répar ti tion des répon ses est res tée
sta ble au cours des deux  années d’étude.

Tableau 35 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re concer nant les pra ti ques
de lec ture, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1315) (n ≥ 1241)

Combien de fois fais-tu les acti vi tés sui van tes ? cha que jour une ou deux fois cha que jour une ou deux fois
ou une ou deux par mois ou ou une ou deux par mois ou
fois par semai ne pres que  jamais fois par semai ne pres que  jamais

(%) (%) (%) (%)

Je lis pour le plai sir en  dehors de l’école 69,6 30,4 70,0 30,0

Je dis cu te de mes lec tures en petit grou pe à l’école 20,6 79,4 18,0 82,0

Je  réponds à des ques tions sur un texte que j’ai lu 38,9 61,1 37,2 62,8

J’uti li se un ordi na teur pour faire des tra vaux de lec ture à l’école 16,6 83,4 15,2 84,8

76 p < 0,001 (test t sur échan tillons pai rés).

77 p < 0,001 (test t sur échan tillons pai rés).
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4.2.3 Choix des  livres en clas se

En 2009 et en 2010, les élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re ont été inter ro gés sur leur choix de lec ture en clas se. Le
 tableau 36 illus tre que les élè ves de 2010, tous comme ceux de 2009, rap por tent qu’ils  lisent prin ci pa le ment, en ordre
décrois sant de fré quen ce, des  romans (61,6 % des élè ves de 2010 en  lisent au moins une fois par semai ne), des ban des
des si nées (51,8 %), des  revues, maga zi nes ou jour naux (43,7 %), et des mini- romans (36,5 %).

Tableau 36 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re concer nant le choix de  livres
à l’école, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1282) (n ≥ 1240)

Lorsque tu choi sis un livre pour toi-même, à l’école, cha que jour une ou deux fois cha que jour une ou deux fois
quel type de livre choi sis-tu ? ou une ou deux par mois ou ou une ou deux par mois ou

fois par semai ne pres que  jamais fois par semai ne pres que  jamais
(%) (%) (%) (%)

bande des si née 54,2 45,8 51,8 48,2

album illus tré 19,8 80,2 17,9 82,1

mini-roman 37,4 62,6 36,5 63,5

roman 58,1 41,9 61,6 38,4

revue, maga zi ne ou jour nal 39,9 60,1 43,7 56,3

livre docu men tai re 22,7 77,3 23,0 77,0

bio gra phie 9,1 90,9 8,5 91,5

 recueil de nou vel les 13,2 86,6 12,1 87,9

 recueil de poè mes 7,7 92,3 6,2 93,8

 recueil de  contes 11,5 88,5 11,4 88,6

4.2.4 Stratégies d’écri ture uti li sées

En 2010, les élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re ont été inter ro gés sur qua tre dif fé ren tes stra té gies d’écri ture. À la
lumiè re du  tableau 37, il res sort que la plu part des élè ves de 2010, tout comme ceux de 2009, affir ment qu’ils  essaient
d’amé lio rer leurs tex tes (93,9 %) et les reli sent afin de véri fier s’ils ont fait des  erreurs (90,8 %). En 2010, près de six élè ves
sur dix dis ent qu’ils font un plan avant d’écri re (59,7 %) et plus de qua tre élè ves sur dix (41,1 %) font lire leurs tex tes à un
pair en guise de stra té gie de révi sion78.

Tableau 37 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re concer nant les stra té gies
d’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1320) (n ≥ 1249)

Indique à quel point tu es d’accord entiè re ment pas vrai ment entiè re ment pas vrai ment
avec cha cu ne des phra ses sui van tes. ou plu tôt ou pas du tout ou plu tôt ou pas du tout

d’accord d’accord d’accord d’accord
(%) (%) (%) (%)

J’essaie d’amé lio rer mes tex tes 92,7 7,3 93,9 6,1

Quand j’ai fini d’écri re, je relis mon texte et je véri fie 
si j’ai fait des fau tes

88,9 11,1 90,8 9,2

Avant d’écri re, je fais un plan - - 59,7 40,3

Je fais lire mon texte à un ami ou une amie pour véri fier 
s’il ou elle l’a com pris

- - 41,1 58,9

78 Ces deux énon cés ont été ajou tés dans le ques tion nai re de 2010.
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4.2.5 Pratiques d’écri ture à l’exté rieur de l’école

En 2010, les élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re ont été inter ro gés à pro pos de leurs pra ti ques d’écri ture en  dehors de
l’école. Le  tableau 38 fait res sor tir que plus de six élè ves sur dix  lisent leurs cour riels ou y répon dent au moins une fois par
semai ne (64,2 %), tan dis que plus de 71 % d’entre eux dis ent qu’ils cla var dent dans Internet cha que semai ne. Écrire dans
un jour nal per son nel (22,6 %), écri re des his toi res (16,7 %) ou écri re des poè mes et des chan sons (15,8 %) sont des acti vi tés
moins popu lai res  auprès des élè ves de ce  niveau sco lai re.

Tableau 38 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re concer nant les acti vi tés
d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école, 2010

2010

(n ≥ 1248)

cha que jour ou une ou deux fois par semai ne une ou deux fois par mois ou pres que  jamais
(%) (%)

Écrire dans un jour nal per son nel 22,6 77,4

Lire et répon dre à tes cour riels 64,2 35,8

Écrire des his toi res 16,7 83,3

Écrire des poè mes ou des chan sons 15,8 84,2

Clavarder (« cha ter ») sur Internet 71,0 29,0
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4.3 RÉPONSES DES ÉLÈ VES À CHA CU NE DES QUES TIONS, 
FIN DU 1er CYCLE DU SECON DAI RE

4.3.1 Perception de soi et moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture

La répar ti tion des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re rela ti ve ment à leurs diver ses per cep tions et
moti va tions à l’égard de la lec ture et de l’écri ture appa raît au  tableau 39. Tant en 2009 qu’en 2010, les élè ves de ce  niveau
sco lai re se per çoi vent, en majo ri té, com pé tents en lec ture (75,6 % sont plu tôt ou entiè re ment d’accord avec l’affir ma tion
en 2010) et dis ent qu’ils  aiment lire (66,3 %). D’ailleurs, ils sont moins nom breux à se per ce voir comme étant de bons
scrip teurs (62,6 %)79 et comme étant moti vés à écri re (58,1 %)80, ces dif fé ren ces étant signi fi ca ti ves sur le plan sta tis ti que.

Tableau 39 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re concer nant la per cep tion
de soi et la moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1194) (n ≥ 1192)

Indique à quel point tu es d’accord entiè re ment pas vrai ment entiè re ment pas vrai ment
avec cha cu ne des phra ses sui van tes. ou plu tôt ou pas du tout ou plu tôt ou pas du tout

d’accord d’accord d’accord d’accord
(%) (%) (%) (%)

Lecture

Je suis une bonne lec tri ce ou un bon lec teur 75,7 24,3 75,6 24,4

J’aime lire 64,1 35,9 66,3 33,7

Écriture

J’écris bien 60,4 39,6 62,6 37,4

J’aime écri re des tex tes 57,6 42,4 58,1 41,9

4.3.2 Pratiques de lec ture

La fré quen ce à laquel le les élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re rap por tent s’adon ner à dif fé ren tes acti vi tés entou rant
la lec ture est pré sen tée au  tableau 40. À la lumiè re de ce  tableau, il res sort que la répar ti tion des résul tats entre les cohor tes
d’élè ves de 2009 et de 2010 est res tée rela ti ve ment sta ble. En ce qui concer ne la lec ture en  dehors de l’école, la répar ti tion
des répon ses de 2010 indi que que près de la moi tié des élè ves (49,9 %) dit qu’elle pra ti que cette acti vi té au moins une fois
par semai ne.

Tableau 40 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re concer nant les pra ti ques
de lec ture, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1182) (n ≥ 1185)

Combien de fois fais-tu les acti vi tés sui van tes ? cha que jour une ou deux fois cha que jour une ou deux fois
ou une ou deux par mois ou ou une ou deux par mois ou
fois par semai ne pres que  jamais fois par semai ne pres que  jamais

(%) (%) (%) (%)

Je lis pour le plai sir en  dehors de l’école 50,2 49,8 49,9 50,1

Je dis cu te de mes lec tures en petit grou pe à l’école 10,8 89,2 8,1 91,9

Je  réponds à des ques tions sur un texte que j’ai lu 22,1 77,9 21,9 78,1

J’uti li se un ordi na teur pour faire des tra vaux de lec ture à l’école 20,7 79,3 18,7 81,3

79 p < 0,001 (test t sur échan tillons pai rés)

80 p < 0,001 (test t sur échan tillons pai rés)
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4.3.3 Choix des  livres en clas se

Le  tableau 41 pré sen te la répar ti tion des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re, en 2009 et en 2010, en ce
qui concer ne leur choix de lec tures fai tes en clas se. En ordre décrois sant et sur une base heb do ma dai re, les élè ves de la
cohor te de 2010 affir ment qu’ils appré cient les  romans (43,7 %), les  revues, maga zi nes ou jour naux (40,6 %) et les ban des
des si nées (23,9 %). La répar ti tion des répon ses est res tée sta ble  durant les deux  années de l’étude.

Tableau 41 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re concer nant le choix de
 livres à l’école, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1177) (n ≥ 1178)

Lorsque tu choi sis un livre pour toi-même, à l’école, cha que jour une ou deux fois cha que jour une ou deux fois
quel type de livre choi sis-tu ? ou une ou deux par mois ou ou une ou deux par mois ou

fois par semai ne pres que  jamais fois par semai ne pres que  jamais
(%) (%) (%) (%)

bande des si née 22,5 77,5 23,9 76,1

album illus tré 9,7 90,3 9,0 91,0

mini-roman 18,0 82,0 16,5 83,5

roman 42,9 57,1 43,7 56,3

revue, maga zi ne ou jour nal 45,1 54,9 40,6 59,4

livre docu men tai re 13,2 86,8 11,5 88,5

bio gra phie 6,3 93,7 6,7 93,3

 recueil de nou vel les 10,2 89,8 10,1 89,9

 recueil de poè mes 7,5 92,5 6,2 93,8

 recueil de  contes 7,9 92,1 6,3 93,7

4.3.4 Stratégies d’écri ture uti li sées

En ce qui concer ne les stra té gies que les élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re uti li sent lorsqu’ils écri vent, le  tableau 42
en pré sen te qua tre en 2010. Il res sort que la plu part des élè ves dis ent qu’ils  essaient d’amé lio rer leurs tex tes (91,3 %) et les
reli sent afin de véri fier s’ils sont cor rects sur le plan ortho gra phi que (92,8 %). Enfin, 54,4 % des élè ves dis ent qu’ils font un
plan avant d’écri re et 33,8 % d’entre eux font reli re leurs tex tes à un ou une cama ra de pour véri fier s’il ou si elle les a com pris81.

Tableau 42 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re concer nant les stra té gies
d’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010

(n ≥ 1193) (n ≥ 1192)

Indique à quel point tu es d’accord entiè re ment pas vrai ment entiè re ment pas vrai ment
avec cha cu ne des phra ses sui van tes. ou plu tôt ou pas du tout ou plu tôt ou pas du tout

d’accord d’accord d’accord d’accord
(%) (%) (%) (%)

J’essaie d’amé lio rer mes tex tes 92,3 7,7 91,3 8,7

Quand j’ai fini d’écri re, je relis mon texte et je véri fie 
si j’ai fait des fau tes

89,0 11,0 92,8 7,2

Avant d’écri re, je fais un plan - - 54,4 45,6

Je fais lire mon texte à un ami ou une amie pour véri fier 
s’il ou elle l’a com pris

- - 33,8 66,2

81 Ces deux énon cés ont été ajou tés dans le ques tion nai re de 2010.
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4.3.5 Pratiques d’écri ture à l’exté rieur de l’école

Le  tableau 43 pré sen te la répar ti tion des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re, en 2010, en matiè re de
pra ti ques d’écri ture à la mai son. Il res sort que plus des trois  quarts des élè ves de ce  niveau sco lai re uti li sent l’ordi na teur à
la mai son pour lire leurs cour riels et y répon dre (75,4 %) ou pour cla var der dans Internet (84,6 %) sur une base heb do ma dai re
(cha que jour ou une ou deux fois par semai ne).

Tableau 43 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re concer nant les acti vi tés
d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école, 2010

2010

(n ≥ 1248)

cha que jour ou une ou deux fois par semai ne une ou deux fois par mois ou pres que  jamais
(%) (%)

Écrire dans un jour nal per son nel 14,5 85,5

Lire et répon dre à tes cour riels 75,4 24,6

Écrire des his toi res 11,9 88,1

Écrire des poè mes ou des chan sons 15,3 84,7

Clavarder (« cha ter ») sur Internet 84,6 15,4
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4.4 ANALYSE DES RÉPON SES DES ÉLÈ VES SELON LE SEXE

Dans cette par tie  seront pré sen tées les répon ses don nées en 2010, par les  filles et les gar çons, dans le ques tion nai re82.
Afin de déter mi ner s’il exis te un écart entre les deux grou pes, le test du �2 a été uti li sé, avec trois dif fé rents  seuils de
signi fi ca pi vi té (p < 0,05 ; p < 0,01 ou p < 0,001).

4.4.1 À la fin du 2e cycle du pri mai re

Perception de soi et moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture chez les  filles et les gar çons

Les répon ses don nées par les  filles et les gar çons de la fin du 2e cycle du pri mai re, rela ti ve ment à leur per cep tion de
com pé ten ce et à leur moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture, sont illus trées dans la figu re 5. Bien qu’un grand
nom bre de gar çons ait le sen ti ment d’être com pé tent en lec ture et en écri ture et rap por te être moti vé à lire et à écri re, les
 filles se per çoi vent davan tage com pé ten tes qu’eux, tout en étant davan tage moti vées à lire et à écri re ; ces dif fé ren ces sont
signi fi ca ti ves sur le plan sta tis ti que. Ces  écarts de per cep tions entre les  filles et les gar çons sont plus mar qués en écri ture
qu’en lec ture. Des résul tats simi lai res ont été obte nus en 2009 (voir  annexe 12).

Figure 5 : Perception de soi et moti va tion à lire et à écri re selon le sexe des élè ves, 
fin du 2e cycle du pri mai re, 2010

82 Les com pa rai sons entre les  filles et les gar çons en 2009 sont pré sen tées à l’annexe 12.
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Pratiques de lec ture chez les  filles et les gar çons

Les don nées pré sen tées dans la figu re 6 indi quent que les  filles de la fin du 2e cycle du pri mai re décla rent qu’elles  lisent,
en  dehors de l’école, plus sou vent pour le plai sir que leurs pairs mas cu lins. Pour ce qui est des  autres acti vi tés pra ti quées
en clas se  autour de la lec ture, aucu ne dif fé ren ce signi fi ca ti ve n’est obs er vée entre les  filles et les gar çons de ce  niveau sco lai re.
Ces résul tats sont cons tants en 2009 et en 2010.

Figure 6 : Pratiques de lec ture heb do ma dai res selon le sexe des élè ves, fin du 2e cycle du pri mai re, 2010

Choix de  livres en clas se par les  filles et les gar çons

Les lec tures heb do ma dai res que pré fè rent les  filles et les gar çons de la fin du 2e cycle du pri mai re et fai tes en clas se sont
pré sen tées à la figu re 7. Chez les  filles, ce sont les  romans (64,9 % des  filles en  lisent au moins une fois par semai ne) et les
mini- romans (64,5 %) qui sont les plus appré ciés ; chez les gar çons, figu rent, à titre de  livres pré fé rés, les ban des des si nées
(73,2 %) et les  livres docu men tai res (39,7 %). Les  romans et les mini- romans sont quand même lus par les gar çons, puis que
près de la moi tié d’entre eux (46,8 % et 47 %, res pec ti ve ment) affir me en lire au moins une fois par semai ne. Une bonne
pro por tion de  filles dit lire éga le ment des ban des des si nées (46,7 %) et des  revues, maga zi nes et jour naux (36,0 %). Notons
que l’écart entre les  filles et les gar çons en ce qui concer ne la lec ture de ce média n’est plus signi fi ca tif en 2010.

Figure 7 : Lectures heb do ma dai res à l’école selon le sexe des élè ves, fin du 2e cycle du pri mai re, 2010

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 (test �2)

0
10
20
30
40
50
60
70
80
90

100

Ba
nd

e 
de

ss
in

ée

Ro
m

an

M
in

i-r
om

an

Re
vu

e,
 m

ag
az

in
e,

 jo
ur

na
l

Li
vr

e
do

cu
m

en
ta

ire

A
lb

um

Bi
og

ra
ph

ie

Re
cu

ei
l d

e
no

uv
el

le
s

Re
cu

ei
l d

e
po

èm
es

Re
cu

ei
l d

e
co

nt
es

73,2***

46,7*** 46,8***

64,9***

47,0***

64,5***

33,8 36,0 39,7***
26,5*** 28,8 28,9

10,0 9,9
19,6** 13,9**

8,3**
13,1** 16,7***

31,5***

Garçons (n ≥ 669) Filles (n ≥ 633)

P
ro

p
o

rt
io

n 
d

’é
le

ve
s 

q
ui

 d
is

en
t 

lir
e 

le
 t

yp
e 

d
e 

te
xt

e 
au

 m
o

in
s 

un
e 

fo
is

 p
ar

 s
em

ai
ne

 (%
)

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

Je lis pour le
plaisir en dehors 

de l’école

Je discute de mes
lectures en petit
groupe à l’école

Je réponds à
des questions sur
un texte que j’ai lu

J’utilise un ordinateur
pour faire des travaux

de lecture à l’école

66,5***

26,9 26,9

58,4 61,8

16,0
12,7

83,5***

Garçons (n ≥ 675) Filles (n ≥ 638)

P
ro

p
o

rt
io

n 
d

’é
le

ve
s 

q
ui

 d
is

en
t 

p
ra

ti
q

ue
r 

l’a
ct

iv
it

é
 d

e 
le

ct
ur

e 
au

 m
o

in
s 

un
e 

fo
is

 p
ar

 s
em

ai
ne

 (%
)

*** : p < 0,001 (test �2)



Évaluation du Plan d’action pour l’amélioration du français 68

Stratégies d’écri ture uti li sées par les  filles et les gar çons

Les  filles et les gar çons de la fin du 2e cycle du pri mai re ont été inter ro gés à pro pos des stra té gies qu’ils uti li sent lorsqu’ils
écri vent des tex tes. Il impor te de noter que deux nou veaux énon cés ont été ajou tés dans le ques tion nai re de 2010, à  savoir :
« Avant d’écri re, je fais un plan » et « Je fais lire mon texte à un ami ou à une amie pour véri fier s’il ou elle l’a com pris ». Les
don nées pré sen tées à la figu re 8 indi quent que, bien que les gar çons rap por tent, en grand nom bre, qu’ils veu lent amé lio rer
leurs tex tes, il exis te des dif fé ren ces signi fi ca ti ves sur le plan sta tis ti que entre les  filles et les gar çons rela ti ve ment à l’emploi
de cette stra té gie, les  filles dis ant qu’elles l’uti li sent dans une mesu re sen si ble ment plus éle vée que celle des gar çons. Pour
ce qui est de la stra té gie qui consis te à reli re son texte une fois écrit, les  filles rap por tent qu’elles l’uti li sent plus fré quem ment
que les gar çons. Enfin, les  filles décla rent qu’elles font un plan et qu’elles font reli re leur texte par un pair dans une pro por tion
plus éle vée que celle des gar çons, ces dif fé ren ces étant signi fi ca ti ves sur le plan sta tis ti que.

Figure 8 : Stratégies d’écri ture selon le sexe des élè ves, fin du 2e cycle du pri mai re, 2010
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Activités d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école chez les  filles et les gar çons

La figu re 9 illus tre les acti vi tés d’écri ture pra ti quées en  dehors de l’école par les  filles et les gar çons de la fin du 2e cycle du
pri mai re. Il res sort que les  filles et les gar çons se dis tin guent, de façon signi fi ca ti ve sur le plan sta tis ti que, dans tou tes les
acti vi tés d’écri ture. Peu impor te que ce soit pour lire des cour riels et y répon dre, pour écri re dans un jour nal per son nel,
pour écri re des his toi res, des poè mes ou des chan sons, les  filles rap por tent qu’elles pra ti quent ces acti vi tés d’écri ture plus
fré quem ment que les gar çons. Il n’en reste pas moins que plus de qua tre gar çons sur dix décla rent qu’ils  lisent ou écri vent
des cour riels ou bien qu’ils cla var dent dans Internet au moins une fois par semai ne (41,3 % et 44,1 %, res pec ti ve ment).

Figure 9 : Activités d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école selon le sexe des élè ves, 
fin du 2e cycle du pri mai re, 2010

4.4.2 À la fin du 3e cycle du pri mai re

Perception de soi et moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture chez les  filles et les gar çons

Comme le mon tre la figu re 10, les  filles et les gar çons de la fin du 3e cycle du pri mai re se dis tin guent sur le plan de leur
per cep tion de com pé ten ce et de leur moti va tion à lire et à écri re. En effet, le nom bre de gar çons qui esti ment être de bons
lec teurs et scrip teurs, tout en étant moti vés à lire et à écri re, est moins élevé que celui des  filles, bien que près des trois
 quarts des gar çons rap por tent qu’ils  aiment lire (72,7 %) et plus de la moi tié d’entre eux décla re aimer écri re (51,5 %). L’écart
entre les  filles et les gar çons rela ti ve ment à la moti va tion à écri re se creu se davan tage en 2010 (voir  annexe 12).

Figure 10 : Perception de soi et moti va tion à lire et à écri re selon le sexe des élè ves, 
fin du 3e cycle du pri mai re, 2010
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Pratiques de lec ture chez les  filles et les gar çons

En ce qui a trait aux pra ti ques de lec ture effec tuées à la fin du 3e cycle du pri mai re, la figu re 11 mon tre que les  filles
rap por tent, plus fré quem ment que les gar çons, qu’elles  lisent en  dehors de l’école. Ces don nées de 2010 vien nent confir mer
cel les qui ont été obte nues en 2009 (voir  annexe 12). Les  filles per çoi vent éga le ment qu’elles dis cu tent en clas se de leurs
lec tures en petit grou pe plus sou vent que le per çoi vent leurs pairs mas cu lins. Enfin, aucu ne dif fé ren ce signi fi ca ti ve entre
les  filles et les gar çons n’a été obte nue en ce qui concer ne l’uti li sa tion de l’ordi na teur et le fait de  devoir répon dre à des
ques tions lors que vient le temps de lire en clas se.

Figure 11 : Pratiques de lec ture heb do ma dai res selon le sexe des élè ves, fin du 3e cycle du pri mai re, 2010

Choix de  livres en clas se par les  filles et les gar çons

Les  filles et les gar çons ont été ques tion nés de nou veau à pro pos de leur lec ture libre faite en clas se (figu re 12). En 2010,
les  écarts entre les deux sexes sont pres que tous signi fi ca tifs sur le plan sta tis ti que : com pa ra ti ve ment aux gar çons, les  filles
pré fè rent lire plus fré quem ment des  romans, des  revues, maga zi nes ou jour naux, des  recueils de poè mes ou de  contes en
clas se, alors que les gar çons appré cient davan tage, com pa ra ti ve ment aux  filles, lire des ban des des si nées, des  livres
docu men tai res, des  albums et des  recueils de nou vel les. Il impor te de noter que l’écart entre les  filles et les gar çons s’est
amoin dri en 2010 en ce qui concer ne la fré quen ce de lec ture des mini- romans et des bio gra phies (voir  annexe 12).

Figure 12 : Lectures heb do ma dai res à l’école selon le sexe des élè ves, fin du 3e cycle du pri mai re, 2010
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Stratégies d’écri ture uti li sées par les  filles et les gar çons

Quant aux diver ses stra té gies d’écri ture uti li sées à la fin du 3e cycle du pri mai re, en 2010, selon le sexe des élè ves, la figu re
13 illus tre des dif fé ren ces signi fi ca ti ves83. Ainsi, près des deux tiers des  filles affir ment qu’elles font un plan avant d’écri re
(65,6 %), com pa ra ti ve ment aux gar çons qui ne sont pas plus que la moi tié envi ron à rap por ter uti li ser cette stra té gie (54,0 %).
Plus d’une fille sur deux fait lire son texte à une ou un cama ra de pour véri fier la clar té de son conte nu (53,4 %), tan dis que
moins d’un gar çon sur trois (29,4 %) adop te cette stra té gie. En ce qui concer ne la stra té gie de vou loir amé lio rer les tex tes
pro duits, les  filles se dis tin guent de leurs cama ra des mas cu lins en dis ant plus fré quem ment qu’elles l’uti li sent. Enfin, les
 filles rap por tent davan tage que les gar çons qu’elles reli sent leur texte pour véri fier si elles ont fait des fau tes. Ce résul tat
va dans le même sens que celui obte nu en 2009 (voir  annexe 12).

Figure 13 : Stratégies d’écri ture selon le sexe des élè ves, fin du 3e cycle du pri mai re, 2010

Activités d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école chez les  filles et les gar çons

La figu re 14 illus tre les  écarts entre les  filles et les gar çons de la fin du 3e cycle du pri mai re de 2010 rela ti ve ment à la pra ti que
de diver ses acti vi tés d’écri ture en  dehors de l’école. Il est impor tant de rap pe ler que les élè ves de la cohor te de 2009 n’avaient
pas été ques tion nés à ce sujet. En 2010, les  écarts sont tous signi fi ca tifs sur le plan sta tis ti que, c’est-à-dire que les  filles
rap por tent, plus sou vent que les gar çons, qu’elles écri vent en  dehors de l’école. Par exem ple, 40,2 % d’entre elles dis ent qu’elles
écri vent dans un jour nal per son nel au moins une fois par semai ne, contrai re ment à 5,6 % des gar çons qui décla rent pra ti quer
cette forme d’écri ture. Plus de sept  filles sur dix affir ment qu’elles cla var dent (74,2 %) et écri vent des cour riels (76,4 %) sur une
base heb do ma dai re. Néanmoins, ces acti vi tés sont pra ti quées éga le ment par les gar çons, puis que plus de la moi tié d’entre
eux décla re écri re des cour riels (54,5 %) et près des deux tiers cla var dent (65,7 %) au moins une fois par semai ne.

Figure 14 : Activités d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école selon le sexe des élè ves, 
fin du 3e cycle du pri mai re, 2010

83 Deux nou veaux énon cés ont été ajou tés dans le ques tion nai re de 2010.
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4.4.3 À la fin du 1er cycle du secon dai re

Perception de soi et moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture chez les  filles et les gar çons

La figu re 15 illus tre le pour cen tage de  filles et de gar çons de la fin du 1er cycle du secon dai re qui affir ment qu’ils se sen tent
com pé tents et moti vés à lire et à écri re. Il res sort que les  filles se per çoi vent comme étant meilleu res que les gar çons en
lec ture et en écri ture. Elles sont éga le ment plus moti vées à lire et à écri re. Dans l’ensem ble, les résul tats de 2010 vont dans
le même sens que ceux obte nus en 2009 (voir  annexe 12). Il demeu re que l’écart entre les  filles et les gar çons à pro pos de
la moti va tion à lire s’est ame nui sé en 2010, tout en res tant signi fi ca tif sur le plan sta tis ti que.

Figure 15 : Perception de soi et moti va tion à lire et à écri re selon le sexe des élè ves, 
fin du 1er cycle du secon dai re, 2010

Pratiques de lec ture chez les  filles et les gar çons

Pour ce qui est de la répon se des  filles et des gar çons de la fin du 1er cycle du secon dai re rela ti ve ment aux pra ti ques  autour
de la lec ture, la figu re 16 indi que que les  filles de la cohor te de 2010 dis ent plus fré quem ment que les gar çons du même âge
qu’elles  lisent pour le plai sir. Quant aux  autres acti vi tés de lec ture fai tes en clas se, elles sont per çues comme étant pra ti quées à
la même fré quen ce par les  filles et les gar çons, les répon ses étant sen si ble ment les mêmes. Ces résul tats de 2010 confir ment
ceux obte nus en 2009 (voir  annexe 12). Toutefois, en 2010, une pro por tion pres que équi va len te de  filles et de gar çons per çoit
faire des cer cles de lec ture (dis cus sion en petit grou pe), alors qu’en 2009, davan tage de  filles que de gar çons per ce vaient
qu’elles font cette acti vi té en clas se.

Figure 16 : Pratiques de lec ture heb do ma dai res selon le sexe des élè ves, fin du 1er cycle du secon dai re, 2010
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Choix de  livres en clas se par les  filles et les gar çons

Le choix de  livres pour être lus en clas se par les  filles et les gar çons de la fin du 1er cycle du secon dai re en 2010 appa raît à
la figu re 17. Comme en 2009, plus du tiers des gar çons en 2010 pré fè re lire, sur une base heb do ma dai re, des ban des
des si nées (34,3%), des  romans (34,6 %) ainsi que des  revues, maga zi nes et jour naux (35,7 %). Quant aux  filles,  autour d’une
sur deux dit qu’elle aime lire, au moins une fois par semai ne en clas se, des  romans (53,1 %) de même que des  revues,
maga zi nes et jour naux (45,8 %). En 2010, les  écarts entre les  filles et les gar çons rela ti ve ment à la fré quen ce de lec ture d’albums,
de bio gra phies et de  recueils de  contes sont signi fi ca tifs, les deux pre miers à la  faveur des gar çons.

Figure 17 : Lectures heb do ma dai res à l’école selon le sexe des élè ves, fin du 1er cycle du secon dai re, 2010

Stratégies d’écri ture uti li sées par les  filles et les gar çons

Les pour cen tages d’élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re dis ant uti li ser diver ses stra té gies d’écri ture sont illus trés dans
la figu re 18. Ces pour cen tages ont été répar tis en fonc tion du sexe des élè ves. Il est impor tant de rap pe ler que deux ques tions
ont été ajou tées dans le ques tion nai re de 2010. Dans l’ensem ble, les  écarts entre les  filles et les gar çons sont signi fi ca tifs
sur le plan sta tis ti que ; en effet, les  filles rap por tent qu’elles uti li sent des stra té gies d’écri ture plus sou vent que leurs pairs
mas cu lins. La stra té gie qui  obtient un écart impor tant est celle qui consis te à faire lire le texte pro duit à un cama ra de : en 2010,
près d’une fille sur deux (45,7 %) décla re qu’elle adop te cette stra té gie, tan dis qu’elle n’est uti li sée que par un gar çon
sur cinq (22,4 %).

Figure 18 : Stratégies d’écri ture selon le sexe des élè ves, fin du 1er cycle du secon dai re, 2010

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 (test �2)
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Activités d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école

En 2010, rela ti ve ment aux pra ti ques d’écri ture paras co lai res, les répon ses des  filles et des gar çons de la fin du 1er cycle du
secon dai re ont été com pa rées. Selon la figu re 19, il res sort que les  filles écri vent,  durant leurs temps  libres, plus sou vent
que les gar çons. Ainsi, 27,8 % et 23,8 % d’entre elles, res pec ti ve ment, dis ent qu’elles écri vent dans un jour nal per son nel et
qu’elles écri vent des poè mes ou des chan sons au moins une fois par semai ne. De plus, plus de huit  filles sur dix dis ent
qu’elles  lisent leurs cour riels et y répon dent (85,5 %) et plus de neuf sur dix d’entre elles cla var dent dans Internet (90,4 %).
Il demeu re que les gar çons recou rent éga le ment aux tech no lo gies numé ri ques pour écri re, puis que 65,8 % d’entre eux dis ent
qu’ils  lisent leurs cour riels et y répon dent, et 79,2 % cla var dent dans Internet au moins une fois par semai ne.

Figure 19 : Activités d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école selon le sexe des élè ves, 
fin du 1er cycle du secon dai re, 2010
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4.5 ANALYSE DES RÉPON SES SELON LE  NIVEAU SCO LAI RE

Des ana ly ses sta tis ti ques des don nées de 2010 ont éga le ment été effec tuées pour déter mi ner dans quel le mesu re les diver ses
atti tu des et habi tu des des élè ves au  regard de la lit té ra tie fluc tuaient ou demeu raient sta bles  durant le pri mai re et à la fin
du pre mier cycle du secon dai re. Il est impor tant de rap pe ler que ce ne sont pas les mêmes élè ves qui ont été sui vis  durant
tou tes ces  années sco lai res, mais plu tôt trois cohor tes dif fé ren tes qui ont rem pli le même ques tion nai re  durant la même
pério de, soit au début du mois de juin 2010. Des moyen nes ont été cal cu lées, puis com pa rées à l’aide d’ana ly ses de varian ce
(p < 0,001) et du test t de Bonferroni (p < 0,05).

4.5.1 Perception de soi et moti va tion

Les moyen nes (sur 4) de diver ses dimen sions comme la per cep tion de soi et la moti va tion de l’ensem ble des élè ves de la
fin du 2e cycle et du 3e cycle du pri mai re ainsi que du 1er cycle du secon dai re ont été cal cu lées. Comme le mon tre la figu re 20,
la per cep tion de com pé ten ce en lec ture reste sta ble au pri mai re, pour dimi nuer à la fin du 1er cycle du secon dai re84. De plus, à
mesu re que la sco la ri té aug men te, il exis te une dimi nu tion de la per cep tion de com pé ten ce en écri ture de même que de
la moti va tion à lire et à écri re85. Ces résul tats vont sen si ble ment dans le même sens que ceux qui ont été obte nus en 2009.

Figure 20 : Perception de soi et moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture en fonc tion 
du  niveau sco lai re, 2010

84 4e = 6e > 2e, p < 0,05 pour la per cep tion de com pé ten ce en lec ture (ANOVA, test de Bonferroni).

85 4e > 6e >2e, p < 0,05 pour la per cep tion de com pé ten ce en écri ture ; 4e > 6e >2e, p < 0,05 pour la moti va tion à lire ; 4e > 6e >2e, p < 0,05 pour
la moti va tion à écri re (ANOVA, test de Bonferroni).
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Par la suite, les moyen nes obte nues ont été cal cu lées en fonc tion du sexe des élè ves et de leur  niveau sco lai re. Comme
l’illus tre la figu re 21, les  filles de la fin du 2e et du 3e cycle du pri mai re ont sen si ble ment le même degré de per cep tion de
com pé ten ce et de moti va tion en lec ture et en écri ture, tan dis que les  filles de la fin du 1er cycle du secon dai re se per çoi vent
comme étant moins com pé ten tes et moti vées en lec ture et en écri ture, com pa ra ti ve ment aux  filles de  niveau pri mai re86.
Chez les gar çons, les bais ses de  degrés sont signi fi ca ti ves d’un  niveau sco lai re à l’autre, excep té pour la per cep tion de
com pé ten ce en lec ture où la bais se est plus mar quée au  moment de la trans i tion du pri mai re au secon dai re et pour la moti va tion
à écri re où la bais se se pro duit en fin de pri mai re (figu re 22)87.

Figure 21 : Perception de soi et moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture en fonc tion 
du  niveau sco lai re chez les  filles, 2010

Figure 22 : Perception de soi et moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture en fonc tion 
du  niveau sco lai re chez les gar çons, 2010

86 Chez les  filles, 4e = 6e > 2e, p < 0,05, pour la per cep tion de com pé ten ce en lec ture, la per cep tion de com pé ten ce en écri ture, la moti va tion à lire
et la moti va tion à écri re (ANOVA, test de Bonferroni).

87 Chez les gar çons, 4e = 6e > 2e, p < 0,05, pour la per cep tion de com pé ten ce en lec ture ; 4e > 6e > 2e, p < 0,05 pour la moti va tion à lire ; 4e > 6e > 2e,
p < 0,05 pour la per cep tion de com pé ten ce en écri ture ; 4e > 6e = 2e, p < 0,05 pour la moti va tion à écri re (ANOVA, test de Bonferroni).

* : p < 0,05 (test t de Bonferroni)
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4.5.2 Stratégies d’écri ture uti li sées

La moyen ne (sur 4) des diver ses stra té gies d’écri ture uti li sées par les élè ves en fonc tion de leur  niveau sco lai re a été illus trée dans
la figu re 23. Ainsi, la pro por tion d’élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re qui font un plan avant d’écri re est signi fi ca ti ve ment
supé rieu re à celle des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re qui est elle-même signi fi ca ti ve ment supé rieu re à celle de la
fin du 1er cycle du secon dai re88. Pour ce qui est des stra té gies qui consis tent à vou loir amé lio rer ses tex tes et à faire lire ses
tex tes par un pair, le nom bre d’élè ves des deux  cycles du pri mai re qui décla rent les uti li ser est plus élevé que celui du
secon dai re89. Enfin, la stra té gie de relec ture est uti li sée plus fré quem ment par les élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re
et du 1er cycle du secon dai re que par ceux de la fin du 2e cycle du pri mai re90.

Figure 23 : Stratégies d’écri ture uti li sées en fonc tion du  niveau sco lai re, 2010

4.5.3. Pratiques d’écri ture à l’exté rieur de l’école

La figu re 24 illus tre les acti vi tés d’écri ture pra ti quées en  dehors de l’école par les élè ves selon leur  niveau sco lai re. Il res sort que,
à mesu re que le  niveau sco lai re aug men te, les élè ves écri vent de moins en moins des his toi res ou dans un jour nal per son nel91.
Par  contre, plus ils sont avan cés dans leur sco la ri té, plus ils uti li sent des pra ti ques de com mu ni ca tion écri te comme le cour riel
et le cla var da ge92.

Figure 24 : Pratiques d’écri ture à l’exté rieur de l’école en fonc tion du  niveau sco lai re, 2010

88 4e > 6e > 2e, p < 0,05 pour la stra té gie Je fais un plan avant d’écri re (ANOVA, test de Bonferroni).

89 4e = 6e > 2e, p < 0,05 pour la stra té gie J’essaie d’amé lio rer mes tex tes et pour la stra té gie Je fais lire mon texte à un ami ou une amie pour véri fier
s’il ou si elle l’a com pris (ANOVA, test de Bonferroni).

90 4e < 6e = 2e, p < 0,05 pour la stra té gie Quand j’ai fini d’écri re, je relis mon texte et je véri fie si j’ai fait des fau tes (ANOVA, test de Bonferroni).

91 4e > 6e > 2e, p <0,05 pour l’écri ture d’his toi res ; 4e > 6e > 2e, p < 0,05 pour la tenue d’un jour nal per son nel (ANOVA, test de Bonferroni).

92 4e < 6e < 2e, p <0,05 pour les cour riels ; 4e < 6e < 2e, p < 0,05 pour le cla var da ge (ANOVA, test de Bonferroni).

* : p < 0,05 (test t de Bonferroni)
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5 Liens entre les répon ses au ques tion nai re 
et les résul tats aux épreu ves

Les répon ses don nées en 2010 par les élè ves dans le ques tion nai re contex tuel ont été croi sées avec leur per for man ce à
l’épreu ve d’écri ture. Pour ce faire, deux grou pes d’élè ves ont été for més : ceux qui ont obte nu un score moyen supé rieur
ou égal à 60 % à l’épreu ve d’écri ture (réus si te) et ceux qui ont obte nu un score infé rieur à 60 % (échec).

5.1 FIN DU 2e CYCLE DU PRI MAI RE

La figu re 25 pré sen te les pro por tions d’élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re en ce qui a trait à leur per cep tion de
com pé ten ce ainsi qu’à leur moti va tion à lire et à écri re selon leur résul tat à l’épreu ve d’écri ture. Il res sort que ceux qui ont
réus si l’épreu ve en 2010 ont le sen ti ment d’être plus com pé tents en lec ture et en écri ture, tout en étant davan tage
moti vés à lire et à écri re, que leurs pairs qui n’ont pas réus si l’épreu ve.

Figure 25 : Proportions des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re qui se per çoi vent com pé tents et qui sont
moti vés à lire et à écri re selon leur résul tat à l’épreu ve d’écri ture (réus si te, échec), 2010
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Quant aux dif fé ren tes stra té gies d’écri ture uti li sées par les élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re selon qu’ils ont réus si ou
non l’épreu ve d’écri ture, la figu re 26 mon tre qu’aucu ne dif fé ren ce signi fi ca ti ve n’a été obs er vée entre les élè ves en ce qui
concer ne la stra té gie qui consis te à vou loir amé lio rer les tex tes pro duits et celle qui consis te à deman der à un autre élève
de les lire une fois  écrits. Par  contre, les élè ves qui ont réus si l’épreu ve écri te rap por tent qu’ils se reli sent plus sou vent et
qu’ils font un plan avant d’écri re.
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Figure 26 : Proportions des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re qui dis ent uti li ser des stra té gies d’écri ture
selon leur résul tat à l’épreu ve d’écri ture (réus si te, échec), 2010
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Enfin, les pra ti ques d’écri ture paras co lai res chez les élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re ont été mises en rela tion avec
leur réus si te à l’épreu ve d’écri ture. Comme l’illus tre la figu re 27, le grou pe d’élè ves qui a réus si l’épreu ve ne se dis tin gue
pas signi fi ca ti ve ment de celui qui n’a pas réus si l’épreu ve, et ce, dans cha cu ne des cinq pra ti ques d’écri ture.

Figure 27 : Proportions des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re qui décla rent écri re en  dehors de l’école
selon leur résul tat à l’épreu ve d’écri ture (réus si te, échec), 2010
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5.2 FIN DU 3e CYCLE DU PRI MAI RE

À la fin du 3e cycle du pri mai re, les élè ves qui ont réus si l’épreu ve ont une per cep tion de com pé ten ce et une moti va tion à
l’égard de la lec ture et de l’écri ture plus éle vées que cel les des élè ves qui n’ont pas réus si l’épreu ve (figu re 28).

Figure 28 : Proportions des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re qui se per çoi vent com pé tents et qui
sont moti vés à lire et à écri re selon leur résul tat à l’épreu ve d’écri ture (réus si te, échec), 2010
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Pour ce qui est du rap port des stra té gies uti li sées pour écri re en fonc tion de la réus si te à l’épreu ve d’écri ture, la figu re 29
mon tre que les élè ves qui ont réus si l’épreu ve rap por tent qu’ils font un plan et reli sent leurs tex tes plus sou vent que les
élè ves qui ne l’ont pas réus sie. Les deux grou pes d’élè ves ne se dis tin guent pas en ce qui concer ne l’uti li sa tion des stra té gies
qui consis tent à vou loir amé lio rer ses tex tes et à les faire lire à un ami.

Figure 29 : Proportions des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re qui dis ent uti li ser des stra té gies d’écri ture
selon leur résul tat à l’épreu ve d’écri ture (réus si te, échec), 2010
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Pour ce qui est de la com pa rai son des répon ses obte nues dans les pra ti ques d’écri ture en fonc tion de la réus si te à l’épreu ve
d’écri ture chez les élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re, la figu re 30 mon tre que les élè ves qui ont réus si l’épreu ve
rap por tent qu’ils cla var dent plus sou vent que ceux qui l’ont  échouée. D’un autre côté, ceux qui ont  échoué l’épreu ve rap por tent
qu’ils écri vent un peu plus sou vent des poè mes et des chan sons que leurs pairs qui ont réus si l’épreu ve écri te, bien que ce
ne soit pas une acti vi té pra ti quée fré quem ment par les jeu nes. Le jour nal per son nel, les his toi res et les cour riels n’ont pas
été des pra ti ques d’écri ture qui dis tin guent les deux grou pes d’élè ves de façon signi fi ca ti ve sur le plan sta tis ti que.

Figure 30 : Proportions des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re qui dis ent écri re en  dehors de l’école selon
leur résul tat à l’épreu ve d’écri ture (réus si te, échec), 2010
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5.3 FIN DU 1er CYCLE DU SECON DAI RE

De nou veau, les répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re ont été croi sées avec leur résul tat à la suite de
l’épreu ve d’écri ture. La figu re 31 révè le que les élè ves qui ont réus si l’épreu ve ont une per cep tion de com pé ten ce et une
moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture plus éle vées que cel les des élè ves qui ne l’ont pas réus sie.

Figure 31 : Proportions des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re qui se per çoi vent com pé tents et qui sont
moti vés à lire et à écri re selon leur résul tat à l’épreu ve d’écri ture (réus si te, échec), 2010

*** : p < 0,001 (test �2)
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Quant aux stra té gies d’écri ture uti li sées en fonc tion de la réus si te à l’épreu ve d’écri ture chez les élè ves de la fin du 1er cycle
du secon dai re, la figu re 32 révè le que les élè ves qui ont réus si l’épreu ve rap por tent, dans une plus gran de pro por tion,
qu’ils  essaient d’amé lio rer leurs tex tes et de les reli re pour véri fier s’ils contien nent des  erreurs. Les deux  autres stra té gies
d’écri ture sont sen si ble ment uti li sées par les deux grou pes selon la même fré quen ce.

Figure 32 : Proportions des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re qui décla rent uti li ser des stra té gies
d’écri ture selon leur résul tat à l’épreu ve d’écri ture (réus si te, échec), 2010

* : p < 0,05 (test �2)
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En ce qui a trait aux pra ti ques d’écri ture des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re, selon leur résul tat à l’épreu ve d’écri ture
en 2010, la figu re 33 illus tre que seule la pra ti que de lec ture et d’écri ture de cour riels  obtient des dif fé ren ces signi fi ca ti ves :
les élè ves qui ont réus si l’épreu ve rap por tent qu’ils  lisent et écri vent des cour riels plus sou vent que ceux qui ne l’ont
pas réus sie. Pour ce qui est des  autres acti vi tés d’écri ture, les deux grou pes les pra ti quent sen si ble ment selon la
même fré quen ce.

Figure 33 : Proportions des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re qui dis ent écri re en  dehors de l’école
selon leur résul tat à l’épreu ve d’écri ture (réus si te, échec), 2010

*** : p < 0,001 (test �2)
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Conclusion

Dans le contex te de l’éva lua tion du Plan d’action pour l’amé lio ra tion du fran çais à l’ensei gne ment pri mai re et secon dai re,
le Ministère ana ly se pen dant trois ans (juin 2009, juin 2010 et juin 2011) les résul tats obte nus aux épreu ves minis té riel les
d’écri ture des élè ves du pri mai re et du secon dai re.

Ce deuxiè me rap port d’étape fait état de la com pa rai son des résul tats obte nus aux épreu ves minis té riel les d’écri ture de
juin 2009 et de juin 2010 (fin du 2e cycle du pri mai re, fin du 3e cycle du pri mai re, fin du 1er cycle du secon dai re et 5e secon dai re).
Il pré sen te aussi les résul tats d’un ques tion nai re sur les atti tu des et les habi tu des de lec ture et d’écri ture des élè ves de la
fin du 2e et du 3e cycle du pri mai re ainsi que du 1er cycle du secon dai re.

Résultats obte nus aux épreu ves d’écri ture

Synthèse des résul tats

En juin 2010, les taux de réus si te aux épreu ves minis té riel les d’écri ture ont été de 85,9 % au 2e cycle du pri mai re, de 79,4 %
au 3e cycle du pri mai re, de 76,1 % au 1er cycle du secon dai re et de 82,8 % en 5e secon dai re. De 2009 à 2010, une haus se
signi fi ca ti ve a été obs er vée en ce qui concer ne les taux de réus si te aux épreu ves obli ga toi res de la fin du 2e et du 3e cycle
du pri mai re et de la fin du 1er cycle du secon dai re, ce qui sem ble indi quer que les élè ves ont pro gres sé dans leur maî tri se
de l’écri ture et qu’ils répon dent mieux aux exi gen ces minis té riel les. Quant au taux de réus si te à l’épreu ve uni que de
5e secon dai re, il est demeu ré sta ble de 2009 à 2010.

L’ana ly se par cri tè re révè le qu’à la fin du 2e cycle du pri mai re, les taux de réus si te en syn taxe et ponc tua tion, en voca bu lai re
et en ortho gra phe ont aug men té de 2009 à 2010, alors que le taux de réus si te au cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce des idées
a dimi nué et que celui au cri tè re orga ni sa tion appro priée du texte est demeu ré le même.

À la fin du 3e cycle du pri mai re, une haus se des taux de réus si te a été obs er vée en syn taxe et ponc tua tion et en ortho gra phe,
de 2009 à 2010. Le taux de réus si te au cri tè re per ti nen ce et suf fi san ce des idées a dimi nué, et ceux aux cri tè res orga ni sa tion
appro priée du texte et voca bu lai re sont demeu rés sta bles.

À la fin du 1er cycle du secon dai re, il y a eu, de 2009 à 2010, une amé lio ra tion des taux de réus si te dans tous les cri tè res,
à l’excep tion de l’ortho gra phe, dont le taux de réus si te est resté sta ble.

À l’épreu ve uni que de 5e secon dai re, les taux de réus si te obte nus en 2010 dans cha cun des cri tè res sont équi va lents à ceux
obte nus l’année pré cé den te.

Facteurs contex tuels pou vant expli quer les résul tats

Différents fac teurs contex tuels peu vent être évo qués pour ten ter d’expli quer les résul tats obte nus. En ce qui concer ne les
épreu ves de la fin du 2e cycle du pri mai re et de la fin du 1er cycle du secon dai re, il faut rap pe ler qu’elles ont été pas sées,
pour la pre miè re fois, dans les éco les en juin 2009. Ces épreu ves ont été ajou tées dans le but d’assu rer un  meilleur suivi
des élè ves, confor mé ment à la hui tiè me mesu re du plan d’action. Il est pro ba ble qu’en 2010, lors de la deuxiè me année
de pas sa tion, le per son nel ensei gnant  savait mieux à quel type d’épreu ve s’atten dre et, ainsi, les élè ves ont pu rece voir
une meilleu re pré pa ra tion.
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De plus, en 2009-2010, les ensei gnan tes et ensei gnants du pri mai re  avaient accès au docu ment sur la pro gres sion des
appren tis sa ges. Ce docu ment a peut-être aidé cer tains d’entre eux à mieux  cibler les connais san ces que les élè ves  devaient
maî tri ser à la fin de l’année sco lai re. Toutefois, cette hypo thè se  aurait tout avan tage à être véri fiée puis que le Ministère ne
pos sè de pas actuel le ment de don nées sur l’uti li sa tion de la pro gres sion des appren tis sa ges par le per son nel ensei gnant.

En ce qui concer ne l’épreu ve de la fin du 1er cycle du secon dai re, les ajus te ments appor tés à la  grille d’éva lua tion ont pu,
en par tie,  influer sur les résul tats. Il faut rap pe ler qu’en 2010, des ajus te ments ont été appor tés à la des crip tion des cotes
en ce qui concer ne le cri tè re adap ta tion à la situa tion d’écri ture, de même qu’aux repè res four nis pour ce qui est du cri tè re
cons truc tion de phra ses et ponc tua tion appro priées. L’ana ly se des résul tats de 2011 per met tra de por ter un juge ment plus
éclai ré sur le ren de ment des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re.

Par  ailleurs, la tâche d’écri ture elle-même est tou jours sujet te à exer cer une influen ce sur le ren de ment des élè ves. À cha que
 niveau sco lai re, bien que les épreu ves sou mi ses aux élè ves en 2009 et en 2010  étaient sem bla bles et concer naient le même
genre de texte, il est pos si ble que le sujet de rédac tion pro po sé ait sus ci té plus ou moins d’inté rêt chez les élè ves ou ait
repré sen té, pour eux, un défi plus ou moins grand. Cela pour rait, en par tie, expli quer les fluc tua tions obs er vées dans les
résul tats, à la haus se comme à la bais se.

Pour ce qui est de la 5e secon dai re, la gran de sta bi li té des résul tats tend à confir mer que l’épreu ve de 2010 est équi va len te
à celle de 2009, bien que des modi fi ca tions y aient été appor tées pour l’ajus ter au Programme de for ma tion. Il faut éga le ment
consi dé rer que cette épreu ve est admi nis trée dans les éco les  depuis de nom breu ses  années. Le per son nel ensei gnant en
 connaît les nor mes ; ainsi, les élè ves peu vent y être pré pa rés.

Éléments sus ci tant une atten tion par ti cu liè re

Bien que les taux de réus si te aux épreu ves minis té riel les ten dent à l’amé lio ra tion (pour les épreu ves obli ga toi res) ou à la
sta bi li té (pour l’épreu ve uni que), cer tains résul tats sus ci tent une atten tion par ti cu liè re. Ainsi, à tous les  niveaux sco lai res,
des pro por tions non négli ge a bles d’élè ves ont obte nu à l’épreu ve, un résul tat  variant de 60 à 69 sur 100, soit un résul tat
à la limi te de la note de pas sa ge. Ces élè ves sem blent démon trer qu’ils ont  atteint, de façon mini ma le, les exi gen ces
minis té riel les, et qu’ils ris quent d’accu mu ler des  retards dans leur appren tis sa ge de l’écri ture et, éven tuel le ment, de bas cu ler
dans la zone d’échec.

En ce qui concer ne la maî tri se de l’ortho gra phe plus par ti cu liè re ment, bon nom bre d’élè ves du secon dai re ont subi un
échec dans ce cri tè re (39,7 % d’échec à la fin du 1er cycle du secon dai re et 43,3 % d’échec en 5e secon dai re, en 2010). Il
s’agit donc d’une zone de dif fi cul té qui néces si te une atten tion par ti cu liè re au secon dai re. En contre par tie, il exis te des
élè ves du secon dai re qui sont forts en ortho gra phe. Au pri mai re, les élè ves sont plus nom breux à répon dre aux atten tes
minis té riel les sur le plan de l’ortho gra phe. Bon nom bre d’entre eux réus sis sent même très bien (plus de 40 % de cotes A).
Néanmoins, plus de 20 % des élè ves de la fin du 2e et du 3e cycle du pri mai re ont obte nu, en 2010, la cote C, D ou E en
ortho gra phe. Étant donné la fai bles se de leurs  acquis de base, ces der niers ris quent d’accu mu ler des  retards sur le plan de
l’ortho gra phe dans la suite de leur sco la ri té.

D’autre part, il faut signa ler qu’à tous les  niveaux sco lai res, un cer tain nom bre d’élè ves mani fes tent des fai bles ses sur le
plan du cri tè re tou chant la syn taxe ou cons truc tion de phra ses et la ponc tua tion. Il s’agit, en effet, du cri tè re le moins réus si
au 3e cycle du pri mai re et du deuxiè me cri tè re le moins réus si aux  autres  niveaux sco lai res en 2010.

Par  ailleurs, au pri mai re et au 1er cycle du secon dai re, des pro por tions rela ti ve ment impor tan tes d’élè ves ont obte nu la cote C,
soit un résul tat consi dé ré comme « accep ta ble » pour ce qui est des cri tè res tou chant la per ti nen ce et suf fi san ce des idées
ou l’adap ta tion à la situa tion, l’orga ni sa tion ou la cohé ren ce du texte et le voca bu lai re. Cette cons ta ta tion se révè le
par ti cu liè re ment vraie chez les élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re, où les pro por tions de cotes C pour ces cri tè res
 varient de 43 % à 53 %, en 2010. Ces dimen sions de l’écri ture  devraient donc conti nuer à faire par tie des inter ven tions du
per son nel ensei gnant en clas se, dans le but d’aider les élè ves à mieux les maî tri ser.
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Écarts entre les  filles et les gar çons

Les don nées  recueillies, tant en 2009 qu’en 2010, confir ment que les  filles réus sis sent mieux que les gar çons aux épreu ves
minis té riel les d’écri ture. Néanmoins, il faut signa ler que les taux de réus si te des gar çons aux épreu ves obli ga toi res de la fin
du 2e cycle du pri mai re et de la fin du 1er cycle du secon dai re se sont amé lio rés de 2009 à 2010, tout comme ceux des  filles.

Il impor te aussi de rap pe ler que, selon les cri tè res d’éva lua tion, les  écarts  entres les  filles et les gar çons ne sont pas tous
de la même  ampleur. Ils sont géné ra le ment plus mar qués en ce qui a trait aux cri tè res tou chant la syn taxe ou cons truc tion
de phra ses et ponc tua tion, ainsi que l’ortho gra phe. Les  écarts entre  filles et gar çons sont par ti cu liè re ment impor tants en
ortho gra phe chez les élè ves du secon dai re, et ce, bien qu’il exis te des  filles éprou vant des dif fi cul tés en ortho gra phe et
des gar çons maî tri sant très bien cet  aspect de l’écri ture.

Résultats du ques tion nai re contex tuel sur la lec ture et l’écri ture

Tout comme en 2009, les don nées de 2010 confir ment qu’une majo ri té des élè ves, et ce, quel que soit le cycle d’étu des,
esti ment qu’ils sont de bons lec teurs et affir ment qu’ils  aiment lire. Cependant, ils pré fè rent lire qu’écri re, tout en se
per ce vant de  meilleurs lec teurs que de scrip teurs. Les tech no lo gies numé ri ques sem blent favo ri ser les pra ti ques d’écri ture,
car une majo ri té des élè ves, et ce, dès la fin du 2e cycle du pri mai re, rap por tent qu’ils  lisent et écri vent des cour riels et
qu’ils cla var dent dans Internet  durant leurs temps  libres.

Comparativement aux gar çons, les  filles ont géné ra le ment une per cep tion de com pé ten ce plus éle vée en lec ture et en
écri ture et sont davan tage moti vées à lire et à écri re. Ces résul tats à pro pos des dif fé ren ces entre les sexes vont dans le même
sens que ceux cons ta tés dans d’autres étu des  menées tant au Canada (Gambell et Hunter, 2000 ; McKenna et  autres, 1995)
que par tout à tra vers le monde qui ont mon tré une dif fé ren ce chez les  filles et les gar çons dans le domai ne de la lec ture et
de l’écri ture (Pajares, 2003 ; Wigfield et  autres, 1997). Les goûts lit té rai res dif fè rent éga le ment selon le sexe des élè ves : les  filles
pré fè rent lire des  romans, des  revues, des maga zi nes ou des jour naux, tan dis que les gar çons  optent plus sou vent pour des
ban des des si nées et des  livres docu men tai res. La plus récen te enquê te PISA menée en 2009 a démon tré sen si ble ment la
même ten dan ce (OCDE, 2011). Enfin, les  filles décla rent uti li ser dans une plus gran de mesu re diver ses stra té gies lorsqu’elles
écri vent, tout en affir mant lire et écri re,  durant leurs temps  libres, plus sou vent que les gar çons.

Ces diver ses repré sen ta tions à l’égard de la lec ture et de l’écri ture ten dent à dimi nuer d’un cycle d’étu des à l’autre,
par ti cu liè re ment au  moment de la trans i tion du pri mai re au secon dai re. Cette ten dan ce n’est pas obs er vée seu le ment au
Québec, puis que main tes recher ches inter na tio na les ont mon tré ce phé no mè ne (Eccles et  autres, 1993 ; Jacob et  autres, 2002).
Toutefois, les nou vel les pra ti ques d’écri ture qu’offre le Web 2.0 sont davan tage uti li sées par les élè ves à mesu re que le cycle
d’étu des aug men te. Ce résul tat  rejoint ceux obte nus dans de récen tes enquê tes  menées  auprès des jeu nes, qu’elles  soient
qué bé coi ses ( CEFRIO, 2009), anglai ses (Clarkee et Dugdale, 2009) ou amé ri cai nes (Lenhart et  autres, 2008).

Les élè ves qui ont réus si l’épreu ve d’écri ture ont une per cep tion de com pé ten ce et une moti va tion à l’égard de la lec ture
et de l’écri ture plus éle vées que ceux qui n’ont pas réus si l’épreu ve. Ces résul tats cor ro bo rent les  écrits scien ti fi ques qui
ont mon tré que la moti va tion intrin sè que et la per cep tion de com pé ten ce sont asso ciées à la réus si te sco lai re des élè ves
(Guay et  autres, 2008 ; Marsh, 2007). De même, les élè ves qui ont réus si l’épreu ve d’écri ture rap por tent qu’ils uti li sent plus
sou vent la stra té gie de relec ture en guise de révi sion de texte. Toutefois, il ne faut pas ici éta blir de liens de cau sa li té entre
ces varia bles, dans la mesu re où il n’est pas pos si ble de déter mi ner si ce sont des per cep tions plus posi ti ves qui entraî nent une
meilleu re réus si te, si ce sont de  meilleurs résul tats qui amè nent l’élève à adop ter des per cep tions plus posi ti ves ou, enco re,
si d’autres fac teurs  influent sur les rela tions recon nues entre les per cep tions et la réus si te en écri ture. Seule une étude
lon gi tu di na le pour rait confir mer la rela tion de cause à effet entre les dif fé ren tes dimen sions pré sen tées dans cette étude.

Enfin, les élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re qui ont réus si l’épreu ve d’écri ture rap por tent qu’ils cla var dent plus sou vent
que ceux qui ont  échoué l’épreu ve, tan dis que ceux de la fin du 1er cycle du secon dai re ayant réus si l’épreu ve rap por tent
qu’ils  lisent et écri vent des cour riels plus sou vent que ceux qui n’ont pas réus si l’épreu ve. D’autres étu des sont néces sai res
afin de mieux com pren dre la contri bu tion des tech no lo gies numé ri ques dans la réus si te en écri ture des élè ves.
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Poursuite de l’éva lua tion en 2011

Puisque les don nées ana ly sées ne tien nent comp te que de deux  années (2009 et 2010), elles ne per met tent pas de déga ger,
avec assu ran ce, des ten dan ces sur l’évo lu tion des appren tis sa ges des élè ves, à la suite de la mise en œuvre du Plan d’action
pour l’amé lio ra tion du fran çais à l’ensei gne ment pri mai re et secon dai re. Il faut éga le ment tenir comp te du fait que la mise
en œuvre des 22 mesu res du plan d’action néces si te du temps, étant donné que les dif fé rents  acteurs du  milieu sco lai re
doi vent s’adap ter à de nou vel les pra ti ques. De plus, agir sur le ren de ment en écri ture cons ti tue un pro ces sus com plexe qui
peut se révé ler long.

Le Ministère pour sui vra, en 2011, le suivi des résul tats obte nus aux épreu ves minis té riel les d’écri ture. À la fin des trois
 années d’éva lua tion, il sera plus en mesu re de por ter un juge ment sur le ren de ment des élè ves. De même, le ques tion nai re
sur les atti tu des et les habi tu des de lec ture et d’écri ture sera de nou veau rem pli en 2011, ce qui per met tra de sui vre les
per cep tions des élè ves à l’égard de ces deux pra ti ques.
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Annexe 1
Liste des 22 mesu res du Plan d’action pour l’amé lio ra tion 
du fran çais à l’ensei gne ment pri mai re et secon dai re, 
par axe d’inter ven tion

AXES MESURES

1. Les élè ves  devront écri re un texte au moins une fois par semai ne et faire régu liè re ment une dic tée, de maniè re 
à véri fier l’acqui si tion des connais san ces.

2. Une plage horai re consa crée à la lec ture devra être pré vue quo ti dien ne ment par les éco les.

3. Les com mis sions sco lai res  devront four nir annuel le ment de l’infor ma tion à l’égard du temps que leurs éco les
consa crent à l’ensei gne ment du fran çais et ana ly ser en consé quen ce les résul tats de leurs élè ves aux épreu ves
de fran çais du Ministère.

4. Chaque com mis sion sco lai re devra avoir une poli ti que lin guis ti que, notam ment en ce qui concer ne l’appren tis sa ge
du fran çais et les com mu ni ca tions avec les  parents.

5. Le  niveau de maî tri se du fran çais  atteint par cha que élève à la fin du pri mai re devra être com mu ni qué à l’école
secon dai re qui l’accueille.

6. Les pro gram mes d’étu des en fran çais  seront revus de maniè re à pré ci ser ce que les élè ves doi vent connaî tre et
être en mesu re de faire à la fin de cha que année (ortho gra phe, syn taxe).

7. Un pro ces sus de mise à jour conti nue des pro gram mes d’étu des sera éta bli, en com men çant par le pro gram me
de fran çais et en y asso ciant étroi te ment les ensei gnants concer nés.

8. Deux exa mens d’écri ture  seront ajou tés (4e année du pri mai re et 2e année du secon dai re) et les éco les  devront
pren dre en consi dé ra tion le résul tat obte nu par l’élève.

9. Les exi gen ces de réus si te à l’épreu ve d’écri ture de la fin du pri mai re  seront rehaus sées, notam ment en ortho gra phe.

10. Les com mis sions sco lai res  devront déter mi ner des  cibles à attein dre concer nant les per for man ces des élè ves
aux exa mens de fran çais du Ministère.

11. Les éco les  devront se fixer des objec tifs d’amé lio ra tion en écri ture dans tou tes les matiè res et les inté grer dans
leur pla ni fi ca tion annuel le.

12. Le nom bre de  conseillers péda go gi ques en fran çais sera aug men té et un plan assu re ra la mise à jour de leurs
connais san ces.

13. Les uni ver si tés  devront  revoir le conte nu lin guis ti que de leurs pro gram mes de for ma tion pré pa rant à l’ensei gne ment
du fran çais.

14. Les uni ver si tés  devront  offrir une for ma tion de 2e cycle en didac ti que com por tant, notam ment, un volet consa cré
aux dif fi cul tés des élè ves en lec ture et en écri ture.

15. Les uni ver si tés  devront faci li ter l’accès à l’ensei gne ment du fran çais au secon dai re pour les étu diants diplô més
en lin guis ti que et en lit té ra ture.

16. Chaque ensei gnant devra se don ner un plan de for ma tion conti nue en fran çais. Les uni ver si tés  devront met tre
en place une offre de for ma tion com pa ti ble avec les  besoins expri més.

17. Une liste d’ouvra ges sur l’écri ture, la gram mai re, l’ortho gra phe et la syn taxe sera trans mi se aux éco les.

18. Un pro gram me de recher che sera éta bli afin de sub ven tion ner des étu des pour amé lio rer la capa ci té des 
élè ves à bien écri re.

19. Les  impacts  seront ana ly sés pour déter mi ner, s’il y a lieu, la néces si té d’ajou ter des exi gen ces par ti cu liè res
pour pou voir ensei gner le fran çais à l’ensei gne ment secon dai re.

20. Un por tail infor ma ti que sera créé afin de faci li ter l’accès, pour le per son nel sco lai re, à la docu men ta tion rela ti ve
à l’ensei gne ment du fran çais.

21. Les pro gram mes de for ma tion à l’ensei gne ment en for ma tion pro fes sion nel le  seront revus pour que les ensei gnants
maî tri sent bien le lexi que pro pre aux  métiers ensei gnés.

22. Le plan d’action sur la lec ture à l’école, qui est en  vigueur  depuis trois ans, sera renou ve lé et boni fié par l’embau che
de biblio thé cai res.

Valoriser la place du fran çais à l’école

Réviser le conte nu du pro gram me de fran çais

Accroître le suivi des appren tis sa ges réali sés 
par les élè ves en fran çais

Accroître le  niveau de pré pa ra tion 
des ensei gnan tes et des ensei gnants

Renforcer les mesu res de sou tien
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Annexe 2
Grille de correction – Épreuve obligatoire d’écriture – 
Fin du 2e cycle du primaire – Juin 2010

UNE CLÉ, DES HIS TOI RES

CARAC TÉ RIS TI QUES DU TEXTE
CRITÈRE

TRÈS SATIS FAI SANT SATIS FAI SANT ACCEP TA BLE PEU SATIS FAI SANT INSA TIS FAI SANT
A B C D E

• L’élève pré sen te son 
per son na ge en don nant 
plu sieurs  détails per ti nents.

• Il expli que ce que le 
per son na ge fait à la mai son
ou men tion ne la rai son de
sa visi te en don nant des
pré ci sions.

• Il four nit des  détails 
per ti nents sur l’uti li té 
de la clé et sur ses 
carac té ris ti ques.

• Il  décrit un évé ne ment qui
arri ve à la mai son.

• Il  décrit plu sieurs  actions
entre pri ses par le per son na ge
et pré sen te les obs ta cles
ren con trés en don nant des
 détails per ti nents.

• Il ter mi ne son his toi re en
don nant des pré ci sions sur
le dénoue ment. Des liens
peu vent être éta blis avec 
le début de l’his toi re.

• L’élève donne un nom à son
per son na ge et énu mè re
quel ques  traits de carac tè re.

• Il expli que ce que le 
per son na ge fait à la mai son
ou donne la rai son de 
sa visi te.

• Il four nit quel ques  détails
sur l’uti li té de la clé.

• Il pré sen te un évé ne ment
qui arri ve à la mai son en
don nant quel ques  détails.

• Il  décrit les  actions 
entre pri ses par le 
per son na ge et pré sen te les
obs ta cles ren con trés.

• Il ter mi ne son his toi re en
don nant quel ques  détails
sur le dénoue ment.

• L’élève pré sen te briè ve ment
son per son na ge.

• Il men tion ne ce que le 
per son na ge fait à la mai son
ou donne la rai son de 
sa visi te.

• Il indi que l’uti li té de la clé.

• Il men tion ne un évé ne ment
qui arri ve à la mai son.

• Il énu mè re la ou les  
actions entre pri ses par le
per son na ge et nomme les
obs ta cles ren con trés.

• Il ter mi ne son his toi re de
façon som mai re.

• Il man que un élé ment
impor tant du pro jet 
d’écri ture.
Par exem ple :
– La clé est peu pré sen te

dans l’his toi re.

– Les  actions que le 
per son na ge entre prend
sont insuf fi san tes ou 
peu per ti nen tes.

OU

• L’élève pré sen te plu sieurs
infor ma tions impré ci ses 
ou super flues.

• Les idées ont peu ou pas 
de liens avec le pro jet
d’écri ture.
Par exem ple :
– L’élève énu mè re une 

suite d’infor ma tions liées
au sujet sans res pec ter 
le pro jet.

– L’élève racon te une 
his toi re qui n’a pas de 
lien avec la clé.

– L’élève résu me le conte nu
du bul le tin La Truelle.

– L’élève racon te une 
his toi re qui porte sur une
clé mais qui se dérou le
 ailleurs qu’à la mai son.

• Les idées sont pré sen tées
de maniè re logi que.

• Des liens appro priés sont
assez sou vent éta blis entre
les phra ses.

• Le texte est divi sé en 
para gra phes qui 
cor res pon dent assez bien
aux dif fé ren tes par ties.

• En géné ral, les idées sont
pré sen tées dans un ordre
logi que.

• Quelques liens appro priés
sont éta blis entre les 
phra ses.

• Le texte est divi sé en 
para gra phes qui 
cor res pon dent un peu 
aux dif fé ren tes par ties.

• Les idées, pré sen tées la 
plu part du temps selon 
un ordre logi que, sont à 
cer tains  moments 
décou sues (absen ce de
liens entre les phra ses,
terme sub sti tut ou mar queur
de rela tion inap pro prié).

• Le texte com prend un ou
plu sieurs para gra phes.

• Les idées sont assez 
sou vent décou sues, mal gré
la pré sen ce d’une cer tai ne
orga ni sa tion.

• Les idées sont décou sues.
Respect des contrain tes 
de la lan gue
Formulation adé qua te.

En général, les phrases sont
bien structurées et bien
ponctuées, malgré la présence 
de maladresse dans les 
phrases élaborées.

Les phra ses sont sou vent 
bien struc tu rées et bien 
ponc tuées, mal gré la pré sen ce
de mal adres ses dans les 
phra ses éla bo rées.

Quelques phra ses éla bo rées
sont mal struc tu rées ou mal
ponc tuées.

Les phra ses sim ples sont 
bien struc tu rées. Elles sont
géné ra le ment déli mi tées par
la majus cu le et le point.

Certaines phra ses éla bo rées
sont bien struc tu rées et bien
ponc tuées.

Plusieurs phra ses sont mal
struc tu rées ou mal ponc tuées.

La plu part des phra ses sont
mal struc tu rées ou mal 
ponc tuées.

Les expres sions et les mots
sont sou vent pré cis et  variés.

Les expres sions et les mots
sont cor rects. À l’occa sion, 
les ter mes uti li sés sont  variés
et pré cis.

Les expres sions et les mots
sont cor rects.

Les expres sions et les mots
sont par fois impré cis et 
sou vent répé tés.

Les expres sions et les mots
sont sou vent impré cis ou 
relè vent de la lan gue fami liè re.

Le texte pré sen te
moins de 4 % d’erreurs.

Le texte pré sen te
de 4 % à 7 % d’erreurs.

Le texte pré sen te
de 8 % à 10 % d’erreurs.

Le texte pré sen te
de 11 % à 14 % d’erreurs.

Le texte pré sen te
plus de 14 % d’erreurs.

1. Pertinence 
et suf fi san ce 
des idées liées 
au sujet et 
à l’inten tion

2. Organisation 
appro priée 
du texte

3. Syntaxe et 
ponc tua tion

4. Vocabulaire

5. Orthographe
(gra phie des mots,
 accord dans le grou pe
du nom,  accord dans le
grou pe du verbe dans
les cas sim ples)
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Annexe 3
Grille de correction – Épreuve obligatoire d’écriture – 
Fin du 3e cycle du primaire – Juin 2010
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LETTRE À GARY PROVENCHER, PILOTE MARITIME

CARAC TÉ RIS TI QUES DU TEXTE
CRITÈRE

TRÈS SATIS FAI SANT SATIS FAI SANT ACCEP TA BLE PEU SATIS FAI SANT INSA TIS FAI SANT
A B C D E

• L’intro duc tion de la let tre de
l’élève est per son na li sée : il
éta blit le  contact avec le
des ti na tai re, se pré sen te,
pré sen te l’endroit où il habi te,
sus ci te l’inté rêt du des ti na tai re.

• L’élève pré sen te de maniè re
 détaillée son point de vue
sur la bro chu re :

– il démon tre pour quoi le
Saint-Laurent est impor tant
pour la popu la tion du
Québec en s’appuyant 
sur des infor ma tions
signi fi ca ti ves du texte ;

– il expli que clai re ment ce
qui l’inté res se le moins ;

– il pré sen te ce qu’il aime rait
appren dre sur le fleu ve en
don nant des pré ci sions.

• L’élève expo se de maniè re
 détaillée les rai sons qui
expli quent pour quoi les 
jeu nes doi vent connaî tre le
Saint-Laurent : il refor mu le
l’essen tiel de ses pro pos sur
son impor tan ce et pro po se
d’autres pis tes de  réflexion.

• L’élève uti li se dif fé rents
 moyens pour main te nir le
 contact avec son des ti na tai re.

• L’intro duc tion de la let tre de
l’élève est brève : il éta blit le
 contact avec le des ti na tai re,
se pré sen te et pré sen te
l’endroit où il habi te.

• L’élève pré sen te son point
de vue sur la bro chu re en
déve lop pant cer tai nes idées :

– il expli que pour quoi le 
Saint- Laurent est impor -
tant ;

– il pré sen te ce qui 
l’inté res se le moins ;

– il expo se ce qu’il aime rait
appren dre sur le 
Saint-Laurent.

• L’élève expli que pour quoi
les jeu nes doi vent connaî tre
le Saint-Laurent en 
refor mu lant l’essen tiel de
ses pro pos sur son 
impor tan ce. Il pré sen te 
par fois une rai son de le
connaî tre qui n’appa raît 
pas dans le texte.

• L’élève éta blit le  contact
avec le des ti na tai re et se
pré sen te briè ve ment.

• L’élève pré sen te 
som mai re ment son point 
de vue sur la bro chu re :

– il expli que pour quoi 
le Saint-Laurent est
impor tant en se limi tant 
à des infor ma tions qui
l’ont inté res sé ;

– il men tion ne au moins un
 aspect de la bro chu re qui
l’inté res se moins ;

– il nomme un  aspect de 
la bro chu re sur  lequel 
il aime rait en appren dre
davan tage.

• L’élève pré sen te pour quoi 
il impor te de connaî tre le
Saint-Laurent en l’expli quant
de maniè re brève.

Le texte de l’élève peut 
pré sen ter une des 
carac té ris ti ques sui van tes :

• L’élève énu mè re plu sieurs
infor ma tions pré sen tées
dans la bro chu re. La suite
de sa let tre res pec te le 
pro jet d’écri ture.

• L’élève res pec te les consi gnes
du pro jet d’écri ture, mais
son point de vue sur la 
bro chu re est vague parce
que les idées sont trop 
peu déve lop pées.

• L’élève pré sen te 
plu sieurs infor ma tions
impré ci ses, super flues 
ou non per ti nen tes.

• L’élève énu mè re une suite
d’infor ma tions liées au sujet
sans res pec ter le pro jet.

OU

• L’élève men tion ne ce qu’il a
 appris en  lisant la bro chu re.

• Les idées pro gres sent 
aisé ment, de façon logi que
ou chro no lo gi que.

• Elles sont judi cieu se ment
grou pées en para gra phes.

• Des liens appro priés sont
sou vent éta blis entre les
phra ses et entre les 
para gra phes.

• Les idées pro gres sent 
de façon logi que ou 
chro no lo gi que.

• Elles sont grou pées 
en para gra phes.

• Des liens appro priés sont
éta blis entre les phra ses.

• Les idées pro gres sent la
plu part du temps de façon
logi que ou chro no lo gi que.

• Elles sont grou pées en 
para gra phes, par fois de
façon mal ha bi le.

• Quelques liens appro priés
sont éta blis entre les phra ses.

• Plusieurs idées ne sont 
pas assem blées de façon
logi que ou chro no lo gi que.

OU

• Les idées ne sont pas 
grou pées en para gra phes
ou le sont de façon 
inap pro priée.

• Les idées sont très dif fi ci les
à sui vre.

• Les phra ses sont bien 
struc tu rées et bien ponc tuées.

• Plusieurs sont éla bo rées.

• Les phra ses sont bien 
struc tu rées et bien ponc tuées.

• Certaines phra ses éla bo rées
peu vent com por ter des 
mal adres ses.

• En géné ral, les phra ses 
sont bien struc tu rées et 
bien ponc tuées.

• Certaines phra ses éla bo rées
sont mal struc tu rées.

• Plusieurs phra ses sont mal
struc tu rées ou mal ponc tuées.

• La plu part des phra ses 
sont mal struc tu rées ou 
mal ponc tuées.

• Le texte pré sen te
moins de 4 % d’erreurs.

• Le texte pré sen te
de 4 % à 7 % d’erreurs.

• Le texte pré sen te
de 8 % à 10 % d’erreurs.

• Le texte pré sen te
de 11 % à 14 % d’erreurs.

• Le texte pré sen te
plus de 14 % d’erreurs.

1. Pertinence 
et suf fi san ce 
des idées 
liées au sujet, 
à l’inten tion et
au destinataire

2. Organisation 
appro priée 
du texte

3. Syntaxe et 
ponc tua tion

4. Vocabulaire

5. Orthographe
(gra phie des mots,  accords
du groupe du nom, du
verbe, de l’attribut et du
participepassé employé
avec l’auxiliaire être)

• Les expres sions et les 
mots sont très pré cis et 
très  variés.

• Les expres sions et les 
mots sont sou vent pré cis 
et  variés.

• Les expres sions et les 
mots sont sim ples et 
par fois pré cis.

• Les expres sions et les mots
sont sou vent impré cis ou
répé ti tifs.

• Les expres sions et les mots
sont très sou vent impré cis
ou répé ti tifs.
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Annexe 4
Grille de correction – Épreuve obligatoire d’écriture – 
Fin du 1er cycle du secondaire – Juin 2010

ÉCRIRE DES TEX TES  VARIÉS – INFORMER EN ÉLA BO RANT DES DES CRIP TIONS ET APPUYER SES PRO POS EN ÉLA BO RANT DES JUS TI FI CA TIONS

CRITÈRES A B C D E

Tient comp te de la tâche1

en uti li sant des  moyens2

effi ca ces.

ET

Présente des élé ments de
des crip tion et de jus ti fi caion
judi cieux et le fait de façon
per son na li sée.

Tient comp te de la tâche de
façon appro priée.

ET

Présente des élé ments de
des crip tion et de jus ti fi ca tion
per ti nents.

Tient comp te de la tâche, 
mal gré des mal adres ses.

ET

Présente des élé ments de
des crip tion et de jus ti fi ca tion
géné ra le ment appro priés.

Tient comp te de cer tains 
élé ments de la tâche.

ET

Présente des élé ments de
des crip tion ou de jus ti fi ca tion
peu appro priés.

Présente quel ques élé ments
sans tenir comp te de la tâche.

OU

Présente la plu part des 
infor ma tions sans les 
for mu ler dans ses mots.

Organise son texte 
de façon appro priée.

ET

Assure la conti nui té au 
moyen d’une gran de varié té
de sub sti tuts et fait pro gres ser
habi le ment ses pro pos en 
éta blis sant des liens  étroits.

Organise son texte 
de façon appro priée.

ET

Assure la conti nui té au 
moyen de sub sti tuts  variés,
géné ra le ment appro priés, et
fait pro gres ser ses pro pos en
éta blis sant des liens logi ques.

Organise son texte de façon
géné ra le ment appro priée.

ET

Établit la conti nui té au 
moyen de sub sti tuts et fait
géné ra le ment pro gres ser 
ses pro pos, mal gré des 
mal adres ses.

Présente ses pro pos 
de façon par fois dis conti nue
ou incom plè te.

Présente ses pro pos sans
orga ni sa tion évi den te.

OU

Cumule des infor ma tions sans
liens entre elles.

Utilise des expres sions et 
des mots pré cis, appro priés 
et par fois recher chés.

Utilise la plu part du temps 
des expres sions et des mots
pré cis et appro priés.

Utilise des expres sions et des
mots géné ra le ment appro priés,
mal gré des impré ci sions ou
des répé ti tions.

Utilise des expres sions et 
des mots dont plu sieurs sont
incor rects ou répé tés de 
façon abu si ve.

Utilise des expres sions et 
des mots peu adap tés à la
situa tion d’écri ture.

Construit et ponc tue 
cor rec te ment ses phra ses,
plu sieurs pré sen tant une 
cer tai ne com plexi té.

Construit et ponc tue ses 
phra ses de façon géné ra le ment
cor rec te, plu sieurs pré sen tant
une cer tai ne com plexi té.

Construit et ponc tue ses 
phra ses de façon géné ra le ment
cor rec te.

Construit et ponc tue 
cor rec te ment quel ques 
phra ses.

Construit et ponc tue ses 
phra ses en res pec tant peu les
nor mes rela ti ves à la syn taxe
et à la ponc tua tion.

Laisse peu ou pas d’erreurs
dans son texte.

Effectue plu sieurs  accords et
res pec te l’ortho gra phe des
mots cou rants.

Effectue plu sieurs  accords
sim ples et res pec te 
géné ra le ment l’ortho graphe
des mots cou rants.

Effectue par fois des  accords
sim ples et res pec te 
l’ortho gra phe de cer tains 
mots cou rants.

Respecte peu les nor mes 
rela ti ves à l’ortho gra phe.

1.Adaptation 
à la situa tion
d’écri ture

2.Cohérence 
du texte

3.Utilisation 
d’un voca bu lai re 
appro prié

4.Construction 
de phra ses et
ponc tua tion 
appro priées

5.Respect des 
nor mes rela ti ves 
à l’ortho gra phe
d’usage et à
l’orthogra phe
gram ma ti ca le

APPRÉCIATION GLOBALE POUR CETTE PRODUCTION

Note. – Au  moment de por ter un juge ment glo bal, l’ensei gnan te ou ensei gnant accor de une atten tion par ti cu liè re aux cri tè res 4 et 5.

A B C D E

Manifestation d’une 
com pé ten ce mar quée

Manifestation d’une 
com pé ten ce assu rée

Manifestation d’une 
com pé ten ce accep ta ble

Manifestation d’une 
com pé ten ce peu déve lop pée

Manifestation d’une 
compéten ce très peu 
déve lop péeCotes

1 L’élève tient comp te du texte à pro dui re, du des ti na tai re, du nom bre de mots, etc.

2 L’élève pour rait uti li ser des  moyens tels la varié té des phra ses (types et for mes), les pro cé dés sty lis ti ques, les  champs lexi caux, etc.



Évaluation du Plan d’action pour l’amélioration du français 95

Annexe 5
Grille de correction – Épreuve unique d’écriture – 
5e secondaire – Juin 2010

 GRILLE D’ÉVA LUA TION (ver sion pro vi soi re) 

Nom de l’élève : ________________________________________________       Groupe : ____________ 5e secon dai re (2009-2010)

1 L’élève tient comp te de la ques tion à trai ter, du des ti na tai re, du genre de texte deman dé, du nom bre de mots, etc.

2 La qua li té du voca bu lai re ( champs lexi caux, pro cé dés sty lis ti ques, etc.) est l’un des élé ments pris en comp te dans ce cri tè re.

3 Il s’agit d’élé ments qui cons ti tuent les jus ti fi ca tions et les argu men ta tions.

4 La varié té du voca bu lai re (syno ny mie, pro no mi na li sa tion, etc.) est prise en comp te dans ce cri tè re.

5 Ces nom bres d’erreurs sont pré sen tés comme des  points de repè re pour l’éva lua tion for mel le d’un texte de 500 mots, rédi gé dans un temps limi té et
avec des res sour ces res trein tes. L’éva lua tion des cri tè res 4 et 5  devrait faire appel, comme pour les  autres cri tè res, au juge ment pro fes sion nel.
Elle ne  devrait pas se rédui re au seul comp tage des  erreurs, mais pren dre en comp te leur  nature, leur récur ren ce, la com plexi té des phra ses,
la lon gueur du texte, etc.

ÉCRIRE DES TEX TES  VARIÉS – APPUYER SES PRO POS EN ÉLA BO RANT DES JUS TI FI CA TIONS ET DES ARGU MEN TA TIONS

CRITÈRES A B C D E

Tient comp te des élé ments 
de la tâche1 en uti li sant des
 moyens2 effi ca ces et  variés.

ET

Appuie ses pro pos sur 
des élé ments3 per ti nents et 
les déve lop pe de façon 
appro fon die et per son na li sée.

Tient comp te des élé ments 
de la tâche en uti li sant des
 moyens effi ca ces.

ET

Appuie ses pro pos sur 
des élé ments per ti nents et 
les déve lop pe de façon 
géné ra le ment appro fon die.

Tient comp te de la plu part 
des élé ments de la tâche 
en uti li sant des  moyens 
satis fai sants.

ET

Appuie géné ra le ment ses 
pro pos sur des élé ments 
per ti nents, la plu part du 
temps non contra dic toi res 
et les déve lop pe de façon
satis fai san te.

Tient comp te de cer tains 
élé ments de la tâche.

ET

Appuie cer tains de ses pro pos
et les déve lop pe de façon 
très som mai re ou sou vent
contra dic toi re.

Présente quel ques élé ments
sans tenir comp te de la tâche.

Organise son texte de façon
appro priée.

ET

Assure la conti nui té au 
moyen d’une gran de varié té
de sub sti tuts4 et fait pro gres ser
ses pro pos en éta blis sant des
liens  étroits.

Organise son texte de façon
appro priée, mal gré de rares
mal adres ses.

ET

Assure la conti nui té au 
moyen de sub sti tuts  variés,
géné ra le ment appro priés, et
fait pro gres ser ses pro pos en
éta blis sant des liens logi ques.

Organise son texte de façon
géné ra le ment appro priée.

ET

Établit la conti nui té au moyen
de sub sti tuts et fait géné ra le -
ment pro gres ser ses pro pos,
mal gré des mal adres ses.

Présente ses pro pos sans
orga ni sa tion évi den te.

ET

Établit la conti nui té sur tout au
moyen de sub sti tuts sou vent
impré cis ou inap pro priés et
fait peu pro gres ser ses pro pos
ou le fait de façon inadé qua te.

Présente ses pro pos sans les
orga ni ser ni les lier.

Utilise des expres sions et 
des mots jus tes et confor mes
à la norme et à l’usage, à
l’excep tion de rares  erreurs.

Utilise des expres sions et 
des mots jus tes et confor mes
à la norme et à l’usage, à
l’excep tion de quel ques  erreurs.

Utilise des expres sions et 
des mots géné ra le ment jus tes
et confor mes à la norme et 
à l’usage.

Utilise des expres sions ou des
mots dont plu sieurs sont
incor rects.

Utilise fré quem ment des
expres sions ou des mots non
confor mes à la norme et à
l’usage.

Construit et ponc tue 
cor rec te ment ses phra ses
sans faire d’erreurs ou en 
en fai sant très peu. 
(0 à 4  erreurs5)

Construit et ponc tue 
ses phra ses en fai sant peu
d’erreurs. 
(5 à 9  erreurs)

Construit et ponc tue 
ses phra ses de façon 
géné ra le ment cor rec te. 
(10 à 14  erreurs)

Construit et ponc tue 
ses phra ses en res pec tant 
peu les nor mes. 
(15 à 17  erreurs)

Construit et ponc tue 
ses phra ses en res pec tant
rare ment les nor mes. 
(18  erreurs et +)

Orthographie ses mots 
sans faire d’erreurs ou en 
en fai sant très peu. 
(0 à 4  erreurs5)

Orthographie ses mots 
en fai sant peu d’erreurs. 
(5 à 9  erreurs)

Orthographie ses mots de
façon géné ra le ment cor rec te.
(10 à 14  erreurs)

Orthographie ses mots en 
fai sant de nom breu ses  erreurs.
(15 à 18  erreurs)

Orthographie ses mots en
fai sant de très nom breu ses
 erreurs. 
(19  erreurs et +)

1.Adaptation à 
la situa tion de
communication

(25%)

2.Cohérence 
du texte

(25%)

3.Utilisation 
d’un voca bu lai re 
appro prié

(5%)

4.Construction 
de phra ses et
ponc tua tion 
appro priées

(25%)

5.Respect des 
nor mes rela ti ves 
à l’ortho gra phe
d’usage et à
l’orthogra phe
gram ma ti ca le

(20%)
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Annexe 6
Pondération des cri tè res – épreu ves de la fin du 2e cycle
et du 3e cycle du pri mai re

A B C D E

Pertinence et suf fi san ce des idées
(20 %)

20 16 12 8 4

Organisation appro priée du texte
(20 %)

20 16 12 8 4

Syntaxe et ponc tua tion
(20 %)

20 16 12 8 4

Vocabulaire
(20 %)

20 16 12 8 4

Orthographe
(20 %)

20 16 12 8 4
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Annexe 7
Pondération des cri tè res – épreu ve de la fin 
du 1er cycle du secon dai re

A B C D E

Adaptation à la situa tion d’écri ture
(25 %)

25 20 17 13 5

Cohérence du texte
(20 %)

20 16 13 10 4

Utilisation d’un voca bu lai re appro prié
(10 %)

10 8 6 4 2

Construction de phra ses et ponc tua tion appro priées
(25 %)

25 20 17 13 5

Respect des nor mes rela ti ves à l’ortho gra phe d’usage et gram ma ti ca le
(20 %)

20 16 13 10 4
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Annexe 8
Pondération des cri tè res, 5e secon dai re (2010)

A B C D E

Adaptation à la situa tion de com mu ni ca tion
(25 %)

25 20 17 13 5

Cohérence du texte
(25 %)

25 20 17 13 5

Utilisation d’un voca bu lai re appro prié
(5 %)

5 4 3 2 1

Construction de phra ses et ponc tua tion
(25 %)

nom bre d’erreurs 0 1-2 3 4 5-6 7-8 9 10-11 12 13 14 15 16 17 18-19 20 21 >21

 points 25 24 23 22 21 20 19 18 17 16 15 14 12 10 7 4 1 0

Orthographe d’usage et gram ma ti ca le
(20 %)

nom bre d’erreurs 0 1-2 3-4 5-6 7-8 9 10-11 12-13 14 15 16 17 18 19 20 21 >21

 points 20 19 18 17 16 15 14 13 12 11 10 9 8 6 4 1 0
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Annexe 9
Comparaison des moyen nes 2009-2010

Tableau 1 : Moyennes ( écarts-types) de l’ensem ble des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re

2009 2010 ÉCART
(n = 1347) (n = 1362) 2009-2010

Résultat total à l’épreu ve (sur 100)
70,75 75,04 + 4,29 ***
(14,77) (14,86)

Nombre de mots du texte
231,83 246,35 + 14,52 ***
(92,01) (98,18)

Proportion d’erreurs d’ortho gra phe
5,96 5,15 - 0,81 ***

(4,72) (4,20)

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)

Tableau 2 : Moyennes ( écarts-types) selon le sexe, fin du 2e cycle du pri mai re

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n = 662) (n = 685) FILLES- (n = 662) (n = 700) FILLES-

 GAR ÇONS GAR ÇONS

Résultat total 74,28 67,34 6,94 *** 78,03 72,21 5,82 ***
à l’épreu ve (sur 100) (14,33) (14,39) (14,18) (14,94)

Nombre de mots 252,28 212,07 40,21 *** 274,48 219,71 54,77 ***
du texte (93,66) (85,95) (104,22) (83,89)

Proportion d’erreurs 5,22 6,67 1,45 *** 4,41 5,86 1,45 ***
d’ortho gra phe (4,14) (5,12) (3,59) (4,60)

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)

Tableau 3 : Moyennes ( écarts-types) de l’ensem ble des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re

2009 2010 ÉCART
(n = 1383) (n = 1297) 2009-2010

Résultat total à l’épreu ve (sur 100)
67,05 69,22 +2,17 ***

(13,45) (14,07)

Nombre de mots du texte
315,51 335,57 + 20,06 ***

(107,86) (112,23)

Proportion d’erreurs d’ortho gra phe
6,46 5,55 - 0,91 ***
(4,83) (4,31)

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)
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Tableau 4 : Moyennes ( écarts-types) selon le sexe, fin du 3e cycle du pri mai re

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n = 686) (n = 697) FILLES- (n = 640) (n = 657) FILLES-

 GAR ÇONS GAR ÇONS

Résultat total 69,88 64,27 5,61 *** 72,53 65,99 6,54 ***
à l’épreu ve (sur 100) (13,63) (12,68) (13,57) (13,81)

Nombre de mots 341,09 290,32 50,77 *** 360,55 311,25 49,30 ***
du texte (110,63) (98,86) (112,17) (106,89)

Proportion d’erreurs 5,58 7,32 1,74 *** 4,61 6,46 1,85 ***
d’ortho gra phe (4,28) (5,18) (3,41) (4,86)

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)

Tableau 5 : Moyennes ( écarts-types) de l’ensem ble des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re

2009 2010 ÉCART
(n = 1258) (n = 1261) 2009-2010

Résultat total à l’épreu ve (sur 100)
66,87 70,66 + 3,79 ***
(17,94) (16,00)

Nombre de mots du texte
339,28 361,26 + 21,98 ***
(66,73) (76,58)

Proportion d’erreurs d’ortho gra phe
3,43 3,34 - 0,09 ns
(2,17) (2,16)

Proportion d’erreurs d’ortho gra phe 6,53 6,70 + 0,17 ns
d’usage et gram ma ti ca le (4,91) (4,68)

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)

Tableau 6 : Moyennes ( écarts-types) selon le sexe, fin du 1er cycle du secon dai re

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n = 605) (n = 653) FILLES- (n = 610) (n = 651) FILLES-

 GAR ÇONS GAR ÇONS

Résultat total 70,75 63,28 7,47 *** 74,33 67,23 7,10 ***
à l’épreu ve (sur 100) (17,25) (17,83) (15,58) (15,63)

Nombre de mots 353,58 326,01 27,57 *** 377,08 346,42 30,66 ***
du texte (74,49) (55,47) (84,54) (64,92)

Proportion d’erreurs 
2,99 3,83 0,84 *** 2,97 3,68 0,71 ***

de cons truc tion de 
(2,01) (2,23) (1,95) (2,29)

phra ses et ponc tua tion

Proportion d’erreurs 
5,11 7,85 2,74 *** 5,56 7,77 2,21 ***

d’ortho gra phe d’usage 
(3,84) (5,40) (4,00) (5,01)

et gram ma ti ca le

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (anova)
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Tableau 7 : Moyennes ( écarts-types) de l’ensem ble des élè ves de la fin de la 5e secon dai re

2009 2010 ÉCART
(n = 61 466) (n =  59 287) 2009-2010

Résultat total 71,86 72,77 + 0,91
à l’épreu ve (sur 100) (13,92) (14,84)

Nombre de mots 541,93 526,90 -15,03
du texte109 (88,51) (86,73)

Nombre d’erreurs de 
cons truc tion de phra ses 

9,70 9,29 - 0,41

et ponc tua tion
(5,80) (5,70)

Nombre d’erreurs 
d’ortho gra phe d’usage 

15,21 14,81 - 0,40

et gram ma ti ca le
(9,98) (9,85)

Tableau 8 : Moyennes ( écarts-types) selon le sexe, fin de la 5e secon dai re

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n = 33 212) (n = 28 254) FILLES- (n = 32 360) (n = 26 927) FILLES-

 GAR ÇONS GAR ÇONS

Résultat total 73,81 69,56 4,25 74,94 70,16 4,78
à l’épreu ve (sur 100) (13,23) (14,35) (14,21) (15,15)

Nombre de mots 550,82 531,21 19,61 535,16 516,78 18,38
du texte110 (92,49) (82,21) (98,20) (68,83)

Nombre d’erreurs 
de cons truc tion de 

9,35 10,12 0,77 8,91 9,75 0,84

phra ses et ponc tua tion
(5,60) (6,02) (5,50) (5,90)

Nombre d’erreurs 
d’ortho gra phe d’usage 

13,36 17,39 4,03 13,09 16,89 3,80

et gram ma ti ca le
(9,26) (10,37) (9,19) (10,21)

109 Cette don née est basée sur un nom bre total de 47 074 élè ves en 2009 et de 50 150 élè ves en 2010, soit ceux qui ont comp té, et  inscrit sur
leur copie, le nom bre de mots conte nus dans leur texte.

110 Cette don née est basée sur un nom bre total de 25 728  filles et 21 346 gar çons en 2009, et de 27 620  filles et 22 530 gar çons en 2010, soit les
élè ves qui ont comp té, et  inscrit sur leur copie, le nom bre de mots conte nus dans leur texte.
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Annexe 10
Répartition des cotes par cri tè re en 2009 et en 2010

Tableau 9 : Répartition des cotes par cri tè re selon le sexe, fin du 2e cycle du pri mai re, 2009

A B C D E
Très satis fai sant Satisfaisant Acceptable Peu satis fai sant Insatisfaisant

CRITèRES
(%) (%) (%) (%) (%)

Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons

Pertinence et suf fi san ce des idées 12,7 5,7 35,3 23,4 38,7 51,8 11,9 16,4 1,4 2,7

Organisation appro priée du texte 18,3 9,4 44,3 33,2 30,8 46,4 5,7 9,9 0,8 1,1

Syntaxe et ponc tua tion 21,4 13,0 39,9 29,6 25,7 33,2 9,7 18,7 3,3 5,5

Vocabulaire 12,2 6,9 39,7 26,3 44,2 59,3 3,9 7,5 0,0 0,0

Orthographe 46,8 36,0 31,0 27,8 12,3 17,4 6,2 9,8 3,8 8,9

Tableau 10 : Répartition des cotes par cri tè re selon le sexe, fin du 2e cycle du pri mai re, 2010

A B C D E
Très satis fai sant Satisfaisant Acceptable Peu satis fai sant Insatisfaisant

CRITèRES
(%) (%) (%) (%) (%)

Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons

Pertinence et suf fi san ce des idées 21,7 12,2 36,0 30,3 25,7 35,0 11,9 17,5 4,7 5,0

Organisation appro priée du texte 26,7 17,5 39,7 39,0 24,1 32,9 8,9 10,1 0,6 0,4

Syntaxe et ponc tua tion 29,9 20,2 38,4 35,5 20,8 25,1 8,3 12,5 2,6 6,8

Vocabulaire 25,3 16,6 44,2 42,4 28,1 36,6 2,5 4,3 0,0 0,0

Orthographe 55,8 44,1 29,4 27,4 8,4 12,6 4,2 10,4 2,2 5,5

Tableau 11 : Répartition des cotes par cri tè re selon le sexe, fin du 3e cycle du pri mai re, 2009

A B C D E
Très satis fai sant Satisfaisant Acceptable Peu satis fai sant Insatisfaisant

CRITèRES
(%) (%) (%) (%) (%)

Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons

Pertinence et suf fi san ce des idées 13,1 4,7 32,6 26,6 44,4 54,2 9,2 14,1 0,6 0,4

Organisation appro priée du texte 11,3 4,8 34,8 27,5 46,4 54,7 7,6 11,7 0,0 1,2

Syntaxe et ponc tua tion 7,3 2,2 29,0 24,0 38,7 44,2 21,9 24,0 3,1 5,6

Vocabulaire 7,8 2,8 24,4 18,4 61,0 68,1 6,8 10,7 0,0 0,0

Orthographe 43,7 30,0 29,9 28,5 13,6 19,1 8,3 12,3 4,6 10,1
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Tableau 12 : Répartition des cotes par cri tè re selon le sexe, fin du 3e cycle du pri mai re, 2010

A B C D E
Très satis fai sant Satisfaisant Acceptable Peu satis fai sant Insatisfaisant

CRITèRES
(%) (%) (%) (%) (%)

Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons

Pertinence et suf fi san ce des idées 11,7 5,7 35,0 25,4 39,6 45,5 12,9 21,1 0,8 2,3

Organisation appro priée du texte 10,6 5,4 39,2 27,9 42,5 50,2 7,4 14,9 0,3 1,7

Syntaxe et ponc tua tion 12,9 6,3 35,5 26,5 34,9 43,5 14,3 19,5 2,5 4,2

Vocabulaire 11,4 6,5 32,6 25,5 49,6 56,7 6,3 11,1 0,2 0,2

Orthographe 51,3 34,2 31,5 33,9 11,1 15,9 4,5 9,4 1,7 6,5

Tableau 13 : Répartition des cotes par cri tè re selon le sexe, fin du 1er cycle du secon dai re, 2009

A B C D E
Très satis fai sant Satisfaisant Acceptable Peu satis fai sant Insatisfaisant

CRITèRES
(%) (%) (%) (%) (%)

Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons

Adaptation à la situa tion d’écri ture 10,5 6,7 31,8 23,2 38,5 40,9 14,3 20,8 4,9 8,5

Cohérence du texte 11,2 7,2 37,6 24,1 35,3 44,4 11,7 19,4 4,2 4,8

Justesse du voca bu lai re uti li sé 9,5 7,2 37,5 26,2 41,7 52,7 8,4 9,5 2,9 4,4

Construction de phra ses 
et ponc tua tion appro priées

25,9 15,5 27,5 22,8 20,1 22,5 19,4 23,9 7,2 15,3

Orthographe d’usage et gram ma ti ca le 27,3 13,7 24,2 16,5 15,0 18,6 20,2 21,0 13,2 30,2

Tableau 14 : Répartition des cotes par cri tè re selon le sexe, fin du 1er cycle du secon dai re, 2010

A B C D E
Très satis fai sant Satisfaisant Acceptable Peu satis fai sant Insatisfaisant

CRITèRES
(%) (%) (%) (%) (%)

Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons

Adaptation à la situa tion d’écri ture 18,0 7,8 38,6 32,9 30,6 39,0 11,7 18,5 1,1 1,8

Cohérence du texte 18,4 7,9 38,4 32,9 30,9 42,8 11,0 14,4 1,2 2,0

Utilisation d’un voca bu lai re appro prié 17,7 6,0 46,0 41,0 31,3 43,8 4,0 7,4 1,1 1,8

Construction de phra ses 
et ponc tua tion appro priées

25,9 17,9 35,2 31,1 22,6 25,6 10,5 14,5 5,8 10,9

Orthographe d’usage et gram ma ti ca le 25,2 11,1 24,5 20,0 19,8 20,7 17,5 21,8 13,0 26,4
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Tableau 15 : Répartition des cotes par cri tè re selon le sexe, 5e secon dai re, 2009

A B C D E
Très satis fai sant Satisfaisant Acceptable Peu satis fai sant Insatisfaisant

CRITèRES
(%) (%) (%) (%) (%)

Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons

Pertinence, clar té et pré ci sion 16,3 13,4 62,7 60,7 17,6 21,4 2,6 3,5 0,7 1,0

Organisation stra té gi que 32,9 25,9 59,8 63,8 6,9 9,8 0,3 0,4 0,1 0,2

Continuité et pro gres sion 22,0 15,6 61,9 63,5 15,2 20,1 0,6 0,6 0,2 0,2

Utilisation des mots 30,9 30,4 47,2 46,0 16,5 15,2 3,2 2,8 2,2 5,5

Construction des phra ses et ponc tua tion 19,9 16,7 38,7 37,3 24,2 25,2 7,4 7,9 9,7 12,8

Orthographe (d’usage et gram ma ti ca le) 16,7 9,0 25,5 18,6 20,7 18,9 11,7 12,6 25,4 40,9

Tableau 16 : Répartition des cotes par cri tè re selon le sexe, 5e secon dai re, 2010

A B C D E
Très satis fai sant Satisfaisant Acceptable Peu satis fai sant Insatisfaisant

CRITèRES
(%) (%) (%) (%) (%)

Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons Filles Garçons

Adaptation à la situa tion 
de com mu ni ca tion

17,8 13,3 61,6 57,0 18,7 27,1 1,1 1,6 0,7 1,0

Cohérence du texte 26,9 18,1 55,2 55,0 16,7 25,4 0,9 1,2 0,3 0,3

Utilisation d’un voca bu lai re appro prié 62,0 58,7 26,8 27,8 7,9 7,7 1,4 1,2 1,8 4,6

Construction de phra ses 
et ponc tua tion appro priées

22,5 18,4 39,4 38,4 23,1 24,5 6,5 7,2 8,5 11,6

Orthographe d’usage et gram ma ti ca le 17,4 9,9 26,1 19,1 20,5 18,8 11,2 13,0 24,8 39,1
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Annexe 11
Présentation des résul tats du ques tion nai re

Tableau 17 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re en ce qui concer ne 
la per cep tion de soi et la moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010
(n ≥ 1 321) (n ≥ 1 315)

4 3 2 1 4 3 2 1

entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout
d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord

(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Lecture

Je suis une bonne lec tri ce 
ou un bon lec teur

39,1 46,8 12,5 1,6 36,4 47,2 14,1 2,3 ns

J’aime lire 43,5 41,2 13,5 1,8 44,1 41,8 11,6 2,5 ns

Écriture

J’écris bien 29,6 49,0 16,8 4,6 29,1 45,6 21,6 3,7 ns

J’aime écri re des tex tes 28,7 41,2 21,6 8,5 26,0 45,4 21,8 6,7 ns

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

Tableau 18 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re en ce qui concer ne 
les pra ti ques de lec ture, 2009 et 2010

2009 2010
(n ≥ 1 315) (n ≥ 1 313)

4 3 2 1 4 3 2 1

chaque une ou deux une ou deux presque chaque une ou deux une ou deux presque
jour fois par fois par jamais jour fois par fois par jamais

semaine mois semaine semaine
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Je lis pour le plai sir en  dehors 
de l’école

35,3 42,3 9,5 12,9 32,8 42,0 9,9 15,3 ns

Je dis cu te de mes lec tures en petit 
grou pe à l’école

4,2 24,4 23,9 47,5 3,3 23,6 22,7 50,3 ns

Je  réponds à des ques tions sur 
un texte que j’ai lu

14,0 46,7 27,1 12,2 12,3 47,8 26,2 13,8 ns

J’uti li se un ordi na teur pour faire 
des tra vaux de lec ture à l’école

3,3 13,1 22,1 61,5 2,9 11,5 22,1 63,5 ns

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

Indique à quel point tu es 
d’accord avec cha cu ne des
phra ses sui van tes.

Combien de fois fais-tu 

les acti vi tés sui van tes ?

ÉCART
2009-2010

ÉCART
2009-2010
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Tableau 19 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re en ce qui concer ne le choix
de  livres à l’école, 2009 et 2010 2009 2010

2009 2010
(n ≥ 1 282) (n ≥ 1 296)

4 3 2 1 4 3 2 1

chaque une ou deux une ou deux presque chaque une ou deux une ou deux presque
jour fois par fois par jamais jour fois par fois par jamais

semaine mois semaine semaine
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

bande des si née 22,3 39,3 18,5 20,0 23,1 37,2 20,8 18,9 ns

album illus tré 6,5 21,1 27,6 44,8 4,5 24,4 28,2 42,9 ns

mini-roman 12,9 39,6 28,8 18,8 15,8 39,8 25,0 19,5 ns

roman 27,6 26,5 24,3 21,6 27,1 28,5 19,8 24,6 ns

revue, maga zi ne ou jour nal 15,5 21,3 21,6 41,5 14,1 20,8 22,7 42,4 ns

livre docu men tai re 10,9 20,4 29,5 39,3 10,2 23,0 29,5 37,2 ns

bio gra phie 3,7 10,3 20,3 65,6 2,4 7,5 19,6 70,4 ns

 recueil de nou vel les 4,2 13,3 23,1 59,4 5,8 11,0 21,7 61,5 ns

 recueil de poè mes 3,1 9,0 20,6 67,4 1,9 8,7 20,4 69,0 ns

 recueil de  contes 5,1 18,2 29,4 47,3 6,3 17,6 30,0 46,1 ns

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

Tableau 20 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re en ce qui concer ne 
les stra té gies d’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010
(n ≥ 1 320) (n ≥ 1 318)

4 3 2 1 4 3 2 1

entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout
d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord

(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

J’essaie d’amé lio rer mes tex tes 56,4 35,4 6,8 1,3 54,7 36,8 7,4 1,1 ns

Quand j’ai fini d’écri re, je relis mon 
texte et je véri fie si j’ai fait des fau tes

47,0 40,0 11,0 1,9 49,6 37,2 11,8 1,4 ns

Avant d’écri re, je fais un plan - - - - 44,7 31,3 17,5 6,4 -

Je fais lire mon texte à un ami ou une 
amie pour véri fier s’il ou elle l’a com pris

- - - - 13,1 25,1 29,2 32,6 -

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

Lorsque tu choi sis un livre 

pour toi-même, à l’école, quel

type de livre choi sis-tu ?

ÉCART
2009-2010

Indique à quel point tu es 
d’accord avec cha cu ne des
phra ses sui van tes.

ÉCART
2009-2010
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Tableau 21 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 2e cycle du pri mai re en ce qui concer ne 
les acti vi tés d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école, 2010

2010
(n ≥ 1 308)

4 3 2 1

chaque une ou deux une ou deux presque
jour fois par fois par jamais

semaine mois
(%) (%) (%) (%)

Écrire dans un jour nal per son nel 11,2 15,5 13,1 60,2

Lire et répon dre à tes cour riels 19,7 26,7 17,6 36,0

Écrire des his toi res 6,6 18,0 31,5 44,0

Écrire des poè mes ou des chan sons 5,7 12,2 19,7 62,4

Clavarder (« cha ter ») sur Internet 23,7 23,5 13,4 39,5

Tableau 22 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re en ce qui concer ne 
la per cep tion de soi et la moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010
(n ≥ 1 321) (n ≥ 1 250)

4 3 2 1 4 3 2 1

entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout
d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord

(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Lecture

Je suis une bonne lec tri ce 
ou un bon lec teur

31,7 48,5 16,8 3,0 35,2 47,7 14,7 2,4 ns

J’aime lire 34,5 43,4 17,8 4,2 41,2 38,5 17,0 3,3 ns

Écriture

J’écris bien 20,5 49,1 23,5 6,8 25,2 46,4 21,4 7,0 ns

J’aime écri re des tex tes 20,3 42,7 28,6 8,4 22,1 42,8 26,7 8,5 ns

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

Tableau 23 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re en ce qui concer ne 
les pra ti ques de lec ture, 2009 et 2010

2009 2010
(n ≥ 1 315) (n ≥ 1 241)

4 3 2 1 4 3 2 1

chaque une ou deux une ou deux presque chaque une ou deux une ou deux presque
jour fois par fois par jamais jour fois par fois par jamais

semaine mois semaine semaine
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Je lis pour le plai sir en  dehors 
de l’école

29,7 39,9 14,3 16,1 32,2 37,8 14,0 16,1 ns

Je dis cu te de mes lec tures en petit 
grou pe à l’école

2,1 18,5 24,1 55,3 2,0 16,0 23,3 58,7 ns

Je  réponds à des ques tions sur  
un texte que j’ai lu

5,2 33,7 34,6 26,5 5,7 31,6 35,8 27,0 ns

J’uti li se un ordi na teur pour faire 
des tra vaux de lec ture à l’école

3,3 13,2 23,5 59,9 2,6 12,6 22,2 62,6 ns

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

En  dehors de l’école, à quel le fré quen ce accor des-tu du temps 

aux acti vi tés sui van tes ?

Indique à quel point tu es 
d’accord avec cha cu ne des
phra ses sui van tes.

ÉCART
2009-2010

Combien de fois fais-tu 

les acti vi tés sui van tes ?
ÉCART

2009-2010
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Tableau 24 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re en ce qui concer ne le choix
de  livres à l’école, 2009 et 2010

2009 2010
(n ≥ 1 282) (n ≥ 1 240)

4 3 2 1 4 3 2 1

chaque une ou deux une ou deux presque chaque une ou deux une ou deux presque
jour fois par fois par jamais jour fois par fois par jamais

semaine mois semaine semaine
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

bande des si née 18,7 35,5 24,9 20,9 17,8 34,0 25,7 22,6 ns

album illus tré 3,6 16,2 25,2 55,0 3,9 14,0 25,3 56,8 ns

mini-roman 6,0 31,3 35,4 27,2 8,1 28,4 34,9 28,6 ns

roman 26,3 31,8 21,5 20,5 32,1 29,5 20,2 18,2 ns

revue, maga zi ne ou jour nal 15,3 24,5 23,6 36,5 17,0 26,7 20,3 35,9 ns

livre docu men tai re 5,8 16,9 29,8 47,5 6,9 16,1 30,8 46,2 ns

bio gra phie 1,9 7,2 16,7 74,2 1,9 6,6 18,4 73,2 ns

 recueil de nou vel les 3,2 10,1 19,9 66,8 2,5 9,6 22,5 65,4 ns

 recueil de poè mes 1,1 6,6 12,4 79,9 1,5 4,6 13,8 80,1 ns

 recueil de  contes 2,8 8,7 25,3 63,2 2,5 8,9 21,7 66,8 ns

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

Tableau 25 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re en ce qui concer ne 
les stra té gies d’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010
(n ≥ 1 320) (n ≥ 1 249)

4 3 2 1 4 3 2 1

entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout
d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord

(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

J’essaie d’amé lio rer mes tex tes 50,3 42,4 6,9 0,3 53,7 40,2 5,8 0,4 ns

Quand j’ai fini d’écri re, je relis mon 
texte et je véri fie si j’ai fait des fau tes 48,3 40,6 9,9 1,2 53,4 37,3 8,1 1,1 ns

Avant d’écri re, je fais un plan - - - - 24,3 35,4 30,4 9,9

Je fais lire mon texte à un ami ou une 
amie pour véri fier s’il ou elle l’a com pris

- - - - 15,9 25,3 27,7 31,2

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

Lorsque tu choi sis un livre 

pour toi-même, à l’école, quel

type de livre choi sis-tu ?

ÉCART
2009-2010

Indique à quel point tu es 
d’accord avec cha cu ne des
phra ses sui van tes.

ÉCART
2009-2010
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En  dehors de l’école, à quel le fré quen ce accor des-tu du temps 

aux acti vi tés sui van tes ?

ÉCART
2009-2010

Combien de fois fais-tu 

les acti vi tés sui van tes ?
ÉCART

2009-2010

Tableau 26 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 3e cycle du pri mai re en ce qui concer ne les
acti vi tés d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école, 2010

2010
(n ≥ 1 308)

4 3 2 1

chaque une ou deux une ou deux presque
jour fois par fois par jamais

semaine mois
(%) (%) (%) (%)

Écrire dans un jour nal per son nel 10,5 12,1 11,5 65,9

Lire et répon dre à tes cour riels 32,0 32,2 17,6 18,2

Écrire des his toi res 5,2 11,5 26,8 56,5

Écrire des poè mes ou des chan sons 5,8 10,0 14,9 69,3

Clavarder (« cha ter ») sur Internet 41,7 29,3 12,6 16,4

Tableau 27 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re en ce qui concer ne 
la per cep tion de soi et la moti va tion à l’égard de la lec ture et de l’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010
(n ≥ 1 194) (n ≥ 1 192)

4 3 2 1 4 3 2 1

entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout
d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord

(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Lecture

Je suis une bonne lec tri ce 
ou un bon lec teur

21,4 54,3 21,1 3,2 25,1 50,5 20,5 4,0 ns

J’aime lire 28,2 36,0 28,1 7,7 28,1 38,2 26,2 7,5 ns

Écriture

J’écris bien 14,7 45,7 30,7 8,9 15,0 47,5 28,6 8,8 ns

J’aime écri re des tex tes 17,7 39,9 30,8 11,6 17,0 41,0 31,1 10,8 ns

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

Tableau 28 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re en ce qui concer ne 
les pra ti ques de lec ture, 2009 et 2010

2009 2010
(n ≥ 1 182) (n ≥ 1 185)

4 3 2 1 4 3 2 1

chaque une ou deux une ou deux presque chaque une ou deux une ou deux presque
jour fois par fois par jamais jour fois par fois par jamais

semaine mois semaine semaine
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Je lis pour le plai sir en  dehors 
de l’école

19,5 30,6 19,1 30,7 17,8 32,1 21,7 28,4 ns

Je dis cu te de mes lec tures en petit 
grou pe à l’école

0,9 9,9 16,8 72,4 0,6 7,5 17,1 74,7 ns

Je  réponds à des ques tions sur 
un texte que j’ai lu

2,8 19,3 41,9 36,0 2,9 19,0 41,5 36,6 ns

J’uti li se un ordi na teur pour faire 
des tra vaux de lec ture à l’école

6,4 14,3 30,1 49,2 3,6 15,1 31,0 50,3 ns

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

Indique à quel point tu es 
d’accord avec cha cu ne des
phra ses sui van tes.
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Tableau 29 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re en ce qui concer ne 
le choix de  livres à l’école, 2009 et 2010

2009 2010
(n ≥ 1 177) (n ≥ 1 178)

4 3 2 1 4 3 2 1

chaque une ou deux une ou deux presque chaque une ou deux une ou deux presque
jour fois par fois par jamais jour fois par fois par jamais

semaine mois semaine semaine
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

bande des si née 6,5 15,9 25,6 51,9 7,1 16,8 27,8 48,3 ns

album illus tré 1,6 8,0 21,1 69,2 1,5 7,5 20,2 70,8 ns

mini-roman 2,4 15,7 38,0 44,0 2,3 14,2 38,6 45,0 ns

roman 18,1 24,9 33,9 23,1 17,1 26,5 34,1 22,3 ns

revue, maga zi ne ou jour nal 18,4 26,8 20,2 34,7 14,7 25,9 24,6 34,8 ns

livre docu men tai re 2,9 10,3 24,3 62,5 2,5 8,9 22,9 65,7 ns

bio gra phie 1,6 4,7 17,0 76,6 0,7 6,0 14,0 79,3 ns

 recueil de nou vel les 2,5 7,7 19,1 70,7 2,7 7,2 17,4 72,6 ns

 recueil de poè mes 1,7 5,8 11,9 80,6 1,6 4,5 10,4 83,5 ns

 recueil de  contes 1,2 6,6 16,7 75,5 1,0 5,3 19,0 74,7 ns

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

Tableau 30 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re en ce qui concer ne 
les stra té gies d’écri ture, 2009 et 2010

2009 2010
(n ≥ 1 193) (n ≥ 1 192)

4 3 2 1 4 3 2 1

entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout entiè rement plu tôt pas vrai ment pas du tout
d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord d’accord

(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

J’essaie d’amé lio rer mes tex tes 45,2 47,1 6,2 1,6 45,2 46,1 7,7 1,0 ns

Quand j’ai fini d’écri re, je relis mon 
texte et je véri fie si j’ai fait des fau tes

53,5 35,5 9,9 1,1 57,0 35,8 5,9 1,3 ns

Avant d’écri re, je fais un plan - - - - 20,4 34,0 33,5 12,1 -

Je fais lire mon texte à un ami ou une 
amie pour véri fier s’il ou elle l’a com pris

- - - - 10,2 23,5 31,1 35,2 -

ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif à p > 0,001 (test du �2)

Tableau 31 : Répartition des répon ses des élè ves de la fin du 1er cycle du secon dai re en ce qui concer ne 
les acti vi tés d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école, 2010

2010
(n ≥ 1 180)

4 3 2 1

chaque une ou deux une ou deux presque
jour fois par fois par jamais

semaine mois
(%) (%) (%) (%)

Écrire dans un jour nal per son nel 5,8 8,7 8,4 77,2

Lire et répon dre à tes cour riels 44,7 30,7 14,4 10,2

Écrire des his toi res 2,8 9,1 22,7 65,5

Écrire des poè mes ou des chan sons 5,5 9,8 15,3 69,4

Clavarder (« cha ter ») sur Internet 58,6 26,0 8,3 7,1

Lorsque tu choi sis un livre 

pour toi-même, à l’école, quel

type de livre choi sis-tu ?

ÉCART
2009-2010

Indique à quel point tu es 
d’accord avec cha cu ne des
phra ses sui van tes.

ÉCART
2009-2010

En  dehors de l’école, à quel le fré quen ce accor des-tu du temps 

aux acti vi tés sui van tes ?



Évaluation du Plan d’action pour l’amélioration du français 111

Annexe 12
Présentation des résul tats du ques tion nai re, 
selon le sexe des élè ves

Tableau 32 : Proportions des élè ves qui se per çoi vent com pé tents et qui sont moti vés à lire et à écri re,
selon leur sexe, fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 649) (n ≥ 672) FILLES- (n ≥ 641) (n ≥ 673) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

Je suis une bonne 
lec tri ce ou un bon 87,6 84,3 3,3 ns 85,9 81,4 4,5 *
lec teur

J’aime lire 87,4 81,9 5,5 *** 89,7 82,4 7,3 ***

J’écris bien 88,6 68,9 19,7 *** 83,4 66,4 17,0 ***

J’aime écri re des textes 79,9 60,3 19,6 *** 80,8 62,5 18,3 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** :p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Tableau 33 : Proportions des pra ti ques de lec ture heb do ma dai res, selon le sexe des élè ves, 
fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 645) (n ≥ 670) FILLES- (n ≥ 638) (n ≥ 675) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

Je lis pour le plai sir 
en  dehors de l’école

83,7 71,7 12,0 *** 83,5 66,5 17,0 ***

Je dis cu te de mes 
lec tures en petit 29,1 28,0 1,1 ns 26,9 26,9 0 ns
grou pe à l’école

Je  réponds à des 
ques tions sur un 62,0 59,4 2,6 ns 61,8 58,4 3,4 ns
texte que j’ai lu

J’uti li se un 
ordi na teur pour 
faire des tra vaux 

14,9 18,1 3,2 ns 12,7 16,0 3,3 ns

de lec ture à l’école

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** :p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Entièrement ou

plutôt d’accord

Chaque jour ou 

une ou deux fois 

par semai ne
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Tableau 34 : Proportions des lec tures heb do ma dai res à l’école, selon le sexe des élè ves, 
fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 631) (n ≥ 651) FILLES- (n ≥ 633) (n ≥ 670) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

bande des si née 45,5 77,1 31,6 *** 46,7 73,2 26,5 ***

roman 62,0 46,5 15,5 *** 64,9 46,8 18,1 ***

mini-roman 58,4 46,6 11,8 *** 64,5 47,0 17,5 ***

revue, maga zi ne 
ou jour nal

41,0 32,8 8,2 ** 36,0 33,8 2,2 ns

livre docu men tai re 26,6 35,8 9,2 *** 26,5 39,7 13,2 ***

album 26,6 28,6 2,0 ns 28,9 28,8 0,1 ns

biographie 12,8 15,2 2,4 ns 9,9 10,0 0,1 ns

recueil de nou vel les 14,8 20,1 5,3 * 13,9 19,6 5,7 **

recueil de poè mes 15,1 9,0 6,1 ** 13,1 8,3 4,8 **

recueil de  contes 24,1 22,5 1,6 ns 31,5 16,7 14,8 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Tableau 35 : Proportions des élè ves qui dis ent uti li ser des stra té gies d’écri ture, selon leur sexe, 
fin du 2e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 649) (n ≥ 671) FILLES- (n ≥ 642) (n ≥ 675) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

J’essaie d’amé lio rer 
mes tex tes

94,3 89,4 4,9 ** 93,6 89,6 4,0 **

Quand j’ai fini d’écri re, 
je relis mon texte et 
je véri fie si j’ai fait 

91,1 83,2 7,9 *** 92,2 81,7 10,5 ***

des fau tes

Avant d’écri re, je fais 
un plan

- - - - 79,3 73,0 6,3 **

Je fais lire mon texte 
à un ami ou une amie 
pour véri fier s’il ou 

- - - - 45,4 31,3 14,1 ***

elle l’a com pris

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Chaque jour ou 

une ou deux fois 

par semai ne

Entièrement ou

plutôt d’accord
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Tableau 36 : Proportions des acti vi tés d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école, selon le sexe des élè ves,
fin du 2e cycle du pri mai re, 2010

2010

FILLES GARÇONS

(n ≥ 639) (n ≥ 668)
ÉCART

(%) (%)
FILLES-GAR ÇONS

Écrire dans un jour nal per son nel 44,8 9,3 35,5 ***

Lire et répon dre à des cour riels 51,7 41,3 10,4 ***

Écrire des his toi res 30,2 19,2 11,0 ***

Écrire des poè mes ou des chan sons 28,0 8,2 19,8 ***

Clavarder (« cha ter ») sur Internet 50,4 44,1 6,3 *

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Tableau 37 : Proportions des élè ves qui se per çoi vent com pé tents et qui sont moti vés à lire et à écri re, 
selon leur sexe, fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 642) (n ≥ 672) FILLES- (n ≥ 611) (n ≥ 637) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

Je suis une bonne 
lec tri ce ou un bon 84,2 76,3 7,9 *** 87,5 78,5 9,0 ***
lec teur

J’aime lire 82,1 73,8 8,3 *** 86,9 72,7 14,2 ***

J’écris bien 78,8 60,6 18,2 *** 82,7 61,0 21,7 ***

J’aime écri re des textes 72,5 53,5 19,0 *** 78,7 48,6 30,1 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Tableau 38 : Proportions des pra ti ques de lec ture heb do ma dai res, selon le sexe des élè ves, 
fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 645) (n ≥ 670) FILLES- (n ≥ 607) (n ≥ 634) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

Je lis pour le plai sir 
en  dehors de l’école

76,7 62,6 14,1 *** 80,8 59,6 21,2 ***

Je dis cu te de mes 
lec tures en petit 25,1 16,1 9,0 *** 20,8 15,3 5,5 ***
grou pe à l’école

Je  réponds à des 
ques tions sur un 38,7 39,0 0,3 ns 37,7 36,8 0,9 ns
texte que j’ai lu

J’uti li se un 
ordi na teur pour faire 
des tra vaux de lec ture 

16,4 16,7 0,3 ns 14,8 15,5 0,7 ns

à l’école

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Chaque jour ou une ou deux fois par semai ne

Entièrement ou

plutôt d’accord

Chaque jour ou 

une ou deux fois 

par semai ne
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Tableau 39 : Proportions des lec tures heb do ma dai res à l’école, selon le sexe des élè ves, 
fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 631) (n ≥ 651) FILLES- (n ≥ 609) (n ≥ 632) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

bande des si née 38,0 70,1 32,1 *** 39,3 63,8 24,5 ***

roman 68,3 48,0 20,3 *** 74,5 49,2 25,3 ***

mini-roman 42,6 32,3 10,3 *** 39,0 34,1 4,9 ns

revue, maga zi ne 
ou jour nal

44,8 35,0 9,8 *** 51,5 36,2 15,3 ***

livre docu men tai re 16,3 29,0 12,7 *** 16,7 29,1 12,4 ***

album 15,5 23,9 8,4 *** 13,4 22,2 8,8 ***

biographie 6,5 11,6 5,1 ** 7,9 9,0 1,1 ns

recueil de nou vel les 9,7 16,6 6,9 *** 9,9 14,2 4,3 *

recueil de poè mes 10,8 4,6 6,2 *** 8,6 3,8 4,8 ***

recueil de  contes 14,1 9,0 5,1 ** 13,9 9,1 4,8 **

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Tableau 40 : Proportions des élè ves qui dis ent uti li ser des stra té gies d’écri ture, selon leur sexe, 
fin du 3e cycle du pri mai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 649) (n ≥ 671) FILLES- (n ≥ 611) (n ≥ 637) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

J’essaie d’amé lio rer 
mes tex tes

94,0 91,5 2,5 ns 95,7 92,1 3,6 **

Quand j’ai fini d’écri re, 
je relis mon texte et 
je véri fie si j’ai fait 

92,6 85,4 7,2 *** 95,8 86,0 9,8 ***

des fau tes

Avant d’écri re, je fais 
un plan

- - - - 65,6 54,0 11,6 ***

Je fais lire mon texte 
à un ami ou une amie 
pour véri fier s’il ou 

- - - - 53,4 29,4 24,0 ***

elle l’a com pris

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Chaque jour ou 

une ou deux fois 

par semai ne

Entièrement ou

plutôt d’accord
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Tableau 41 : Proportions des acti vi tés d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école, selon le sexe des élè ves,
fin du 3e cycle du pri mai re, 2010

2010

FILLES GARÇONS

(n ≥ 613) (n ≥ 633)
ÉCART

(%) (%)
FILLES-GAR ÇONS

Écrire dans un jour nal per son nel 40,2 5,6 34,6 ***

Lire et répon dre à des cour riels 74,2 54,5 19,7 ***

Écrire des his toi res 23,2 10,4 12,8 ***

Écrire des poè mes ou des chan sons 23,8 8,0 15,8 ***

Clavarder (« cha ter ») sur Internet 76,4 65,7 10,7 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2).

Tableau 42 : Proportions des élè ves qui se per çoi vent com pé tents et qui sont moti vés à lire et à écri re,
selon leur sexe, fin du 1er cycle du secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 581) (n ≥ 613) FILLES- (n ≥ 580) (n ≥ 612) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

Je suis une bonne 
lec tri ce ou un bon 82,5 69,5 13,0 *** 81,7 69,8 11,9 ***
lec teur

J’aime lire 77,3 52,3 25,0 *** 75,6 57,6 18,0 ***

J’écris bien 72,3 49,7 22,6 *** 72,5 53,2 19,3 ***

J’aime écri re des textes 71,4 45,2 26,2 *** 70,7 46,2 24,5 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Tableau 43 : Pratiques de lec ture heb do ma dai res, selon le sexe des élè ves, fin du 1er cycle du secon dai re,
2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 581) (n ≥ 611) FILLES- (n ≥ 574) (n ≥ 611) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

Je lis pour le plai sir 
en  dehors de l’école

63,7 38,1 25,6 *** 59,0 41,3 17,7 ***

Je dis cu te de mes 
lec tures en petit 15,5 6,5 9,0 *** 9,1 7,2 1,9 ns
grou pe à l’école

Je  réponds à des 
ques tions sur un 22,8 21,5 1,3 ns 20,6 23,2 2,6 ns
texte que j’ai lu

J’uti li se un 
ordi na teur pour faire 
des tra vaux de 

19,4 21,8 2,4 ns 18,3 19,1 0,8 ns

lec ture à l’école

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Chaque jour ou une ou deux fois par semai ne

Entièrement ou
plutôt d’accord

Chaque jour ou 

une ou deux fois 

par semai ne
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Tableau 44 : Proportions des lec tures heb do ma dai res à l’école, selon le sexe des élè ves, 
fin du 1er cycle du secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 574) (n ≥ 603) FILLES- (n ≥ 574) (n ≥ 603) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

bande des si née 12,8 31,2 18,4 *** 13,1 34,3 21,2 ***

roman 54,3 32,9 21,4 *** 53,1 34,6 18,5 ***

mini-roman 20,3 16,0 4,3 * 18,8 14,3 4,5 *

revue, maga zi ne 
ou jour nal

52,0 38,9 13,1 *** 45,8 35,7 10,1 ***

livre docu men tai re 9,3 16,9 7,6 *** 6,8 15,9 9,1 ***

album 8,2 11,1 2,9 ns 5,7 12,0 6,3 ***

biographie 6,7 5,9 0,8 ns 5,2 8,1 2,9 *

recueil de nou vel les 9,6 10,7 1,1 ns 9,2 10,9 1,7 ns

recueil de poè mes 11,0 4,5 6,5 *** 10,8 1,8 9,0 ***

recueil de  contes 8,9 6,9 2,0 ns 8,3 4,3 4,0 **

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Tableau 45 : Proportions des élè ves qui dis ent uti li ser des stra té gies d’écri ture, selon leur sexe, 
fin du 1er cycle du secon dai re, 2009 et 2010

2009 2010

FILLES GARÇONS ÉCART FILLES GARÇONS ÉCART

(n ≥ 582) (n ≥ 611) FILLES- (n ≥ 581) (n ≥ 610) FILLES-

(%) (%)  GAR ÇONS (%) (%) GAR ÇONS

J’essaie d’amé lio rer 
mes tex tes

95,7 89,1 6,6 *** 94,9 87,9 7,0 ***

Quand j’ai fini d’écri re,
je relis mon texte et 
je véri fie si j’ai fait 

92,7 85,7 7,0 *** 95,4 90,3 5,1 **

des fau tes

Avant d’écri re, je fais 
un plan

- - - - 57,7 51,2 6,5 *

Je fais lire mon texte 
à un ami ou une amie 
pour véri fier s’il ou 

- - - - 45,7 22,4 23,3 ***

elle l’a com pris

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Tableau 46 : Proportions des acti vi tés d’écri ture pra ti quées à l’exté rieur de l’école, selon le sexe des élè ves,
fin du 1er cycle du secon dai re, 2010

2010

FILLES GARÇONS

(n ≥ 577) (n ≥ 608)
ÉCART

(%) (%)
FILLES-GAR ÇONS

Écrire dans un jour nal per son nel 27,8 1,8 26,0 ***

Lire et répon dre à des cour riels 85,5 65,7 19,8 ***

Écrire des his toi res 17,1 6,9 10,2 ***

Écrire des poè mes ou des chan sons 23,8 7,2 16,6 ***

Clavarder (« cha ter ») sur Internet 90,3 79,2 11,1 ***

* : p < 0,05 ; ** : p < 0,01 ; *** : p < 0,001 ; ns : non sta tis ti que ment signi fi ca tif (test �2)

Chaque jour ou 

une ou deux fois 

par semai ne

Entièrement ou

plutôt d’accord

Chaque jour ou une ou deux fois par semai ne
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