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PROGRAITIE D'ANGIAIS, LANGUZ SLECONDE

POUR LES ELEVES DE 6 A 10 ANS

I~ DZrincipes sous-jacents & la prévaration de ce cours

le Chague langue a son organisation particulidre; on ne peut donc
superposer deux langues; la méthode indirecte, par traduction,
ne convient pas, du moins aux enfants.

2e Ia langue, c'est d'abord la langue parlée, Par conséquent,
clest & la prisentation de la langue sous sa Torme orale
qu'il faut donner la priorité. ILa représentation graphique
retardée viendra confirmer 1l'impression auditive lorsgue la
prononciation sera jugée satisfaisante. (Par contre, 1l'ins-
cription au tableau de mots comme "train', fable'" risque
de déclencher des mécanismes de lecture mentale & la francai-
se infirmant szinsi 1'impression auditive). (l)

De plus, l'introduction trop hftive de la langue derite

tend & donner & 1l'éldve débutant le complexe cohdérent A

toute représentation abstraite de la voix, & savoir le com-
rlexe du graphisme, Zn faisant appel aux réflexes visuels,

le gravhisme contribue & émousser les mécanismes auditifs

au point ol 1'él¥ve prétend ne pas pouvoir comprendre ce

qu'il n'a nas vu écrit. Ses efforts pour entendre décrois-
sent et il finit par perdre cet atout si précieux des enfants -
la mémoire auditive,

3e La langue sert A commniquer, d'ol l'importance accordée zu
dialogue, point de départ de la legon, et & 1l'expression, point
dlarrivée, Le dialogue de présentation correspond A une situa-
tion, qui sera introduite au moyen d'une image ou dlune série
d'images,

4e Parler une langue est un comportement; apprendre une nouvelle
langue, c'est acquérir un nouveau systéme d'habitudes, de ré-
flexes, :

5e Apprendre une langue, c'est pouvoir utiliser de fagon sponta-
née, les structures ou les schémas d'agencement qui sont propres
4 cette langue: structures phonologiques, structures grammati-
cales, structures lexicales,

(1) De nombreux enseignants ne se rendent pas compte de 1'importance
capitale, au départ de l'orthophonie., Ils se hitent de traduire les
sons en lettres et le domaine visuel l'emporte aisément sur le cdomaine
auditif. Pour peu que la hAite d'aborder les textes s'en riele, c'en
est fait, 1'" oral" regoit tris vite le coup de grace, DIythme et in-
tonation cessent d'®tre vivants ou méme ne sont plus l'objet des pre-
midres préoccupations de certains maitres; au bout du compte, la con-
naissance de la langue devient purement et simplement "notionnelle', si
1'on veut bien nous passer ce terme'.
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6e Il se produit parfois des interférences de la langue d'origine
avec la langue apprise, D'ol des fautes, Un effort particu-
lier doit donc 2tre fait dans l'acquisition des structures les
plus susceptibles de provoquer des probldmes d'interférence,

T7e A 1l'Age considéré (de 6 & 10 ans), les processus intellectuels
auxquels il est fait appel sont de 1l'ordre de la perception, de
1'imitation, de l'analogie, non de la déduction ou de 1l'inven-
tion. (2) D'od rejet de l'analyse avec les ¢ldves en question,
Ce qui s'appelle la "grammaire" dans les programmes scolaires
doit retenir 1l'attention du malitre non pas au moment de llacte
pédagogique, mais lors de l'évaluation du matériel pédagogique
ou de l'analyse du contenu du message verbal avant de placer
1'éldve dans une situation de communication.

8e Pour imiter, il faut percevoir correctement., Or, l'oreille hu-
maine, capable & 1l'origine de percevoir tous les sons humains,
est vite sensibilisée aux seuls sons de la langue maternelle,
comme si un filtre était interposé., L'oreille de l'enfant doit
etre formée aux nouveaux sons., D'oh 1l'importance du bain sonore
dans lequel il faut plonger 1l'éldve dds le d<ébut.

9e L'acquisition d'une langue étrangdre exige une participation
active de 1'éleve, Aprds l'acquisition du dialogue accompagnd
d'images - excellent substitut & 1'action - on ménagera une
autre phase dans laquelle 1l'enfant, en jonglant avec les mots
reprendra & son compte leur pouvoir sur le réel, accomplissant
par exemple les actions commandées par le maitre ou un de ses
camarades,

10e Ztant donné 1l'attention soutenue gu'impose l'apprentissage d'une
seconde langue, plusieurs (3) "lecons" hebdomadaires de bréve
durée sont plus efficaces qu'un enseignement concentré, intensif
et peu fréquent.

(2) L'acquisition du langage se fait... par imitation mais, pas seu-
lement par imitation d'une chalne sormore: "L'acquisition du langage
n'est qu'un long ajustement imitatif de mouvements et suites de mouve-
ments au moddle qui... permet de saisir quelque chose de son entourage'.
Les Langues vivantes, Henri Houlmann, (Casterman, 1972) Pe 41

(3) Ibid, p. 42
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CBJLCTIFS GENERAUX

(1) Profiter de l'age ol 1'enfant est essentiellement rdéceptif
afin de le préparer sur le plan psychologigque, physiologique
et linguistique & 1l'apprentissage d'une deuxidme langue,

(2) Faire accroltre une plus profonde connaissance de lui-méme

ainsi que le respect et l'acceptation des autres grice 2
une meilleure compréhension de la mentalité étrangdre.

OBJZCTIFS PARTICULIERS

L'enseignement de la langue seconde vise A amener 1'éldve:

(1) & percevoir des phénomdnes sonores (différences de niveau des
phondmes entre la langue maternelle et la langue~-cible, zccen-
tuation, intonation, mélodie, tempo et rythme) et ensuite des
rhénomdnes visuels zpraphie

(2) & percevoir des messages orsux et écrits;

(3) A structurer et & interpréter verbalement un message transmis
visuellement: dessin, photographie, mimique;

(4) A& restituer un message par la parole et 1l'écriture;
(5) & le mémoriser fiddlement et rapidement;

(6) & réagir par des réparties rapides aux séquences de la langue
parlée (aisance);

(7) & créer, & partir des schémas déjA maltrisés, des énoncés plus
complexes,

Puisque le maltre doit déterminer les éléments 34 enseigner en
tenant compte du matériel pédagogique choisi, de la méthode & suivre et
des contrdles & exercer en fonction de la finalité sur laguelle il veut
insister, il convient de noter les finalités suivantes:
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I. PFinalité pratigques

Amener les éldves A&:
1) comprendre des commwnications dans la langue courante;

2) parler cette langue de telle manidre que 1l'interlocuteur com-
prenne le message immédiatement;

3) 1lire et comprendre un message écrit;
4) s'exprimer correctement par écrit.
(Ce dernier aspect du cours doit intervenir surtout dans
les ra2gions ol les ¢ldves de 6 & 10 ans se trouvant dans un milieu pro-

pice & l'apprentissage de la langue seconde, acctdent assez tot i la
compréhension auditive et & 1'expression orale),

II, Pfinalité formative:

A mesure que les éldves se développent psychologiquement et
qu'ils acquitrent les automatismes de base, ils premnent conscience
des structures spécifiques de la langue, d'abord par l'intuition, et
ensuite, par l'observation et la réflexion. Leur esprit d'observation,
d'analyse et de synthtse s'affirme esinsi que leur aptitude & établir
des relations entre les phénomdnes linguistiques et & les structurer,

L& ROLE DE TA SITUATION

Chez les enfants de 6 & 10 ans, l'apprentissage scolaire d'une
langue seconde est possible dans la mesure ol on réussit & les placer
dans des situations de commmnication qui donnent un sens au nesszge
verbal., "Le langage, écrit Henri Houlmann, n'est pas que structures,
chaines parlées, automatismes syntaxiques ou phonétiques. ILe langage,
c'est d'abord une perception des choses et des actes, c'est d'abord
une action, un comportement dans une situation domnée". (4)

Dans la pédagogie des langues vivantes, la situation est
considérée comme facteur de motivation. L'enfant qui peut s'identifier,
par exemple, & un personnage dans une situation donnée aura une atti-
tude active inspirée par son intérét. Il ressentira le besoin de par-
ticiper, de communiquer. De plus, tout énoneé présenté "en situation”
est mieux compris que 1l'énoncé présenté isolément et indépendamment de
la réalité qui pourrait motiver son emploi. (Il va de soi que 1'¢él¥ve
pressentira d'autant mieux le contenu du message verbal que les cir-
constances et les comportements évoqués par la situation se référeront

& sa propre expérience sociale et se rapporteront & des faits de la
vie courante qui lui sont familiers).
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De plus, e message et les ¢léments de la langue qui le cons-
tituent se retiennent quand 1l'ensemble od il se trouve exprim¢ (dialo-
gue, image, action, récit) forme un cadre de rappel (5). L meme
temps, la situation domne au mot un sens ou, tout au moins, fixe une
des conditions de son usage. C'est ainsi qu'elle r#duit, si elle ne
1l'enraie pas entitrement, le besoin de recourir & la langue raternelle,
onfin, la situation peut empécher les 'équivalences™ de s'établir
entre la langue seconde,

A défaut de pouvoir multiplier les situations en transplantant
1'¢leéve dans un milieu ol la langue est parlie, il fzut crier en clusse
un climat linguistique, des situations linguistiques cussi authentigues
que possible qui permettront de faire tomber les barridres gui isolent
1'école du monde extdérieur., Aussi, 1'éldve doit-il pouvoir agsumer un
role, ®tre engagé comme "acteur'" dans des situations ol il pourra rdali-
ser son désir de parler en son propre non, d'exvrimer son moi, (6)

Afin de placer 1'éldve dans des contextes diverrents et rlels,
le maitre doit avoir recours aux asuxiliaires visuels et aux noyens
audio-~visuels, L'image simule une situation de commmnication et sug-
gtre ou appelle l'expression linguistique. Celle-ci forrulde par le
maitre ou par le modéle enregistré, prend tout son sens parce qu'elle
s'inserit dans un contexte verbal et situationnel,

Ainsi le matériel (audio-visuel) porteur d'une signification
favorise "la mise en situation'" de 1'¢ldve; il associe le langage &
la situation et les rend solidaires pour aider 1l'¢ldve & comprendre un
mot auparavant inconru ou & ¢lucider le sens ¢'un ensemble de nots,

(4) Op. cit. p. 80-8l.

(5) "On se souvient plus facilement de ce que 1l'on a appris quand on
se rappelle en méme temps la situation dans laquelle on s'est
instruit", Georges A, lliller, cité dans Henri Houlmenn, op. cit.
pe 85,

(6) Parmi les écueils auxguels se heurtent le francophone, nentionnons
les pronoms personnels et les adjectifs possessifs, surtout '"nis"
et "her", DPermettre & 1'¢ldve de poser ou de répondre i des ques-
tions sur un tiers l'amdne & l'emploi autometique de ces éléments
de la langue.
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CHOIX DU IATERIEL PEDAGOGIQUE

Ce choix ne doit pas ®tre confi¢ & une seule personne,
C'est un domaine ol de larges discussions s'imposent et ol la colla-
boration entre collégues est indispensable, S5i ce choix impligue
l'achat de matériel coliteux, il va de soi que les personnes concer-
nées prendront conseil auprés des collégues ayant déjhd expérimenté
le matériel et les procédés gqu'impose son utilisation.

Le maitre appelé & enseigner 1l'anglais doit disposer non
seulement du matériel nécessaire, mais aussi des occasions de confron-
ter régulidrement les résultats obtenus avec ceux qu'obtiendront ses
collégues chargés des mémes responsabilités, !Meéme si tous disposent
d'un livre du maitre, si bien composé qu'il soit, il ne peut gudre
remplacer l'échange d'idées avec ceux qui oeuvrent dans le méme do-
maine,

Par contre, les conseils fournis par les auteurs ne doi-
vent pas ®tre négligés, Inévitablement, l'attitude du maltre devant
ces conseils variera selon son tempérament et sa formation, Ce-
pendant, pendant les premidres années de 1l'emploi du matériel choisi,
l'enseignant aura tout intéret & suivre de prds le schéma de cet
emploi tel qu'indiqué par son (ses) auteur(s). Bien que la réalité
des con ditions de travail ne soient pas toujours semblables & cel-
les gqu'indiquent les anglicistes-pédagogues, on peut présumer qu'ils
ont expérimenté les matériels et leurs procédés afin d'aider & sur-
monter les obstacles prévisibles pour les enseignants qui leur fe-
ront confiance,

Les responsables de ce choix doivent tenir compte, en pre-
mier lieu, des préoccupations psychologiques des enfants de 6 & 10
ans, On doit voir &4 ce que les auteurs donnent aux personnages
figurant dans les diverses situations, 1l'2ge, le caractire et les in-
térets qui permettent aux éléves de s'identifier & eux.

Ainsi, la qualité du matériel dépendra non seulement de ses
possibilités d'une exploitation des situations. Il importe zaussi
d'évaluer la richesse des activités que propose le matériel & 1'inté-
ret des éldves - des activités fondées pragmatiquement sur les expé-
riences des éldves de 6 & 10 ans.

Du point de wvue linguistique, ce choix doit se reposer sur:

A) un contrdle des éléments (7) de la langue que les au-
teurs visent 4 faire maitriser;



B) 1la progression établie par les auteurs pour favoriser
une présentation graduée du contenu;

C) la correspondance entre les situations illustré¢es par
le matériel visuel et les situations de communication
que ce matériel doit simuler;

D) 1la priorité donnde & la maitrise des structures (schémas
d'agencement des mots) plutdt qu'aux mots pris indivi-
cduellement. Cette maitrise ne peut 2tre considérde com-
me acquise gque quand l'emploi des structures est devenu
spontané¢, Le meilleur moyen de développer cet emploi
automatique est d'assurer le r¢emploi dans des situations
diverses de toute acquisition.

In ce qui concerne "les sons" (le systime "sonore" de 1l'an-
glais, toute évaluation de matériel pédagogique doit tenir compte des
noyens offerts pour faciliter la maltrise des unités distinctives de
ce systime qui n'existent pas en frangais, (ang, /63/), qui s'opposent
3 certaines unités du frangais (ang. /d3/, et (fran. /3/) ou qui cons-
tituent en anglais des ovpositions n'existant pas en francgais (ang.

/& vs /).

Quant & 1'initiation & la forme graphique de l'anglais, il
est souhaitable que le matériel pdédagogique utilisé & cette fin fasse
ressortir certains éléments de la prosodie (intonations, accents to-
nigques, rythme). Par conséquent, on doit contrdler dans le matériel
4 1'étude les moyens auxquels les auteurs recourent afin de présenter
le plus schématiquement possible ces ¢léments de base de la prosodie
anglaise, (Par exemple: lignes verticales, horizontales, diagonales:
(voir Progr, 16-2005§.

En somme, l'initiation & 1l'anglais devant s'effectuer par
un dosage fréquent mais limité, une "méthode" dont les legons sont
trop abondantes est & rejeter car elle pousse l'enseignant 3 une hate
fébrile et désordonnée pour tenter de faire assimiler le contenu de
chaque lecgon.

(7) Sont considérés comme éléments de la langue:

lg les sons (phondmes);
2) les composants de la prosodie (les éléments mélodiques: rythme,
intonation, accents d'insistance);
3? 1'ordre des mots dans la formulation des énoncés (la syntaxe);
4 les variations de forme que subissent les mots selon le contexte
(1a morphologie); '
5) 1le vocabulaire

(8) On se rappellera que des tentatives d'apprendre la graphie anglaise
% des jeunes qui sont presque analphabdtes aux prises avec la,forme
graphie de la langue maternelle ne peuvent avoir que des conscquences
facheuses,
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v D'ajlleurs, la maltrise des structures devant ®tre priori-
taire pendant les premidres années de 1l'apprentissage de la langue
seconde, tout matériel dont les auteurs se sont préoccupés de cet ob-
jectif est & préférer aux "méthodes" visant lltaccumulation du voca-
bulaire,

In ce qui concerne le vocabulaire, ce sont les mots dits
"mots outils" qui doivent retenir l'attention su niveau de 1l'initia-
tion & la langue seconde., Ce sont des mots qui ne s'utilisent que
dans des ensembles constituant des structures: on y inclut les
auxiliaires, les prépositions, les démonstratifs... ILes mots-outils
formant une classe de mots fermée, & laguelle aucun mot nouveau ne
peut s'ajouter, leur présence et la fréguence de leur emploi dans
une "méthode" donnée sont relativement faciles & controler,

Quant aux autres ¢léments lexicaux, les mots & sémantisme
plein (noms, verbes, adjectifs descriptifs, etc) leur choix doit se
baser sur: (i) les listes fondées sur des critires de fréquence,
d'utilité et de champ sémantique; (ii) leur emploi dans des situa-
tions jugées fréquentes et relevant du champ de 1l'expiérience de 1'é-
1dve., (4 ce sujet, la partie de la legon consacrée zu vocabulaire ne
souffre pas d'improvisation. Elle exige une préparation mimutieuse
afin que soient rédigées avec soin les questions permettant 1'intro-
duction et le réemploi des termes nouveaux).

En somme, l'importance de ces facteurs dans le choix du
matériel est d'autant plus grande au tout début que l'acquis initial
des éldves en langue seconde est nul., A ce stage, il ne peut etre
qu'"écouteur"; son indigence linguistique ne lui permet pas de rem~
plir le rdle de "locuteur',

Enfin, avant d'arr®ter leur choix sur du matériel pédago-
gique, les resgponsables de cette décision doivent se demander:

a) si 1'utilisation du matériel en question exige un en-
trainement prolongé de la part de ceux qui en feront
usage;

b) si les conseils et consignes domnés par les auteurs du

matériel & 1'étude sont assez succints pour réduire
au minimum le travail de préparation des lecons,

Résumé des procédés de base pour l'utilisation du metériel audio-visuel

(1) Visionnement des images et écoute du son effectués
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(2)

(3)

(4)

(5)

(1)

(2)

similtanément permettant ainsi aux éldves d'avoir
une compréhension globale de la situation et d'iden-
tifier chagque image par rapport au contexte.

Interrogation sur chaque image afin de vérifier la
compréhension de la situation, Si c'est nécessaire,
nouvelle écoute et répétition des vhrases non comori-
Ses.

Pour assurer une intelligence compldte du contexte,
répétition des phrases entendues accompagnie du vision-
nement de l'image & laquelle se rapporte chaque phrase,

Répétition des phrases provoquée par le seul vision-
nement des images,

Questions sur les images. Au cours de cette partie de
la legon, l'enseignant profite de toute occasion pour
faire appel & l'expérience personnelle de 1l'éldve,

De tels procédés aident & développer l'intelligence
verbo-conceptuelle des situations en:

favorisant 1l'acquisition de la compréhension de la lan-
gue parlée en contexte;

incitant 1'éldve A agencer des éléments de la langue
nécessaire 3 l'expression orale de situations ''vécues',

en assurant l'authenticité de la langue parlée des mo-
ddles que les éldves sont appelés & imiter,

IEZ PERSONNEL ENSEIGNANT

L'application de ce programme devra eétre confiéde 4 des en-
seignants possédant la formation ci-aprés indiquée,

1. On souhaiterait

a) qu'ils puissent s'exprimer avec correction dans la langue an-

b)

glaise;

gqu'ils soient pleinement conscients de la situation particu-
lidre des enfants francophones du Québec, &gés de 6 & 10 ans,
Par ailleurs, une bonne comnaissance du frangais leur sera
indispensable afin qu'ils compremnent mieux le recours & cer-
tains procédés dans les ensembles didactiques en usage.

(De plus, sans cette maitrise du francais, il leur sera impos-
) ’
sible de s'intégrer au milieu ol ils devront travailler)
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¢) qu'ils possédent un minimum de comnaissances qui se résument
ainsi:

i, vue générale des systdmes phonologiques et morphologi-
ques de l'anglais et du francais#®

ii. vue d'ensemble des théories de l'apprentissage et de leur
application & l'enseignement de la langue seconde

iii, notions précises de la didactique des langues modernes
et de la méthodologie particulidre des divers ensembles
didactiques surtout de celui (ceux) gu'ils seront appelés
& utiliser,

Afin qu'elle ait la valeur pratique nécessaire, la "linguis-—
tique appliquée" & laquelle se rapportent ces notions doit €tre congue
comme une réflexion sur la langue en activité jointe & une étude des
moyens et du matériel qui rendront active aussi la participation de
1'enfant.

* Ta comparaison des deux systdmes linguistiques permet souvent de
déterminer les zones d'interférence susceptibles de poser des
obstacles & une bonne acquisition de la langue seconde, Par consé-
quent, on doit tenir compte de ces comparaisons lors de la pré=-
paration (mais non pas dans la présentation) d'un cours et dans le
choix des exercices & faire pratiquer aux $ldves,
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BIBLIOGRAPHTZE

Watériel didactique

AUDIO-VISUAL, ENGLISH, I-II1. Patricia Heffernan-Cabrera (Col—
lier-lacmillan)

Deux séries de films fixes portant sur des sujets variés et
accompagnés de bandes sonores et d'un guide du maitre., Ces sé-
ries ont ¢été congues surtout pour apporter une aide audio-visuelle
au développenent de la compréhension auditive et de l'expression
orale dans les limites d'un voecabulaire restreint et d'un ensemble
de structures dont le nombre est limité,

COR® ENGLISH, I-II. Goodrich and Gaines Ginn-Xerox

A 1'usage surtout d'enseignants anglophones et de non-anglo-
phones possédant une malitrise de llanglais bien au-dessus de la
moyenne. Les deux volumes fournissent & l'enseignant une réparti-
tion précise des éléments de chague legon ainsi que des conseils
et des suggestlons constituant une véritable méthodologie.

llatériel d'accompagnement: planches murales
marionnettes
jeu de figurines
recueil de chansons et de jeux

INTRODUCING ENGLISH, I-II-III Marquis-Saindon (Holt, Rinehart & Winston)

Cette série offre un cours complet d'initiation aux ¢léments
de la langue. Afin de dissocier 1l'expression orale de la lecture,
on a recours & des symboliques phonétiques en utilisant un & cha-
que legon et en faisant apprendre aux éldves la formule: "A
un son correspond un signe et un seul', L'usage des figurines
facilite la création de situations favorisant l'acquisition du
vocabulaire fondamental et des structures de base,

Matériel d'accompagnement: jeu de planches murales
rubans magnétiques
jeu de figurines
tableau megnétique



LOCOK, LISTIN and LEARN} ZEdition canadiemnne Alexander-Dugas

11,

IIT,

(Longman-Centre Educatif et Culturel)

Une série de 120 legons gqui permettent de mettre en oeuvre
les principes d'une méthode audio-visuelle en présentant les faits
de langage & la fois par 1l'image et par le son., ZL'exploitation
des acquisitions se fait A 1l'aide d'exercices variés que propose

le livre du maitre.

latériel d'accompagnement: 1livre du maitre

Ouvrages pédagogiques

Antier-Girard-Hardin
Brossard, Jean
De Grdve et Van Passel

Pinocchiaro, lMary

Gantier, H.

Guenot, J.

Girard, Denis

Revues professionnelles

bandes sonores
films fixes (Vol. I)
diapositives (Vol, II)

Pédagogie de 1l'anglais (Hachette, 1972)

Enseigrer 1'anglais (Armand Colin, 1970)

Linguistique et enseignement (Pernand Nathan)

English as a Second Language: Irom Theory to
Practice

L'Enseignement d'une langue étrangdre (P.U.F.)

Pédagogie audio-visuelle des débuts de llanglais
(SeAeBeRels)

Clefs pour les langues vivantes (Seghers)

Problémes psychologigues et pédagogiques: le
point de vue des éldves dans Enseignement audio-
visuel des langues vivantes. Bulletin d'échange
et de liaison, No 6, octobre 1970, p., 19-25

le Tableau de feutre dans la classe de langue
vivante (Istra




English Language Teaching English Language Institute, University of
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