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La Sodété des professeurs d'histoire du Québec (SPHQ) a été fondée a
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coucou, C'EST MO1I!

JEAN-CLAUDE RICHARD
COLLABORATION SPECIALE

LUI DE TRACES QUE JE NE LE CROYAIS. EH OUI! ME

IL SEMBLE BIEN QUE MON DESTIN SOIT PLUS LIE A CE-

VOICI DE RETOUR, DEUX FOIS PLUTOT QU'UNE D'AIL-
LEURS, DANS LES PAGES DE NOTRE REVUE. J'AI UNE RE-
TRAITE OCCUPEE ET JE NE M'ENNUIE PAS, MAIS C'EST
QUAND MEME AVEC UN TRES GRAND PLAISIR QUE J'AI AC-
CEPTE L'INVITATION ,DE LAURENT LAMONTAGNE DE REDI-
GER LE TEXTE DE PRESENTATION DE CE NUMERO. EN FAIT,
JE N'AI PAS PU RESISTER A LA TENTATION. VOICI DONC
CE QUE LA LECTURE DU PRESENT NUMERO DE TRACES

VOUS RESERVE.

Ve des gndlm la situa-
tion ne semble pas sétre
beaucoup améliorée dans
le monde de l'éducation
québécoise; aussi, estl
plus que jamais néces-
saire de se tenir les cou-
des. Dans le domaine de
l'enseignement de Iuni-
vers social, cela signifie
se tenir au courant de ce
qui se passe en pmﬁcipzml
au 47 congres de la
SPHQ. Ceest a TUQAM,
les 16 et 17 octobre pro-
chain. Lisez larticle qui
traite de ce ‘suje( et ne
tardez pas trop a prendre
les dispositions nécessai-
res pour éfre de la partie.

Les articles de nos colla-
borateurs Félix  Bouvier,
de I'Universiteé du Quebec
a TroisRivieres, Jean-
Frangois Cardin et Cathe-
rine Duquette, de 'Uni-
versité Laval, concemant
la recherche didactique
sur lenseignement de
Ihistoire au Québec, quiils
menent, & partir des archi-
ves du Budletin de liaison
de la SPHQ et de Traces,
ont provoqué une réac-
tion que nous publions en
laccompagnant ~ dune
mise au point des cher-
cheurs. Bonnes ques-
tions? Réponse satisfai-
sante? A vous de juger.

Comment enseigner la
géographie, Thistoire et
[éducation a la citoyenne-
té tout en respectant les
attentes des programmes?
Trois textes vous permet-
tront denrichr votre 1é-
flexion et, peut-tre, votre
coffre a outils. Tout
d'abord, un article de Luc
Guay et Dominic Char-
rette aborde lutilisation de
la bande dessinée dans
lenseignement de This-
toire. De belles pistes et
des limites clairement
posées. Ensuite, une ap-
proche intégratrice conju-
guant lunivers social, le
francais et les arts, et vi-
sant a exploiter une visite
aux Forges du StMaurice.
Congu par trois éudiantes
de ITUQTR et concemant
dabord le primaire, le
projet posséde, & mon
avis, un potentiel d'adap-
tation a tous les niveaux
du secondaire; il suffit de
ne pas craindre de laisser
aller son imagination et
doser tenter des expérien-
ces. Enfin, Catherine Du-
quefte nous propose la
recension de deux fasci-
cules portant respective-
ment sur lenseignement
de la pensée historique et
celui de la citoyenneté.
Publiés par le Crtical

Thinking Consortium TC®
de Colombie-Britarmicue,
en anglais, malheureuse-
ment, ils constituent
quand méme des sources
auxquelles s'abreuver; et
il semble quil soit possi-
ble quume ftraduction
si on démontre de Iinté-
rét. A lire et a exploiter.
Une enseignante du pri-
maire, qui est également
éudiante en maitrise en
enseignement de Thistoire
a luniversité¢ de Sher-
brooke, nous propose un
survol synthétique, mais
plutét  intéressant, de
[évolution de l'instruction
publique au Québec de-
puis les débuts de la colo-
nie. Beaucoup de choses
en peu de pages.

Les anniversaires se sui-
vent... et suscitent, parfois,
des controverses. Cest le
cas de la bataille des Plai-
nes dAbraham. Dautres
se font plus discrets,
méme sil vaut quand
méme la peine de les
souligner. Je vous pro-
pose donc, dabord, dac-
compagner Jacques Car-
tier qui, au cours de &t
1534, explore le golfe
Saint-Laurent. Ensuite, je
vous emmene a l'embou-
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chure de la riviére Saint-
Maurice ol, cent ans
plus tard, Laviolette
fonde  Trois-Rivieres.
Un article que jai truffé
deextraits de documents
dépoque, histoire de
vous donner du matériel
que Vous pourriez. ex-
ploiter en classe, si le
coeur vous en dit. Pour
ce qui est des événe-
ments de lautonme
1759, je mly attarde tout
de méme un peu, mas...
vous en saurez plus en
lisant mon texte.
Noubliez pas de goliter
ala macédoine proposée
par notre « webmestre »;
il y a 12 de bien bonnes
choses.

Bomne lecture! ef, qui
sait, & une prochaine fois.

oto de
la couverture
Détail d'une fenétre
de la galerie d'art
« La Belle du lac »,
C?m a été amenagee
ans une vieille mai-
son en bois. MRC de
Matawinie. Photo de
Denis Chabot. © Le
Québec en images
CCDMD.

Prochaine  parution de
Traces: mmmeéo 3, &€
2009. Vos articles sont
bienvenus.  Faites-nous
les parvenir avant le 15
mai.

GRAFFITI
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LA PRESIDENCE

1759? NON, 1949, 1959

LAURENT LAMONTAGNE
PRESIDENCE DE LA SPHQ
LLAMONTAGNE@CSLAVAL.QC.CA

CONQUETE EST D’AILLEURS LE CONCEPT CENTRAL DE LA REALITE SOCIALE

POUR CERTAINS, 1759 EST L’ANNEE DE LA CONQUETE ANGLAISE. LE TERME

LE CHANGEMENT D’EMPIRE DU PROGRAMME DU 2f

CYCLE DU  SE-

CONDAIRE. UN HISTORIEN ME FAISAIT REMARQUER QUE LA CONQUETE N’A PAS
ETE QUE SUR LES PLAINES, MAIS AUSSI DANS LE CHOIX DES MOTS. POUR
D’AUTRES, 1759 EST LANNEE DE LA DEFAITE DES TROUPES FRANCAISES SUR
LES PLAINES D’ABRAHAM. ON PEUT EFFECTIVEMENT SE DEMANDER A QUOI BON
CELEBRER UNE CONQUETE... OU UNE DEFAITE POUR MA PART, JE PREFERE RAP-
PELER LES ANNIVERSAIRES DE LA GREVE D’ASBESTOS (1949) ET DU DECES DE
MAURICE DUPLESSIS (1959). POUR LE PREMIER, CURIEUX QUE LES SYNDICATS
DU QUEBEC N’‘EN SOUFFLENT MOT... OU PAS ENCORE. MELANIE BOUCHER-
LAVALLEE, QUI SIGNE UN ARTICLE D'UN AUTRE ORDRE DANS CE NUMERO, NE
SY EST PAS TROMPEE, PUISQU’ELLE A MIS SUR PIED UN SITE WEB AYANT POUR

NOM UNE MINE, UNE VILLE ET TOUTE UNE HISTOIRE...

LA GREVE DE L'AMIANTE

DE 1949. POUR LE DEUXIEME, LE CENTRE INTERUNIVERSITAIRE D' ETUDES QUE-
BECOISES ORGANISE UN COLLOQUE INTITULE LES ENTRETIENS PIERRE-
BEDARD DUPLESSIS, SON MILIEU, SON EPOQUE, LES 17, 18 ET 25 SEPTEMBRE
2009, A TROIS- RIVIERES ET QUEBEC ET LA SPHQ, DIREZ VOUS, QUE S’EST-IL
PASSE DEPUIS JANVIER ET QUELLES AUTRES ACTIVITES SONT A L'HORIZON?

Elle a d’abord contribué a
la 10° simulation franco-
phone de 'ONU du Col-
ltge André-Grasset, ol
60 pays étaient représen-
tés, et a laquelle se sont
rendus plus de 120 parti-
cipants des réseaux se-
condaire ef collégial.

1l s’agit 13 de Ia plus im-
portante simuilation fran-
cophone de I'Organisa-
tion des Nations-Unies
du réseau collégial québé-
cois. Elle a eu lieu les 7 et
8 février, sous la prési-
dence d’honnewr de
Louise Fréchette, ex vice
secréfaire  générale des
Nations-Unies, et elle
s’adressait en priorité aux
éudians de 5° se-
condaire, puis aux étu-
diants des cégeps. Les
sujets débattus étaient la
crise alimentaire et le
droit a 1a santé.
L’nrpactd’wxetelleacu-
vité¢ demeure réel ef es-

sentiel & la compréhen-
sion de notre monde. Elle
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vise a sensibiliser ses

actuelles, a les ouvrir sur
les cultures des autres
pays, tout en leur permet-
tant de connaitre le fonc-
tionnement et le role d'un
organisme mondial, I'Or-
ganisation des Nations-
Unies.
Pour une deuxiéme an-
née consécutive, la Socié-
tedfslxof&esans d’his-
du Québec éait
de Tlactivité.
Leprixdumei]la:rdélé—
gué a dailleurs ét remis
par la Société a Cal
White Ulysse, du College
Jean-Fudes. 1l s’agit d'un
prix hautement presti-
gieux, car le délégué par
excellence est choisi par
SES paIrs pour sa presta-
tion lors de la simuilation.
Le prix a ét remis par
Michel Demers, membre
de I'exécutif de la SPHQ.
Le 17 février, en compa-
gnie du Conseil pédago-

gique interdisciplinaire du
Québec, la SPHQ était
également présente au
oolloqueEducaufpresmt,
a I'Universit¢ de Mon-
réal. Organisé par 'As-
sociation des émudiantes et
supérieures en sciences
de I'éducation, il mettait
en valeur les fravaux de
recherche de plus de 30
éudiants. 'y ai rewu
écrit ici dans le numéro
de maifun 2008 L'e
mystérieuse. Par ailleurs,
Vincent Boutormet y a
présenté 1'état de ses tra-
vaux, portant sur P'exer-
cice de la méthode histo-
rique pour développer la
conscience  citoyenne
dans les ensembles didac-
tiques du 1%cycle du
secondaire

Simultanément se tenait &
Québec une rencontre
des associations profes-
sionnelles  d’enseignants
avec M. Alain Veilleux,
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sous-ministre-adjoint,
dans le cadre de 1a session
des personnes-ressources.
Cette rencontre avait pour
but de présenter les be-
soins et les attentes de part
et dautre, notamment au
regard des objets et des
mécanismes de comnmu-
nication et de collabora-
tion avec les associations
professionnelles.

serait pas facile et il s’at-
tendait & ce que des insa-
tisfactions  soient expri-
mées. Il travaillera  dimi-
nuer les zones d’ambigiii-
tés. 1l s’est dit conscient
qu’il y a un probléme de
circulation de I'informa-
tion et de la nécessité
dentendre  les  ensei-
gnants. 11 s’attaquera au
dossier, sans donner tou-
tefois d’échéancier. Sa-
luons Dinitiative du
MELS, car il y a long-
temps qu’elle était atten-
due. Madeleine Vallicres,

membre de I'exécutif de
la SPHQ, nous y repré-
sentait.
Dans le cadre de la Fran-
coféte se tenait vendredi
le 27 mars demier le
Meérite dhonneur 2009
du frangais, au Centre de
formation horticole de
Laval. Mme Paule Da-
veluy y a regu le prix de
la Personnalité publique
pour la promotion du
francais. L'ceuvre de
Mme Daveluy est sur-
tout composée de ro-
mans pour la jeunesse,
ce qui lui a valu de nom-
breux prix. Dans son
petit discours, elle a dit
qu’elle acceptait ce prix
pour tous eux qui ont
travaillé avec elle depuis
les années 1970, a une
époque ol la littérature
jeunesse était clairsemée.
Elle a terminé son allo-
cuion en déclarant
« Vive la langue fran-
caise et les mots de la
langue francaise! » Féli-
citations, Mme Dave-
Tuy!
En terminant, voici deux
activités & venir auxquel-
les la SPHQ contribue-
ra : le 2° colloque natio-
nal sur I"insertion profes-
sionnelle, a la fin avril,
ol j’agirai 2 titre de se-
crétaire d’atelier et le
congres 2009 de I Asso-
ciation des professeurs
d’histoire des colléges
du Québec, qui se tien-
dra 4 la fin mai au Col-
lege Montmorency a
Laval. La SPHQ y pré-
senfera  deux  ateliers.
Salutations, 4 bientot!




TEMPS FORTS

ACCESSIBILITE, CONVIVIALITE, PROXIMITE
TROIS MOTS CLES DU 47° CONGRES DE LA
SPHQ, 16 ET 17 OCTOBRE 2009, UQAM

COMITE ORGANISATEUR DU 47% CONGRES

H OUI, LE 475, CE N'/EST PAS RIEN. CETTE ANNEE,

DEUX NOUVEAUTES D’ABORD, IL Y AURA DES ATE-

LIERS EN GEOGRAPHIE, ENSUITE DES SEANCES
CONJOINTES AVEC L'INSTITUT D'HISTOIRE DE L’AMERIQUE
FRANCAISE (IHAF), DONT LE CONGRES SE TIENT A PROXI-
MITE, EN FAIT A DEUX COINS DE RUE, A L'HOTEL DES
GOUVERNEURS, COIN ST-HUBERT ET STE-CATHERINE...

Facilement  accessible
par le métro (station
Bemi-UQAM), I'Uni-
versitt du Québec a
Montréal est une univer-
sité¢ publique de langue
frangaise dont le rayon-
nement est infernational.
Ayant pour théme
Conqueéte et change-
ment d'empire, en lien
avec une réalité sociale
du programme d’his-
toire et éducation a la
citoyenneté du 2° cycle
du  secondaire, le
congrés annuel de la
SPHQ est depuis long-
temps un lieu privilégié
pour rencontrer des col-
légues ceuvrant en uni-
vers social, susciter la
réflexion, 1'échange, les
débats, au bénéfice du
développement  profes-
sionnel des enseignantes
et des enseignants d’uni-
vers social.

Nous sollicitons actuel-
lement des propositions
d'ateliers ou de commu-
nications pouvant éfre
reliés aux programmes
déudes du domaine
d’apprentissage de I'uni-
vers social, soit la géo-
graphie et ['histoire et
éducation a la citoyenne-
t&, tant du primaire que

du secondaire, incluant
le programme de 5°
secondaire  Monde

contemporain, et pou-

>
e
&

Atrium de I'UQAM, qg du C.O. Photo: UQAM

vant s’insérer dans des
sous-thémes tels que
programmes  d'études,
différenciation pédago-

gique, évaluation des

fondements

que‘pédagogie, éthique
professionnelle, msertion
professionnelle ou maté-

tiel didacijque Vous étes
done mnvité  proposer un
atelier ou une commumi-
cation d'une curée de 75
minutes (ou un chantier
de 2x75 minutes) pour le
primaire etou le se-
condaire et a nous le faire
parvenir par courriel .
Vous avez besoin d'une
chambre d’hétel? L'H6-
tel Lord Beri, charmant
hotel au style européen,
est situé directement en
face de 'UQAM, au
cceur du Quartier Latin,
le camefour culturel de
Montréal. Le quartier, qui
incame bien le rythme
épidant et animé de
Montréal, regorge de
restaurants et de terrasses,
de bars-spectacles, de
théatres et de boutiques.
Bordé par le Vieux-
Montréal, la rue Samt-
Denis, la e Sainte-
Catherine et le Village,
I'hotel est situé a proxi-
mité de la station centrale
d’autobus et de la station
de métro Bemi-UQAM
qui vous relient au Tout
Montréal.

Un nombre limité de
chambres y a été réser-
vé. Mentionner que vous
vous rendez au 47
congres de la SPHQ, les
16 et 17 octobre 2009.
L’hotel est un environne-
ment non-fmeurs et les
chambres sont accessi-
bles aux visiteurs & mobi-
Iité réduite. Les services
inclus dans le tarif sont

Infemet haute vitesse
sans frais (WIFD); une
cafetiére et du café dans
la chambre ; un petit
déjeuner  continental
inclus. Réservez t6t !
(514) 8459236 ou sans
frais : 1 888 363-0363.
Deux nouveautés cette
année. D’abord, des ate-
liers en géographie seront
offerts, pour nos colle-
gues du 1%cycle qui
I'enseignent,  ensuite
deux séances conjointes
avec I'THAF, dont la
conférence du réputé
historien Denis  Vau-
geois, invité spécial au
4T congres. Denis Vau-
geois a €t entre autres un
des principaux artisans
du joumal historique
Boréal Express, directeur
de la division de Thistoire
ala direction générale des
programmes et des exa-
mens au ministere de
|Education. 1l partage
agjourd’hui son temps
entre I'édition et Ia recher-
che.

Enfin, plusieurs - expo-
sants ont déja confirmé
leur présence, ainsi que le
ministére de I"Education,
du Loisir et du Sport,
section programme et
évaluation. Un lance-
ment de livre est prévu,
au moins une excursion
et, enfin la convivialité
sera au rendez-vous.
Accessibilité, conviviali-
té, proximité. Parlez-en,
soyez-y!
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“RECHERCHE DIDACTIQUE SUR
L’ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE
AU QUEBEC” : UNE CRITIQUE

NOTE DE LA REDACTION: DEPUIS 2006, LA RECHERCHE L’EVOLUTION DE LA DIDACTIQUE DE
L’HISTOIRE AU QUEBEC A TRAVERS LA REVUE TRACES DE LA SOCIETE DES PROFESSEURS D’HIS-
TOIRE DU QUEBEC, MENEE PAR FELIX BOUVIER, DE L'UQTR, ET JEAN-FRANGCOIS CARDIN, DE L'U-
NIVERSITE LAVAL, VISE A RETRACER, A TRAVERS LE BULLETIN DE LIAISON DE LA SOCIETE DES PRO-
FESSEURS D’HISTOIRE DU QUEBEC (AUJOURD'HUI LA REVUE TRACES), L'EVOLUTION DE LA DIDACTI-
QUE DE L'HISTOIRE AU QUEBEC, TANT AUX PLANS DES CONCEPTIONS QUE DES PRATIQUES, DEPUIS

LES ANNEES 1960 JUSQU’A NOS JOURS.

DANIEL MOREAU

CRIE-CRIFPE

N OUS RECONNAISSONS D’EMBLEE QUE NOS ATTEN-
TES AU REGARD DE CETTE RECHERCHE ETAIENT
PARTICULIEREMENT ELEVEES, COMPTE TENU DE LA
NATURE ET DE L’AMPLEUR DU CORPUS ANALYSE, ET SUR-
TOUT DE L'IMPLICATION DE LA SPHQ DANS CE PROJET.
CEPENDANT, LA LECTURE DES DEUX PREMIERS VOLETS
NOUS A LAISSE, POUR AINSI DIRE, “SUR NOTRE APPETIT”,
ET C'EST DANS UN ESPRIT CONSTRUCTIF QUE NOUS FOR-
MULONS QUELQUES CRITIQUES QUI, NOUS L’ESPERONS,
SERONT ACCUEILLIES FAVORABLEMENT.
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Un objet a préciser
Premiérement, il est diffi-
cile de discerner I'objet
exact de cette recherche,
qui s’apparente davan-
tage & un recensement
thématique  chronologi-

organisé, qu'a
une analyse des

“oonceptions” et des

ment, « permettre de
geemeclesgrmdscou—

le monde, en particulier
en Amérique du Nord et
en Europe » (Bouvier,
Cardin et

2008, p27). Ces objectifs

vont étre difficiles a at-
teindre si cette recherche
n’est pas appuyée sur une
définition plus explicite
des notions énoncées, a
savoir la didactique, la
pédagogie et I'épistémo-
logie. Celle de didactique
est réguliérement utilisée
amdequahﬁcanﬂms
cela n’en précise pas le
sens, Ainsi, 4 titre d’exem-
ple, il est question varia-
blement d*‘interéts di-
i iersifiés” (en
lien avec les intéréts di-
versifiés de D’enseigne-
ment de I'histoire défen-
dus par la SPHQ) (/bid,
p29),de«pmgmom
didactiqgues  concre-
tes » (lbid, p31), de
« réflexions de nature
didactique » (Bouvier,
Cardin, Duquate 2009,

N° 2, PRINTEMPS 2009

p25), d « un aticle
profondément  didacti-
que » (en référence avec
un article bien conmu du
professeur Laville (1975)
(Ibid,, p31), et méme de
« nationalisme  didacti-
que » (expression tirée
d’une recherche de Ro-
ger Saucier) (/bid,, p27).
En outre, les notions de
conception et de pratique
ne sont pas suffisamment
expliquées, et, dépen-
damment du sens qu’el-
les revétent pour ces
chercheurs, il se pourrait
qu’elles soient nappro-
priées pour réaliser 'ana-
lyse visée a partir du
corpus  déterminé. En
admettant cette prémisse
voulant que « la pratique
est [...] un terme sans
contraive qui designe la
totalité des activités hu-
maines » (Latour, 1996,
p.133), englobant 4 Ia fois
une action et la réflexion
de celleci, nous ren-
controns les limites du
corpus, qui ne peut té-
moigner que de cette
¢’est déja beaucoup, mais

il faudrait préciser alors le
sens de cette notion, alors
« qu'il s’agit de dégager
les conceptions, des fon-
1 it b
ques, certaines influences
et les pratiques des au-
teurs des tex-
tes » (Bouvier, Cardin,
Dugquette, 2008, p27) Si
I’objectif consiste a ana-
lyser cette réflexion d’'un
enseignant, en référence
a une action « didactico-
pédagogique  »  (Ibid)
qu’il a posée, alors il faut
définir cette réflexion et
cette action, pour s’assu-
rer que celle-la porte bien
sur celleci. Une telle
démarche aurait certaine-
ment conduit & une sélec-
tion plus restrictive des
textes, donc a une dimi-
nution du corpus, mais
elle en aurait autorisé une
analyse plus appmforufhe
selon des criteres plus
élaborés.
Le contenu recouvert par
cetfe recherche abonde

corporatifs de la SPHQ
aux programmes d’éu-

&
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des, en passant par les
discours de  différents
acteurs sociaux sur I'en-
seignement de Ihistoire.
Il n'est certes pas interdit
d’en ratisser aussi large (si
tel est I"objectif), mais il
faut pour cela s’appuyer
sur une conception mieux
définie de ces notions,
autrement une  certaine
confusion persiste. Une
conception sans laquelle
le risque de se disperser
méthodologiquement
s"accroit, et celui d'attein-
dre les objectifs de recher-
che diminue'.

Par ailleurs, il se pourrait
qu’il ne soit pas possible
d'appréhender par ce
corpus cette réflexion sur
I'action réalisée par les
enseignants  d’histoire,
pour la simple raison qu'il
est fort possible que I'ana-
Iyse ne mette au jour qu'un
ensemble de thémes réaur-
rents. Des themes qui sont
davantage de T'ondre des
“croyances” (beligh) que
du  savorr  conceptuel
(knowledge) élaboré dia-
lectiquement par 'ensei-
gnant au regard de sa
praique (understandings
that inform skillfl ac-
tion), donc continuelle-
ment en changement
(Calderhead, 1996, p.715).
Elles sont davantage des
“‘préconceptions” (assun-
pions) au regard de I'ap-
prenfissage, de I'ensei-
gnement, de la discipline
enseignée, de la fonction
sociale de cette demiere,
et de la formation et du
développement  profes-
sionnel de I'enseignant
(/bidy). Elles réduisent la
confusion au regard de la

pratique, et elles conférent
la confiance nécessaire a
son exercice en désignant
une appartenance socio-
professionnelle ~ (Pajares,
1992). A oet efit
*actualit€” constatée de
certains themes (formation
du citoyen, I'enseigne-
ment thématique, la mé-
thode historique, I'usage
du cahier d’exercices,
etc.) nous apparait symp-
tomatique. Cette confu-
sion entre savoir concep-
tuel et croyances est, par
ailleurs, plus ou moins
courante, comme [’ont
constaté Maggioni et
Parkinson (2008) dans leur
revie de la recherche sur
les conceptions (gpistenic
cognition) ¢ les croyances
(epistemic  beliefs) ensei-
g . Eclaircir  cette
confusion, en ciblant
nommement les croyan-
ces enseignantes, par
exemple, et en retenant
un certain nombre de
themes considérds essen-
tiels au regard de la pro-
blemanglk, de cette te-
cherche’, permetirait de
préciser I'objet d’étude.
Une problématique &
définir, des enjeux a
dreonscrire

Avant de s’engager da-
vantage dans cette recher-
che, il serait peut-étre
pertinent d’entamer une
réflexion sur les raisons la
justifiant & T'heure ac-
tuelle, et plus spécifique-
ment sur les enjeux fra-
versant  ['enseignement
de T'histoire au Quebec.
Depuis avril 2006, le
débat a éé plutot polarisé
par la publicaion d'un
nouveal programme au

contenu contesté, mais il
se pourrait bien qu'il ait
éclipsé bon nombre de
questions concemant cet
enseignement, et qui
mériteraient d’étre soule-
VEes.

Il y a d’abord la profes-
sionnalisation du mgtier
enseignant, qui n’est évi-
demment pas I'apanage
exclusif des enseignants
d’histoire, mais qui les
engage néanmoins a une
“responsabilisation  de
lewr pratique” (Lenoir et
Vanhulle, 2006; Tardif et
Lessard, 1999). Dans le
sillage de cet enjeu s’en
nscrivent quelques autres
en interrelation, a savoir la
“réussite scolaire”, I'ins-
tauration d'une “‘culfure
de collaboration”, et
“Vappropriation locale”
de la réforme en cours
(CSE, 2003) (un proces-
sus qui, nous le devinons,
devrait faire couler beau-
coup d’encre au cours des
prochaines années. .. .). En
référence a ces critéres et
a la lumiere du Bulletin
de ligison et de Traces,
POUVONS-NOUS penser que
les enseignants d’histotre
font bonne figure en la
matiere? Micheline Du-
mont en doutait déja en
1976, alors que, un cer-
tin “sor de défoule-
ment”, elle s'en prenait
délibérément non seule-
ment aux enseignants
d'histoire, mais plus lar-
gement aux professeurs
d'université et aux didac-
ticiens, qui « n'en fini-

[ssent] plus de préciser

les préalables powr se
mettre au traval® » 11
incombe a la recherche

en didactique de tabler sur
ce “fravail” accompli
pour viser la production
de savoirs encourageant
Une professionnalisation,
qui ne peut se construire &
pamr « dun métier qui
sexerce sur le tervain
sans mettre au jour les
savoirs qu'il implique »,
et qui est conditionnelle &
« l'émergence dun sa-
voir du  métier
[enseignant] s lui-
méme » (Gauthier, Des-
biens, Malo, Martineau et
Simard, 1997, p.3 et
p.17).

Ensuite, il v a certaine-
ment la question de la
formation a I’enseigne-
ment, alors que « /a for-
mation a l'enseignement
est le nerf de la guerre [et
que] la qualité de l'ensei-
gnement passe dabord
par la formation d'ensei-
gnants compé-
tents » (MEQ, 1996,
p33). A nofre connais-
sance, la recherche en
didactique au Québec est
MPWWW
cette quesuon qui est
pourtant liée de trés prés a
la SPHQ et aux didacti-
ciens eux-mémes, enga-
@és dans cet effort de
formation. Compte tenu
de Tenvergure de cette
recherche, il faudrait peut-
étre considérer ces enjeux
qui, au-dela de cefte ré-
forme déléguant davan-
tage de temps et de res-
ponsabilitdés aux ensei-
gnants d’histore, rappel-
lent cette exigence de
former et de pouvorr
compter sur des interve-
nanfs compéents, en
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mesure d’assurer de ma-
niére critique ce role leur
étant dévohu.

Pour conclure, nous en-
de chercheurs & poursui-
mlarhavaﬂqm,fnp
mis quelques

frappe (Imbablemem)
a,nous_ledewm(pour
ére dgja passé par 13),
abattu un travail respecta-
ble.

de cette recherche consiste
a ‘Yelier I'évolution déga-
gée avec les grands cou-
rants pédagogiques et
didactiques ailleurs dans le
monde, en particulier en
Amérique du Nord et en
Europe”, En effef, Ia no-
tion de didactique, en lien
avec I'émergence de la
recherche dans le champ
des didactiques au cours
des années 1970, présente
un fort ancrage discipli-
naire (Lenoir, 2000), alors
que ces demiéres sont
« liées aux savoirs qu’elles
prenaient en compte : une
didactique s'affrme d’a-
bord didactique de quelque
chose, dun ensemble
reoonnudesavousox@m
sés, d’une disci-
pline. » (Raisky, 1996, p.
38). Cependant, dans la
documentation  anglo-
saxonne, il n’est pas ques-
tion de didactique, mais de
curriculom  studies, ne
désignant pas exactement
le méme objet. Ces demié-
Tes traifent essentiellement
de 'expérience d’appren-
tissage en classe, et I'an-
crage disciplinaire  est
relégué au second rang,
comme I'explique Jackson
(1992) dans son analyse
des différentes définitions
de la notion de

“curiculum”  dans  le
champ de la recherche :
« All three limit the term
curriculum” to what goes
on in school or under the
guidance of teachers. They
all insist that the term
should cover all of the
“experiences” or
& 'y : :( IEE
that the school offers, and
not just those associated
with the teaching or certain
subjects or the use of spe-
cial teaching methods such
as lecturing or recitation. » (p.
5). Nous soulignons cefte
i qui ne nous
parait pas trés marquée
dans la documentation sur
l'enscignement de ['his-
toire au Québec, puisant
abondamment a cette
pour la recherche en didac-
tique de [Ihistore sont
importantes, alors qu’elle
va problématiser cet ensei-
gnement variablement en
fonction, d’une part, de
Pexpérience de I'éleve et de
conceptions de  T'histoire
(von'aoeteﬂ“etfafevw

lxe]pﬁﬂtolnmryteadﬁs,
but they can also create
problems because ideas
that work well in the eve-
ryday world are not al-
ways applicable to the
study of history. » (Lee,
2005, p. 31). Vont émerger
danslem]]agedecesxe—
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historique”, ‘Taltérité” (au
sens que i donne Wine-
burg (2001), account (par
ex. Bain, 2000; Seixas,
1998) etc. favorisant une
chez I'éléve (Barton, 2008;
Lee, 2005). Inversement,
d’autre part, un segment de
larecherche sur I'enseigne-
ment de I'histoire va phtdt
le problématiser en fonc-
tion de la discipline histori-
que, en renvoyant le
probleme du cté de I'é-
pistémologie. C’est d’ail-
leurs cette orientation qui
conduira Garcia et Leduc
(2003) & parler de “‘défaite”
des didacticiens en his-
toire : « On peut parler non
seulement de “résistance”
a la didactique, mais de
défaite des didacticiens, du
moins dans I'enseigne-
[...] Lépistmologie est
actuellement le nouveau
courant pour modifier les
pratiques enseignantes et
revisiter “la mise en ac-
tivitd des éléves” [...]
I'ine des questions
nodales de I'enseignement
de I'histoire » (p. 257).

2
“Cette revue recouvre une

partie de la documentation
anglo-saxonne relative a
I'enseignement de Ihis-
toire (travaux de VanSle-
dright, Wilson et Wine-
burg, et Yeager et Davis).
Dans I'ensemble, les cher-
cheuses constatent que :

« The mvestlganon of
teacher epistemic cogni-
tion in relation to instruc-
tion shaped our initial
question because we
wanted to asmuch
as possible teachers’ think-
ing in action; however, we
found that most of the
studies addressing our
question focused on beliefs
about the nafure and justifi-
cation of knowledge that

people entertain at a cer-
tain moment in time » (p.

pourraient  s’appuyer sur
I'analyse de contenu réali-
sée par Racette et Lefebvre
(1983), et considérer sil est
_]udmewc,ou nor, de pour-
suivre dans ce sillage, et
d’expliquer pourquoi.

* Ce document intitulé
“préface morale” a proba-
blement déja é€ publié
dans le Bulletin de ligison,
mais nous n‘avons pas
retracé la référence. Il a été
tiré du fonds P280, Archi-
ves de!"Université Laval.

3 A notre connaissance, il ne
se trouve que la recherche
de Martincau  (1999),
traitant de cette question
expliciternent.

Pour ke dewxiéme volet de
la recherche, nous avons
noté deux emeurs, & savoir
« René Dal Margo » (au
lieu de René Dal Magro, p.
31), et « Lhistoire, clest
pour les tannants » (au lieu
de « Lhistoire, c’est pas
pas pour les ma-
nants! » (sic), a la note
n0.12, p. 33). En effet, si
Ihistoire n’était pas pour
les “tannants”, je ne serais
malheureusement pas en
train d’écrire ces lignes. ...
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Géocarrefour, volume
83, no 3 (mars 2009),
Agricultures, durabili-
té et territoire

ondée en 1927,

Géocarrefour

(anciennement
Etudes Rhodaniennes
puis Revue de Géogra-
phie de Lyon) est une
des plus anciennes re-
vues de géographie
d’expression  francaise.
Elle est publiée par I'As-
sociation des amis de la
Revue de Géographie
de Lyon.

geocarre-
four.revues.org/
index6782.html

La GéoGraphie, no 51532, "'Neige & glaces"'

atalitt dans les
villes, felicité
dans les monta-

“ gnes ou les hautes lafitu-

des,laneimseforgeme
image avec nos
contramntes. Les Quebé-
cois furent parmi les
premiers & vendre I'hi-

£ ver aux touristes, en ville

- comme dans les campa-
- gnes, sur les lacs gelés

ou les vastes horizons du
bouclier canadien. Mais

cette image positive a été construite par des écrivains
géographes dont Luc Bureau est I'un des plus célébres
de la Belle Province (par Luc Bureau).

www.lageographie.fr
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“RECHERCHE DIDACTIQUE SUR L’ENSEIGNE-
MENT DE L'HISTOIRE AU QUEBEC” : UNE CRI-
TIQUE: REPLIQUE DE FELIX BOUVIER, JEAN-
FRANCOIS CARDIN ET CATHERINE DUQUETTE

FELIX Bouvier, UQTR
JEAN-FRANGOIS CARDIN, UNIVERSITE LAVAL
CATHERINE DUQUETTE, UNIVERSITE LAVAL

SI AU DEBUT DE SA « CRITIQUE CONSTRUCTIVE » M.
MOREAU DIT AVOIR ETE « LAISSE SUR SON APPE-
TIT » PAR NOS DEUX ARTICLES, NOUS DEVONS DIRE
QUE, DE NOTRE COTE, NOUS SOMMES RESTES PANTOIS
DEVANT LE REGARD QU'IL,PORTE SUR CES TEXTES. NON
PAS QUE LES ELEMENTS DEVELOPPES PAR M. MOREAU NE
SOIENT PAS PERTINENTS POUR EUX- MEMES MAIS IL S'AP-
PUIE SUR UNE INTERPRETATION ERRONEE QUANT A LA
NATURE DES DEUX ARTICLES QUE NOUS AVONS PUBLIES

DANS TRACES ET DES OBJECTIFS QUI Y SONT RATTACHES.
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M. Moreau, qui est pré-
senternent au  doctorat,
analyse ces textes
comme sl s’agissait
d’arficles scientifiques du
méme ordre que ceux
qu’il dott lire et analyser,
nous I'imaginons, dans
le cadre de sa recension
des écrits. A ce sujet,
pourquoi ne présenterait-
t-il pas bientot a la revue
Traces certaines de ses
lectures ou certains de ses
travaux comme il semble
y tenir? 1l fait dailleurs
preuve, comme il sied
bien 4 un éudiant au
doctorat, de beaucoup
d’érudition ﬂleonque,
releve les imprécisions
conceptuelles, débusque
les failles dans Ia problé-
matisation, etc. Fort bien.
Or, il nous apparait pour-
tant évident que les deux
textes qu'il analyse aussi
lourdement n’ont jamais
prétendu étre autre chose
qu'un premier débrous-

saillement, quune mise
en ordre chronologique
initiale des textes a carac-
tére didactico-
pédagogique  abordés
dans Traces et dans son
prédécesseur, le Bulletin
de ligison.  Ainsi,
I'« infroduction de la
recherche » (vol. 46, no
2,p.27), alaqm[[elefae
M. Moreau a quelques
reprises, m'a jamais eu
d’autre but que de pré-
senter simplement ax
lecteurs de Traces (quine
sont pas des universitai-
res, pour la grande majo-
nité) une recherche pour
laquelle nous avons eu
un appui de la SPHQ.
Celle-ci nous avait d’ail-
leurs demandé que la
recherche se traduise par
la publication dans 7ia-
ces d’articles de vulgari-
sation relatant aux mem-
bres actuels des pans de
I'évolution de la Sociéte.
Nos deux textes, et les
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autres de cetfe série qui
suivront, sont du méme
ordre que ceux publiés,
par exemple, par Miche-
line Dumont-Johnson a
quelques reprises durant
les années 1980, et qui
visaient & situer pour les
membres, sans appareil
méthodologique et théo-
rique lourd, I’évolution
au sein de la SPHQ d'un
ﬂlelmwd’mequesuon
quelconque’. Nos textes,
essentiellement ~ descrip-
tifs, $’ils nous permettent
de rencontrer nos enga-
gements envers la direc-
tion de la SPHQ et d'in-
former les lecteurs de
Traces sur un pan de leur
passé, sont en méme
temps pour nous I’occa-
sion de commencer par
le commencement d’une
recherche qui s’étalera,
nous lespérons, sur plu-
sieurs années, et qui pro-
duira des textes de nature
plus scientifique, textes
que M. Moreau pourra
alors juger a leur mérite.
Nous le répétons : ce
n’est pas la pertinence
des éléments soulevés
par M. Morean qui fait
probléme & nos yeux —
et dont 1 nest pas &
propos de discuter dans
le cadre de ceite courte
mise au point —, mais

bien la pertinence de faire
ce type d’analyse compte
teru de la nature des
textes mis en cause, na-
fure qui nous semblait
plutét évidente. Aux
lecteurs de Tiaces, main-
tenant, d’en juger.
Note

! Par exemple : Dumont-

Johnson, Micheline.

(1982). « L’enseignement

de Thistoire peut-il ére

apolitique? », Bulletin de

Liaison, vol. 20, no. 3,

mars : 13-15.

NDLR

Les refombées de cette
recherche pour Ia SPHQ se
traduiront  principalement
par des textes publiés dans
la revue TRACES ; par une
num¢érisation des  articles
ayant servis a la recherche ;
par une ou dewx comnumni-
cations aux congres de la
SPHQ ; par la production
dune plaquctte vulgarisant
Iessentie] des conclusions
de la recherche. L'échéan-
cier méne a une rédaction
daticles pour la revue
TRACES et pour des revues
scientifiques ; & une présen-
tation de commumications
(1 ou 2) dans des colloques
et des congres pertinents, au
Québec et a I'étranger ; a la
production d'une plaquette
d'une soixantaine de pages
qui pourrait étre vendue par
la Société et qui pourrait se
retrouver en librairie.
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LA BANDE DESSINEE : UN OUTIL DIDACTIQUE
POUR ENSEIGNER L'HISTOIRE

Luc GUAY, PROFESSEUR TITULAIRE, DIDACTIQUE DE L'HISTOIRE ET EDUCATION
A LA CITOYENNETE, UNIVERSITE DE SHERBROOKE
DOMINIC CHARRETTE, BEDEISTE ET DIPLOME DE LA MAITRISE EN HISTOIRE DE
L'UNIVERSITE DE SHERBROOKE

U'EST-CE QUI FAIT QU'UN COURS D'HISTOIRE PUISSE
ETRE CONSIDERE COMME EFFICACE? DES AUTEURS,
TANT AMERICAINS QUE QUEBECOIS SE SONT PEN-
CHES SUR CETTE QUESTION, ET CE, BIEN AVANT L'ENTREE

EN VIGUEUR DU « RENOUVEAU PEDAGOGIQUE »! :

DANS

LES ANNEES 1990, DOWNEY ET LEVSTICK (1991}2 AINSI
QUE MARTINEAU (1997) ONT MONTRE QUE LA DISCIPLINE
QUI ETAIT CONSIDEREE COMME LA MOINS INTERESSANTE
L'HISTOIRE! DANS NOTRE THESE DE
NOUS AVONS POUSSE L’ANALYSE EN
NOUS INTERROGEANT SUR LA MATIERE OU LES ELEVES
OBTENAIENT LES RESULTATS LES MOINS ELEVES ElDE-
VINEZ QUOI? CEST EN HISTOIRE QUE LES RESULTATS
SONT LES PLUS BAS!

A ETUDIER ETAIT...

DOCTORAT (2002)*

Ces constats doivent nous
questionner comme prati-
ciens et nous devrions
nous améter aux facteurs
qui ont été identifiés dans
les études precitées fai-
sant obstacles & un ap-
prentissage « efficace »
de Thistoire au se-
condaire. Les principaux
facteurs se rapportent aux
démarches  d’apprentis-
sage et aux outils didacti-
ques utilisés, qui, pour
reprendre  Pexpression
des cherchewrs amén-
cains Downey et Levs-
tick, tuent I'intérét des
éléves a s'engager dans
I'apprentissage de ['his-
tore. Que fame? Com-
ment faire? Voild un
mandat exigeant en effet
pour nous praticiens, et il
est exprimé de belle fa-
¢on par le célebre péda-
gogue Philippe Metrieu
qui soulignait que la tiche
d'un enseignant consistait
a «'évertuer a inventer
des procédes pédagogi-

ques toyjours plus effica-
ces, créer des dispositifs
didactiques, les plus so-
phistiqués  qui  soient,
prenant en compte tout
ce que nous savons de
l'apprentissage... et ac-
cepter que ce Solt Iou-
Jowes l'dutre qui apprend
de sa propre initiative,
quand il le veut et ,ramars
quandje le décide »>
Des pistes de solution!

Pour enseigner I'histoire,
il nous faut reconsidérer
nofre définition de I’his-
toire. Histoire vient du
mot grec Historia, qui
signifie en frangais, En-
quéte, expression  qui
nous vient de I'historien
grec du 5° siécle avant
notre  ére, Hérodote,
considéré  comme  le
« Pere de Thistoire ».
Pour réaliser une enquéte,
il faut suivre des pistes, et
chercher des traces, des
documents que nous
devons interpréter : ces

traces sont évidemment,
partielles (frop peu nom-
breuses) ef... partiales
étres humains dont les
biais se font sentir & fra-
vers leurs productions).
L’historien ou l'enqué-
teur doit donc procéder a
des recoupements afin de
tenter une reconstitution
qui soit la plus juste possi-
ble étant donné les docu-
ments auxquels il a acees.
I doit donc INTERRO-
GER ces documents et
procéder a leur INTER-
PRETATION, deux des
trois compétences visées
par les programmes d’é-
tudes du domaine de
'univers social.

Estce que des éléves
agés de 12 a 16 ans peu-
vent effectuer de telles
tiches, soit inferroger et
interpréter  des  réalités
sociales a partir de docu-
ments que nous leur ren-
dons accessibles? Nous
Croyons que ou, et nous
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'avons montré a plu-
sieurs ooccasions, enfre
aufres lors de congres
précédents’, et nous
souhaitons continuer de
le faire avec la collabora-
tion de Dominic Cha-
refte qui a récemment
essal intitulé : La bande
dessinée : un outil didac-
fique pour enseigner
Ihistoire’. Nous verrons
comment, d partir de
bandes dessinées, il est
possible de capter et de
mainenir 'mtérét des
éléves et de les amener a
développer le mode de
pensée critique en leur
faisant réaliser des taches
qui 8’y rapportent. L’in-
trét de la démarche
proposée par Dominic
Charette c’est quelle
rejoint les frois compé-
tences visées par les
programmes  d’histoire
et éducation a Ia citoyen-
neté, soit, interroger des
réalités sociales, les inter-
préter et construire une
conscience citoyenne.
[a présentation de la
démarche comporte les
Cing Sous-titres stivants :
= L’importance  du
visuel dans la
culture;
= L'éatdes lieux dela
bande dessinée;
= Labande dessinée et
Taspect visuel.
= La bande dessinée a

Luc Guay
Université
de Sherbrooke

Dominic arrette
bédéiste et diplémé
de la maitrise
en histoire de
['Université de
Sherbrooke
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« D’entrée dejeu, il
importe de jeter un
regard sur ce qui
compose l univers
socioculturel des
éleves. Les études et
les travaux de re-
cherche consultés
pour nos propres
recherches nous
informent que la
culture des jeunes
d'avjourd hui porte
beaucoup sur I 'as-
pect visuel. ».

Iécole : pour une
pédagogie de TI'i-
mage;

= L'utilisation de la

bande dessinée en
histoire @ quelques
suggestions.
L’importance du visuel
dansla culture
Notre  préoccupation
porte sur [lutilisation
d'outils permettant aux
éléves de faire des ap-
prentissages de maniére
mtéressante et efficace en
histoire. Pour rendre cela
possible, nous proposons
d’utiliser un média relié
de prés a I'univers dans
lequel évoluent les jeunes
d’aujourd’hui. 11 s’agit de
la bande dessinée.
D’entrée de jew il im-
porte de jeter un regard
sur ce qui compose ['uni-
vers  socioculture]  des
éleves. Les études et les
favaux de recherche
consultés pour nos pro-
pres recherches nous
informent que la culture
des jeunes d’aujourd’hui
portebemmqa sur I'as-
pect visuel’. Nous n’a-
vons qua considérer la
place que prend la tlévi-
sion, I"ordinatexr, les jeux
vidéo, dans le quotidien
des jeunes pour illustrer
ce propos. Cet aspect
visuel mérite selon nous
d’étre exploité en classe
comme approche péda-
gogique. Si cela constitue
un élément fort de la
culture des éléves, alors
nous proposons d’en tirer
profit pour les amener a
faire des apprentissages
que nous voulons voir
mtéressants et efficaces.
Des outils mettant de

avant le visuel, il y en a
beaucoup : Intemnet, jeux,
Cd-Rom interactif, télévi-
sion, cinéma, publicités
etc. Apres avoir réfléchi
sur le média de la bande
dessinée au cours de nos
fravalx, nous en arrivons
a la conclusion quelle
présente un potentiel fort

L’état des lieux dela
bande dessinée
Prenons le temps de bros-
ser un rapide tableau de
I'univers des bandes des-
sinées. Née aux cotés de
la caricature humoristique
dans les journaux au
cours du XIXsiécle, la
bande dessinée se résu-
mait & une « bande »
d’images, productlon
éditoriale jetable apres
consommation dont le
seul but n’éait que le
divertissement. Méme si
ce format se retrouve
dans les joumaux encore
de nos jours, la bande
dessinée s’est développée
abondamment pour pren-
dre des formats plus lar-
ges. Son format le plus
commun aujourd’hui est

Ialbum cartonné.

Ces poles de la bande

dwsime ont tous leurs
héros, symboles, icones,

qui aftirent beaucoup de

Comics, avec leurs héros
fransposés au petit écran
et au cinéma dont la va-
gue semble faire fureur
ces temps<i : I'Incroya-
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ble Hulk, Spiderman,
Ironman, Superman,
pemmanrtemnt,pmmls
les icones de la bande
dessinée que sont les
Astérix, Spirou, Tintin, et
mentionnons les vagues
japonaises de mangas
adapws en dessins ani-
m¥s tel que Dragonball,
Pokémon, Naruto. . .
Loin de faire le tour de
tout ce que l'on trouve
dans I'univers de la bande
dessinée, ce rapide topo
te:m1gnedelamplan'ch1
phénomeéne dans 1"
vers  culfure] aoomsfble
par les jeunes.
La bande dessinée offre
aussi une myriade d’au-
tres productions intéres-
santes pour nous qui Vou-
lons Tutiliser dans les
cours d’histoire. Ces for-
mafs et les thémes abor-
dés par la BD varient
énommément. Mais elle
présente des caractéristi-
ques qui lui sont propres :
la bande dessinée est un
mélange bien dosé entre
le texte et I'image. En lire
adéquatement une re-
quiert des habiletés parti-
culieres : savoir lire et
décoder le texte mais
aussi lire et décoder Ii-
mage. Si le texte peut
parfois étre trés élémen-
taire ou se refrouver en
quantité¢ réduite, 'image
compense. Cest cet as-
pect qui retient notre at-
tention.
La bande dessinée et
Paspect visuel
La bande dessinée est
donc une forme de littéra-
ture hybride associant le
texte et I'image. Pour

bien lire ce média, il faut
savorr lire et décoder
I'image aussi bien que le
fexte.
Une bande dessinée, c’est
une namation d’images,
de séquences, visibles du
premier coup d’ceil dés
qu’on ouvre la page : les
yeux sont attirés par les
images. Nous pouvons
faire une lecture rapide et
saisir I’essentiel de 1'his-
toire en jetant un coup
d’ceil sur les principales
images de chaque page.
Geénéralement  C’est en
lecture, plus approfondie,
que nous portons une
plus grande attention au
texte.
Ce qui nous pemet de
faire pencher la bande
dessinée dans un média
visuel plut6t que dans un
média écrit, c’est son
pouvoir de montrer 1his-
toire par ses illustrations.
He)ﬂsicamsnmealme
isti de I
bande dessinée dont nous
devons tenir compte ici,
c’est le phénomene de
Iellipse, qui est celui de
« lire entre les cases »
pour comprendre le fil de
]’}ﬁstoire se  déroulant
d’une case a autre.
Grice a cela, le bédéiste
fait participer son lecteur
au récit, sur une échelle
variable, en lui deman-
dant d’imaginer ce qui se
passe entre deux cases. Et
pour réussir a captiver le
lecteur tout au long de
I'histoire, cela demande
du talent tant pour I'illus-
trateur que pour le scéna-
niste. Cet argument est
favorable a ceux qui affir-




ment que la bande dessi-
née est un art plus qu'un
simple média. Et nous
croyons que cet art (ou ce
media, cest selon) est
potentiellement  aussi
puissant pour faire ap-
prendre T'histoire  que
peuvent I'ére le roman, la
télévision ou le film.

La bande dessinée 2
Pécole : pour une péda-
gogie de Pimage.

La force de la bande des-
sinée, ¢’est I'image; nous
proposons donc une ap-
proche par la pédagogie
de I'image pour utiliser le
plein potentiel de ce mé-
dia. I s’agit d’utiliser la
bande dessinée non pas
pour rapporter un récit,

mais pour le montrer.

La bande dessinée est un
média, un art, un vecteur
de représentations : la
force d'une bande dessi-
née c’est de raconter une
histoire tout en montrant
le paysage qui fagonne
cefte histoire. Nous pou-
vons voir les objets, avoir
une idée précise des per-
sonnages, de leurs véte-
ments, des véhicules, des
bétiments, avoir une idée
de leur échelle, comparé
aux individus.

Au cours des anndes, les
dessmateurs ont su appro-
fondir leurs talents et
mettre sur le marché des
bandes dessinées qui font
office de véritables chefs-
d’ceuvre  graphiques.
Cette recherche d’authen-
ticité dans le scénario et le
dessin  s'approche dans
plusieurs cas d'une re-
constitution d'une ex-
tréme  minutie.  Des
exemples sont présentes
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plus loin.

Les dessins nous permet-
tent d’entrer beaucoup
plus rapidement dans
'univers ol se déroule
I’histoire que ne le ferait
un livre : une i vaut
bien mille mots. Et le fait
de voir ce qui est raconté
nous semble ére un
moyen plus efficace pour
retenir ce que hous appre-
nons. Selon la pyramide
des apprentissages d’Ed-
gar Dale, nous refenons
10% de ce que nous li-
sons, 20% de ce que nous
entendons et 30% de ce
(Jue NOUS VOyOns.

Plus inféressant encore est
le fait que voir ces détails
plutét que de nous les
tqm:xmter mentalement
amene le lecteur a se
rapprocher de la représen-
tation que l'auteur de la
bande dessinée voulait
diffuser. Dans un texte
éerit, le lecteur va se re-
présenter mentalement ce
qui est décrit. Mais le
dessin contribue a faire
voir la scéne décrite de
maniére plus univoque.
Chacun peut, selon son
expérience  antérieure,
avoir une image mentale
de quelque chose décrit
dans un fexte, par exem-
ple un véhicule sur une
route de campagne. Mais
avec le dessin, c’est alors
tel véhicule, de telle
forme et de telle couleur,
circulant sur telle route
dans tel type de déoor qui
nous est montre.

Et I'imagmation de cha-
que lecteur devient moins
libre de donmer a la scéne
des contours ou des for-
mes relevant de son expé-

tience personnelle.

Cet argument nous est
fort important si nous
voulons enseigner une
matiere comme his-
toire : en se basant sur le
dessin, les constructions
mentales d’'un objet ou
d’un événement peuvent
présenter moins de varia-
tions dans les esprits des
étudiants si tous se fient
sur I'image qu’ils voient
et non I'image qu’ils se
reixesentmt par ex-

Mamtmam ic i nous
importe de regarder I'en-
vers de la médaille : ce
pouvoir de I'image est
également un piege.
Méme si nous pouvons
amener 'éléve a voir ce
que nous voulons i
monfrer grdce aux ima-
ges d’une bande dessinée,
nous me presentons en
verité quune autre repré-
sentation, celle du dessi-
nateur. Nous ne pourrons
Jjamais amener les éleves
au coeur de la réalité histo-
rique telle quelle s’est
vraiment passée.
La bande dessinée a ses
forces mais aussi ses
limites:
= la namation de I'his-
toire présente  des
frous : ces ellipses,
que le lecteur doit
combler par sa propre
Imagination;
= le texte partage l'es-
pace avec l'image.
Ainsi, le vocabulaire
se voit réduit de beau-
COUp pour se juxtapo-
Ser aux images; ainsi
une bande dessinée

ne pourra pas présen-
ter un contenu en
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format textuel aussi
étoffé qu’un manuel
ouune encyclopédie.
Une fois que nous avons
compris les points forts et
les limites de la bande
dessinée, nous pouvons
maintenant tenter de pré-
senter des exercices, des
avenues, qui poussent
encore plus loin I'usage
de la bande dessinée pour
effectuer des apprentissa-
ges en histoire.
L’utilisation de la bande
dessinée en histoire :
quelques suggestions
En amenant I'utilisation
de ce média dans les
classes d’histoire, nous
poursuivons deux objec-
tifs :
= proposer un outil qui
suscite un intérét chez
les jeunes pour que
ceux-Ci puissent faire
des  apprentissages
intéressants et effica-
ces a partir d’aspects
visuels;
= favoriser le dévelop-
pement de la pensée
critique ef I’enseigne-
ment de la démarche
historique.
Donc, contrairement a ce
que I'éléve pourrait pen-
ser en voyant armiver I’en-
seignant avec des bandes
dessinées sous le bras,
nous voulons Véritable-
ment faire travailler 1'é-
leve avec la bande dessi-
née, et non hi offiir une
occasion qui pourrait étre
pergue comme une -
création au lieu des ap-
prentissages habituels en
classe.
Intéressons-nous mainte-
nant au comment faire

« Maintenant ici il
rnous importe de

regarder ['envers de

lamédaille : ce
powvoir de l'image
est également un
piege. Méme si
HOUS POUVONS ame-
ner ['éléve avoir ce
que hous voulons
lui montrer grdce
aux images d une
bande dessinée,
HOUS NE Présentons
enVerité qu une
autre représenta-
tion, celle du dessi-

nateur ».
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« Voici une quies-
tion qui n 'apas
encore de réponse
parce qu elle est
encore débattue :
est-ce que I'histo-
rien a le droit d'uti-
liser ses capacités
de mise enforme a
I’égard des don-
nées qu'il posséde?
Avtrement dit, est-
ce que l'historien a
le droit d utiliser
SOn Imagination
pour combler les
trous, les ellipses de
histoire? Peut-on
utiliser des élé-
ments de fiction
pour reconstituer
une histoire sans
trous? »

part, et éveiller la curiosi-
t&, qui est une étape pre-
alable a4 foute analyse
De cette fonction de dé-
clencheur, il faut étre en
mesure d’utiliser la bande
dessinée pour amener
I’éleve a des lectures d'un
niveau de connaissances
plus élevées. Cela pour
Iui permettre d’approfon-
dir ses connaissances.
Done le récit illustré en
bande dessinde sert de
pont de départ & une
situation-probleme.

Mais allons plus lom.
Notre but est de favoriser
l'atteinte des habiletés
mtellectue]l&s relices 4 la

I'éléve a la premiére étape

de la démarche histori-

que. Cette démarche

consisted :

= poser un probleme
(problématique);

= formuler des hypo-
théses;

= rechercher des docu-
ments qui servent i

= organiser une syn-
thése 4 partir des re-
coupements de ces
docurments;
= comnumiquer cefte
synthése au public.
Utiliser Ia bande dessinée
comme point de départ
au questionnement histo-
rique place ce média a la
source de la démarche
historique. Deux  élé-
ments de la bande dessi-
née peuvent servir de
déclencheur pour amener
I'éleve a effectuer des
recherches  documentai-
res : le récit et les images.
Ces deux €léments peu-
vent offtir des occasions
qui capteront I'intérét du
lecteur. Prenons par
exemple un album des
Tuniques Bleues : les
aventures des personna-
ges de cette bande dessi-
née se déroulent dans un
contexte particulier : celui
de la guerre civile améri-
cane. Afin de mieux
saisir le sens des aventu-
Tes racontées dans cefte
bande dessinée, et ainsi

rants? A quelle époque
cela se déroule-t-i1? Apres
avorr défini le cadre histo-
rique des aventures dont
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les albums de bandes
dessinées font le récit, le
lecteur peut procéder a
des recherches documen-
taires sur des aspects par-
ticuliers énoncé dans
I’histoire : une bataille
célébre, un liey, une arme
ou un objet particulier
présent¢ dans la bande
dessinée, un personnage
apparition dans une des
avenfures (par exemple
les généraux Lee et Grant
ou le Président Abraham
Lincoln), etc.

Autant le réct que I'i-
mage peuvent servir d’é-
lément déclencheur & une
recherche  documentaire
pour répondre & des ques-
tions que le lecteur peut se
poser durant sa lecture.
Mais loin d’avoir fait le
tour, nous croyons main-
tenant que la bande dessi-
née peut se retrouver

’pemmaltdetlavaﬂ-
de lesprt critique des

tion : développer la pen-
sée critique. Pour trouver
des réponses a son ques-
tionmement,  ’historien
utilise la méthode histori-
que, mais méme en appli-
quant une méthode de
travail des plus scientifi-
ques, T'historien n’a pas
acces A toute la Vérité
historique. L histoire n’est
que la reconstitution par-
tielle et partiale de ce qui
n'est plus. Toutes ces
reoonsﬁuﬂicms,rnen"cl&s
mieux documentées, ne
seront que Provisoires :

I'image du pass€¢ que
nous voulons recréer sera
toujours ~ fragmentaire,
imparfaite, incertaine.
Voici une question qui
n’a pas encore de réponse
parce quelle est encore
débattue : est-ce que I’his-
torien a le droit d'utiliser
ses capacités de mise en
forme a 'égard des don-
nées qu’il possede? Au-
trement dit, estce que
I’historien a le droit d’uti-
liser son imagination pour
combler les trous, les
ellipses de [Ihistoire?
Peut-on utiliser des élé-
ments de fiction pour
reconstituer une histoire
sans frous?

Revenons & la demiére
éape de la démarche
historique. Apres avoir
recueﬂh ot analysé les
éléments servant a soute-

un public : ce public peut
ére la commumauté
scientifique et/ou un pu-
blic plus large, ce quel’on
peut appeler le « grand
public.»

Ce sont les médias s’a-
dressant & un large audi-
toire pour diffuser I'his-
toire qui nous intéresse :
nous classons la bande
gorie au méme titre que
les films, les romans his-
toriques ou les émissions
de télévision. Devant
'ampleur de la produc-
tion de bandes dessinées
qui traitent de sujets histo-
riques, force est d’admet-
tre que la bande dessinée
mérite d’étre considérée




comme un média favori-
sant la construction de
connaissances  histori-
ques. Face a cette produc-
tion, d’aufre part, nous
croyons qu’il faut appren-
dre aux lecteurs a déve-
lopper leur esprit critique
face aux contenus véhi-
cilés dans les bandes
Voila donc une sugges-
tion d'utilisation véritable
de bandes dessinées en
histoire : chercher & déve-
lopper I'esprit critique des
¢leves face au produit
historique diffusé par les
bandes dessinées. Dans le
cadre de ce travail, I'éléve
seraitappeléa:
= refracer les principaux
référents nécessaires 4
la construction de la
bande dessinée. (pour
le seénario d'une part
et les images d’autre
part);
= juger de la pertinence
des propos de I"auteur
dans une perspective
historique;
= apprécier la qualité de
la représentation de
I'objet  historique
présenté¢  dans la
bande dessinée;
= nversement, mettre
en évidence les €lé-
ments tirés de la fic-
tion.
Ces efforts de développe-
ment de la pensée critique
en histoire grace a la
bande dessinée sont tout
aussi valables pour d’au-
tres meédias entourant les
éleves : films, livres, jeux
videos. ...
La bande dessinde,
comme aucun autre me-
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dia daillewrs, ne peut
revendiquer le ftitre de
portail vers la réalité histo-
rique, méme si, grace a
ses images, elle en facilite
la représentation. L’ensei-
gnant autant que I'éléve
doit mener un travail de
sélection des bandes des-
sinées a utiliser en classe
car la qualité des repré-
sentations historiques est
variable.

Travailler avec la bande
dessinée néoessite  une
bonne connaissance du
média par I'enseignant,
ce qui demande un travail
de préparation supplé-
mentaire, certes, mais qui
selon nous en vaut la
peine.

Pour aider & se refrouver
dans le vaste éventail de
bandes dessinées disponi-
bles, des ressources exis-
tent. D’abord, le Diction-
naire encyclopédique des
héros et autewrs de BD,
de Henri Filippmi, paru
en 1998 aux éditions
Glénat. Véritable monu-
ment sur le 9™ art, ce
dictionnaire présente plus
de 470 bandes dessinées
historiques  parues dans
différentes langues ac-
compagnées d'une ap-
préciation générale.

Du cdté des ressources en
ligne, mentionnons le site
bdnet  www.bdnet.com,
qui présente 20 000 al-
bums en ligne, et qui se
dit la premiére librairie
BD sur Intemet. Le menu
principal présente 22
catégories de bandes
dessinées, dont la catégo-
re « Avenfure histori-
que » qui comprend un
catalogue de § pages de

titres répertoriés.
Pour ceux et celles qui en
désirent plus, voici le site
Web de la Librairie Fich-
fre! www.fichtrege.ca. 11
s’agit d'une librairie spé-
cialisée en bandes dessi-
nées ayant pignon sur rue
a Montréal. Le site nous
propose un catalogue de
bandes dessinées québe—
coises, européennes et
américaines.
Finalement, mon moyen
favori pour connaitre ce
qui existe en bandes des-
sinées historiques, c’est
d’arpenter les rayons et
les présentoirs des librai-
ries. A chaque fois 'y fais
des découvertes : on ne
sait jamais sur quelles
nouveautés on peut tom-
ber. Je vous présente ici
ma sélection coup de
oceur de bandes dessinées
historiques.
-Les Passagers du
Vent (1980): série de 5
tomes ayant pour cadre la
mer au XVIIFsiecle : il y
est question d'une jeune
femme qui, au cours de
ses avenfures, nous me-
nera a I'intérieur de la
Marine Royale Francaise,
des pontons anglais, de
comptoirs coloniaux en
Affique, de négriers, de la
traversée de 1'Atlantique
pour aboutir dans une
ville coloniale du Nou-
veau Monde. L’auteur
Francois Bourgeon se
base sur une documenta-
tion riche pour décrire les
realités de la vie en mer et
I'homreur du commerce
riangulaire. Le succes
populaire de la série a fait
ses marques aux éditions
Glénat qui ont décidé de

TRACES, VOLUME 47, N° 2, PRINTEMPS 2009 15

créer la oollection Vecu,
dont le principe est de
méler aventure et histoire.
-Le Troisiéme Testament
(]997) série de 4 tomes,
scénarisée par Xavier
Dorison et Alex Alice,
paru aux éditions Glénat.
Le scénario se déroule
dans I'Furope du XIV®
siécle, ol il est question
d'une épopée pour refra-
cer la vénité concemant
des manuscrits rapportés
de Terre Sainte lors des
Croisades. L'intrigue fait
enfrer en scene 'Inquisi-
tion et les Templiers.
Cette série présente des
images particuliérement
fortes et impressionnan-
tes, dont certaines sem-
blent étre la reproduction
de peintures.

-Maus : paru en 2 tomes
(1987 et 1992). L'auteur
arecueilli les souvenirs de
son pére, survivant de
I'Holocauste. 11 s’agit 13
dun témoignage poi-
gnant de I'extermination
des Juifs durant la Se-
conde Guerre mondiale,

: ainsi les Juifs
sont des souris et les nazis
des chats. Ces métapho-
res permettent a Iauteur
de présenter de trés bon-
nes pointes d’humour,
mélées 4 une certaine
ironie. Récipiendaire d'un
prix Pulitzer en 1992,

figure de référence
concemant les bd histori-
ques.

-War and Dreams
(2007), qui raconte les
histoires entremélées de
trois vétérans de la Se-

« La bande dessi-
Hée, comme aucun
autre média d ail-
lewrs, ne peut re-
vendiquer le titre de
portail vers laréali-
1€ historigue, méme
Si, grdce a ses ima-
ges, elle en facilite
larveprésentation.
L'enseignant au-
tant que l'éleve doit
mener un travail de
sélection des ban-
des dessinées a
utiliser en classe
car la qualité des
représentations
historiques est va-

riable ».
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www.sciencestransfro
ntalieres.org
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conde Guerre mondiale
(un Amgéricain, un Britan-
nique et un Allemand)
qui, lors d'un séjour sur
les plages de Nommandie,
en profitent pour se remeé-
morer les souvenirs de ce
qu’ils ont vécu sur cette
plage lors de la Seconde
Guerre mondiale. Cette
courte sélection n’était
pas exhaustive : bien
nombreux sont les the-
mes et les titres de bandes
dessinées  susceptibles
d’attirer I'attention.
Finalement, une demiére
ition : créer soi-
méme une bande dessi-
née. Une troisiéme voie
est ici ouverte pour 1'utili-
sation de la bd en classe,
mais celle<i déborde de
la classe d’histoire pour
toucher d’autres domai-
nes d’enseignement : 1l
sagit de laisser aux éle-
ves 1'occasion d’en pro-
duire une.
Ce qui serait au coeur des
n'est pas
tant la qualité graphique
ou artistique du produit
mais la démarche derriere

une trame historique la
plus véridique possible.
Les images utilisées
comme références pour
la bande dessinée seraient
soumises 4 une analyse
qmnapaslechmxd’
rigoureuse et minutieuse
pour en faire la reproduc-
tion en dessin.

En produisant la bande

dessinée, I'éléve aurait a
jouer avec le phénomene
de Iellipse et a faire des
choix dans chaque case
qu’il produit : le choix de
I'événement présenté et
Jjustifier pourquoi tel ou
tel « moment » de son
histoire a+il retenu ou a
I'mverse, mséré dans
Iellipse de son scénario.
Ceci est un exercice par-
fait pour ce qui est du
point 5 de la démarche
historique, soit d’organi-
ser une synthése a partir
du recoupement des do-
curments de références.
L'ultime étape est la dif-
fusion du travail de re-
constitution d’'un événe-
ment historique qui pren-
dra la forme d’une bande
dessinée. Mais Iéleve
autant que I’enseignant
sont conscients de ce que
représente Ja somme de
travail nécessaire pour en
arriver a ce produit final.
Cette suggestion permet-

cacité selon nous, si 'on
se réfere a la pyramide
des apprentissages. Nous
nous refrouvons a réaliser
une activité qui se situe a
la base de la pyramide.
Sans toutefois faire ou
simuicr réellement I'ex-
périence, celleci est re-
produite sur papier. La
trame des événements est
simulée par la bande
Conclusion
Afin de susciter 1'inférét
pour I'apprentissage de
I’histoire, nous proposons
d'utiliser un meédia de
commmumnication relié de
pres a l'univers socio-
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culturel des jeunes. Pour
que les apprentissages
soient  efficaces, nous
une approche
mettant de I'avant I'as-
pect visuel afin de tirer
pleinement profit des
caractéristiques propres a
la bande dessinée. Nous
avons proposé également
quelques suggestions de
I'utilisation de la BD en
classe, dont celle de favo-
riser le développement de
la pensée critique et de
centrer les
sur la démarche histori-
que.
Nous sommes conscients
que la bande dessinée
demeure un média parmi
d’aufres, mais nous pen-
sons que cet art se pré-
sente comme 1'une des
solutions les plus effica-
ces, selon la pyramide des
apprentissages, pour ef-
fectuer des
en histoire. Avec tout le
travail nécessaire pour la
reconstitution du plus
grand nombre possible de
faits, descriptions, véte-
ments, uniformes, bati-
ments, moyens de trans-
port, armes, outils,
meeurs, vocabulaire et
méme la fagon de penser
propre a une époque
donnée, nous croyons
que la diffusion des fruits
de la démarche historique
par la réalisation d'une
proposition des plus effi-
caces pour apprendre
I'histoire.
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lan, pp. 400-410.

3 Martineau, Robert (1997).
L'échec de I'apprentissage

> Philippe Meirieu, L ‘envers
du tableau : quelle péda-
gogie pour quelle école?,
Paris, ESF, 1993, p. 73.

® Guay, Luc, Etienne Dubois-
Roy (27 octobre 2007).
« La Crse doctobre
1970 : ume démarche
socioconstructiviste,  »
Congres de la SPHQ,
Laval, Québec.
Guay, Luc, Kevin Pélo-
quin (27 octobre 2006).
« Romanisation et citoyen-
nett. » 9 congrés des
professeurs des  sciences
humaines du Québec,
Québec.
Guay, Luc (5 mai 2004).
<« Construire sa conscience
citoyenne par I’histoire :
une démarche d’apprentis-
sage qui vise Iauthenticité
des taches. » Colloque de
I'AIPU, Université Cadi
Ayyad, Marrakech.
Guay, Luc (6 mai 2004).
« Les TIC : des outils de
construction de connais-




Sances,

» Colloque de
AIPU, Université Cadi
Ayyad, Marrakech.

Guay, Luc (octobre 2004).
«Situations-problemes et
ntégration des TIC : une
démarche  constructiviste
d'apprentissage.  » T
congres des professeurs de
sciences humaines  du
Québec, Québec.

Guay, Luc (27 mai 2003).
« L'mtégration des TIC a
une démarche d’apprentis-
sage  constructiviste  »,
colloque de I’AIPU, Uni-
versité de Sherbrooke.
Guay, Luc (octobre 2002).
« Paix et conflits au Cana-
da, un module d’apprentis-

DIDACTIQUE/PEDAGOGIE

La bande dessinée : un outil didactique...

sage de I'histoire du Cana-
da en ligne », congrés des
professeurs  de  sciences

hmmims_.dquﬁbc,

Guay, Luc (4 juillet 2002).
« Manuel électronique
d'histoire générale visant le
développement de la pen-
sée historique a laide
d’une démarche construc-
tiviste. » Comnmumication
fate auprés des ensei-
enants d’histoire inscrits a
Iécole d’été organisée par
la Fondation Historica a
I"Université de Montréal.

7 Charette, Dominic. La
bande dessinée : un outil
didactique powr enseigner

[histoire. Essal présenté a
I'Université de  Sher-
brooke, Sherbrooke, 2007.

5 A ce sujet, lire « Powr une
éducation a l'image au
collége » de Michel Thié-
baut, coll : « Ressources
Formation, enmjeux du
systeme éducatif » Paris,
Hachette éducation, 2002,
142p.

Blibliographie
Charette, Dominic (2007).
La bande dessinée : um outil
didactique pour enseigner
Uhistoire. Essai présenté a
I'Université de Sherbrooke,
Sherbrooke.

Downey, Mathew T. et
Linda S. Levstk (1991)

« Teaching and Leaming
History » Dans James P.
Shaver, Handbook of Re-
search on Social Studies.
Teaching and Leaning.
New York, Macmillan, pp.
400410.

Guay, Luc (2002). Concep-
tion et mise a I"épreuve d’un
manuel électronique d’his-
toire générale visant le déve-
loppement de la pensée
historique a l'aide d’une
These de doctorat, Universi-
té Laval.

Martinean, Robert (1997).
L'échec de I'apprentissage
de la pensée historique a
I'école secondaire. Contri-

bution a I'élaboration de
fondements  didactiques
pour enseigner [histoire.
Theése de doctorat, Universi-
té Laval.

Meirieu, Philippe (1993).
L'envers du tableau : quelle
pédagogie  pour  quelle
école?, Paris, p. 73.

|
| 70 participants de tout le pays seront choisis de la maternelle
!

au cégep, la plupart des frais sont payés, bourses disponibles

WWW.pa rI.gc.ca/profs 613-922-4793 ou 1 866 599-4999

Ottawa, 1 au 6 novembre 2009

FORUM DES ENSEIGNANTES ET DES ENSEIGNANTS

SUR LA DEMOCRATIE PARLEMENTAIRE CANADIENNE

T e B e = | e e (= B s e e e e S R
Une semaine sur la colline du Parlement... une expérience a vivre!

CANADA

YOUS (

= 55 Jim o) ¢ i e
[ ¢ Parlement du Canada

lusieurs

Yy
f}

[re €galement

ressources pédagogiques.

i WWW.pa rl .gc.ca/education Programmes et produits pédagogiques

|

plaal N p gl e e, P
» Matériel a téléchar gey al sitc Web

: [P e P P P SRR AR P e
4 ,"\ua.;_,"-.i.\ 5 d Lous Ics niveaux scoidires

o ] - cop o - AT | . S rrat A Ay e
» Séries de classe et trousses d’ense 1enant disponibles

TRACES, VOLUME 47, N° 2, PRINTEMPS 2009 17




LA RELEVE ENSEIGNANTE AU PRIMAIRE

TACHE INTEGRATRICE A L’ENSEIGNEMENT
PRIMAIRE CONSECUTIVE A UNE VISITE AUX
FORGES DU SAINT-MAURICE

CHRISTELLE LAQUERRE, ALEX MORNEAU ET
AMELIE QUELLET, BACCALAUREAT EN ENSEIGNEMENT
PRESCOLAIRE ET EN ENSEIGNEMENT PRIMAIRE, UQTR

PRESENTE LA PREMIERE COMMUNAUTE INDUSTRIELLE A S’ETRE INSTALLEE

I E SITE DES FORGES DU SAINT-MAURICE EST UN LIEU HISTORIQUE QUI

EN NOUVELLE-FRANCE AU 18F SIECLE. PARCS CANADA A CONTRIBUE A
PRESERVER LE PLUS FIDELEMENT POSSIBLE CE SITE QUI OFFRE LA POSSIBILI-
TE D’EXPLORER LA PREMIERE INDUSTRIE DE SIDERURGIE AU CANADA ET LE
MODE DE VIE DES HABITANTS DE LA COMMUNAUTE. PLUSIEURS SERVICES
SONT OFFERTS AUX VISITEURS, PAR EXEMPLE, DES VISITES GUIDEES ADAP-
TEES AUX BESOINS DES DIFFERENTS GROUPES LES GROUPES SCOLAIRES BE—
NEFICIENT D'ACTIVITES EN LIEN AVEC LE PROGRAMME DE FORMATION DE LE-
COLE QUEBECOISE AINSI QUE L’ACCES A DIVERS MATERIAUX DIDACTIQUES.
SUITE A UNE VISITE DES LIEUX, NOUS AVONS DU ORGANISER UNE SITUATION

D’APPRENTISSAGE DIRECTEMENT EN LIEN AVEC CELLE-CI. POUR CE FAIRE, LA
COMPETENCE NUMERO UN DU DOMAINE DE L'UNIVERS SOCIAL, SOIT « LIRE
L’'ORGANISATION D’UNE SOCIETE SUR SON TERRITOIRE®! », SERA EXPLOITEE,
AINSI QUE SES COMPOSANTES LORS DU PROJET AVEC LES ELEVES. LA DES-
CRIPTION DE L’ACTIVITE, L’ACTION EN CLASSE, LE MATERIEL REQUIS ET LES
CRITERES D’EVALUATION SERONT ABORDES CI- DESSOUS

Christeﬂé Laquerre

L'activité¢ choisie s’a-
dresse aux éleves du
troisiéme  cycle et
consiste & monter diffé-
rentes piéces de théatre a
laide de marionnettes
que les enfanfs auront
fabriquées en équipe. IIs
s’inspireront de leur visite
aux Forges ainsi que des
légendes en lien avec ce
liew Tout au long de
lactivité, les éléves de-
vront - démontrer qu’ils
sappxopnalt la compé-
tence nuMEro un et ses
composantes. Nous
avons choisi un tel projet,
parcequenoustrouwcm
que celui-ci touchait a
plusieurs domaines disci-
plinaires, tels que le fran-
gals,l’lmwerssocnaletles

concrets pour les éleves.
De plus, ce travail permet
aux éléves de sortir des
cadres préétablis de tra-
éléves se sentiront davan-
tage impliqués dans leurs

avec les autres et 2 affir-
mer leur place dans une
equIpe.
L’activité sera vécue en
trois phases, soit la prépa-
ration en classe avant la
vistte, la visite elle-méme
et la réalisation de la piece
de théétre qui se réalisera
en classe au retour.
Etant donné que tous les
éleves ne savent pas né-
cessairement ce  qu’est
ue légende, I'ensei-

gnante devra, avant la
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visite aux Forges, donner
une explication de ce
concept. Afin de rendre
les explications plus
concretes, elle pourra
faire la lecture d’une ou
plusieurs légendes qui les
concement plus spécifi-
quement. Celles-ci pour-
raient tenir compte de
leur région, de leur ville
ou dun événement
connu afin de susciter
leur intérét et leur curiosi-
té. L’enseignante pourrait

i un  Temue-
méninges avec la classe
afin que les éléves puis-
sent déterminer quelles
taches ils devront couvrir
lors de la réalisation de
leur piece de théatre.
Ceux-ci se sentiront en-
core plus impliqués s’ils
parti a I'énuméra-
tion des taches et ils pren-
dront conscience de I'im-

portance de chacune
d’entre elles. Ils sauront
ainsi sur quels aspects
porter leur attention lors
de la visite aux Forges
du Saint-Maurice. Afin
defam?rterlan'quetcde
renseignements, 1’ensei
gnante pourra question-
ner les éléves en leur
demandant, par exem-
ple : «Quels métiers
exercaient les habitants
des Forges 7» ou «Quel
type de vétements por-
taient-ils pour  travail-
ler ?» pour leur donner
des pistes de recherche
une fois sur place. En
posant ces  questions,
Ienseignante ne s’attend
pas a obtenir des répon-
dant, si certains éleves
ont des hypothéses a
formuler, elle pourrait les
noter au tableau, sans
pour autant émetre de
commentaires sur la
plausibilité des réponses.
En tentant des réponses
a cette éape du projet, la
composante «situer la
socigté et son territoire
dans l'espace et dans le
» s’amorce tran-
quillement.
Pendant la visite guidée,
les éléves devront axer
lansobsavauomaiwr




auront la possibilité de
au long de la sortie éduca-
tive afin de préciser leurs
mterrogations quant aux
aspects abordés en classe.
lls devront aussi porter
une attention particuliére
sur les €léments de Ié-
gende qui leur seront
présentés au cours de la
visite. Lors de celleci, la
composante «établir des
liens entre des caractéris-
tiques de la société et
l'aménagement de son
territoire’ » va ére mise 4
profit puisque les éleves
vont vraiment compren-
dre pourquoi les Forges
sont situées prés de la
riviére Saint-Maurice, par
exemple.

Apres la visite, I'ensei-
gnante et les éléves effec-
fueront un retour sur la
sorie  éducative  ainsi
quune synthése des in-
formations recueillies lors
de celleci. Par la suite,
elle présentera aux éléves
différentes légendes en
lien direct avec les Forges
du Samnt-Maurice, telles
que La bataille de Tassé,
La fontaine du diable, Le
mateau dansewr, etc.
Ces légendes sont encore
bien connues aujourd’hui
et elles font parties de
I'histoire de ce lieu histo-
rique. Le fait de lire ces
récits populaires tradition-
mels aux €léves va leur
permettre de faire un
choix plus éclairé quant a
la sélection de la légende
qu'ils voudront approfon-
dir afin de monter leur
pice de marionnettes.
C’est & ce moment-ci que
les éleves pourront se
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regrouper en équipes de
sept ou huit et par la suite
choisir la lcgmdc sur
laquelle ils ont envie de
travailler pour les prochai-
nes semaines. Une fois
leur choix amété, ils de-
vront le communiquer a
leur enseignante afin
quelle puisse s'assurer
quil n'y ait pas deux
aquipes qui travaillent sur
le méme récit. Un temps
leur sera donc accordé
pour qu'ils puissent éta-
blir un plan de travail, qui
sera préétabli par 1'ensei-
gnante. Il comprendra les
items suivant : la division
des taches et les informa-
tions qu'ils auront recueil-
lies sur I'habillement, les
personnages mis en ve-
dette dans la légende, efc.
Une fois le plan terminé,
I'équipe bénéficiera d'un
temps privilégié avec
T'enseignante. Cefte ren-
confre  permeftra  aux
dleves d'expliquer leur
projet & leur titulaire. Si
certaines équipes €prou-
vent des difficultss, il sera
facile pour I'enseignante
de les cibler dés le départ
et leur donner des pistes
afin de les aider a poursui-
vre leur travail. De plus, le
plan de travail permettra a
I'enseignante de savorr si
tous les €leves sont mphi-
qués a part égale dans le
projet &ducatif.

Une fois I'étape du plan
de travail terminde, les
éléves peuvent prendre le
contrdle de leur projet,
I’enseignante  adopte
done le rdle de guide pour
le reste de I'activité. En
d’autres mots, les éléves
sont amives a I'étape ol

ils devront concevoir les
dialogues. 11 est important
que le texte conserve
I'essence de la légende
afin de pouvorr la présen-
ter devant un public. Les
éléves ne pourront pas
ajouter d’éléments qui ne
seraient pas plausibles
dans le contexte de leur
récit. S'il n'est pas possi-
ble de transformer toute
I'histoire en dialogue, ils
pourront avoir recours a
un narrateur. Bien que le
texte soit un élément
important du projet, les
enfants devront aussi
monter leur propre décor,
les marionnettes, ainsi
que les costumes de cel-
lesci. 1l est important de
noter qu’ils devront tou-
jours tenir compte des
¢léments historiques de
I'époque ol se tient leur
légende.  Finalement,
letapeﬁmledeoeprqet
consistera & présenter le
résultat final devant pa-
rents et amis. La création
de la piece de marionnet-
tes s’échelonnera sur une
periode de plus ou moins
huit semaines. L’ensei-
gnante planifiera un mini-
mum de deux ou trois
heures par cycle de cing
jours a I'élaboration de ce
projet.

Dans un premier temps,
I'adaptation de la légende
pourrait &re faite a I'mts-
rieur d'un cours de fran-
cais. La composante «
preciser  linfluence de

personnages ou 1inci-

dence d'événements sur

['organisation socidle et
remtonafe » est donc
travaillée dans le cadre de
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les éleves travaillent sur
des légendes, il ya tout de
méme des parcelles
d’histoire qui sont réelles.
Par exemple, dans la
légende de La fontaine du
diable, on fait référence a
monsieur Bell qui s’avere
étre le Maitre forgeron,
done par le fait méme, un
persomnage influent sur
organisation sociale et
territoriale de ce liew.
Dans un deuxieme
temps, les périodes d’arts
plastnqmmsamﬁpraﬂgue:—
ment toutes consacrees a
la création des décors et
des marionnettes. Ce
travail s’avere long et
souvent interrompu, que
se soit pour laisser le
temps a la peinture de
sécher ou bien pour lais-
ser le temps aux enfants
de trouver le matériel
nécessaire manquant. Les
éléves y devront porter
une attention toute parti-
culiere afin de respecter le
plus fidelement possible
le contexte historique et
ainsi éviter les anachro-
nismes. La composante
« etablir des liens entre
des caracteristiques de la
societé et 'aménagement
de son teitoire’» sera
donc approfondie lors de
cette étape. En poursti-
vant toujours dans la
méme lignée, un enfant
ne poura pas dessiner
des maisons en vnyle
pour représenter celles du
village, car celuici ne
tiendrait pas compte des
matériaux de I'époque.
Dans un troisieme temps,
les €éléves devront réaliser
la mise en scéne de leur
piece de théatre et appren-

Amélie Ouellet

Alex Morneau
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dre leurtexteen vue de la

présentation finale. La
grande majorité du travail
devra étre fait & la maison
ou durant leur temps
libre, surtout en ce qui
conceme 1’apprentissage
de leurs dialogues. Du
temps en classe pourrait
cependant éfre prévu afin
de permettre aux équipes
de se rencontrer et s’exer-
cer ensemble. L'ensei-
gnante pourra consacrer
du temps aux éléves afin
quils puissent bénéficier
desonaide;ellepomait
aussi leur permetre de
prailqueravec leur décor
et ajuster leur mise en
scéne, s'il y a liew Si
I'enseignante le désire,
elle pourrait utiliser cette
phase du projet comme
objetd’evahlahonpmlr]a

Vieilles Forges®. Celuici
est un recueil qui re-
goupe les  différents
contes et légendes des
ForgfsduSathamoe

dialogues et elles donnent
aux éléves. Chaque lé-
gende comprend des
renseignements pratiques,

comme le groupe d’age
Visé, le temps requis pour
la raconter, les lieux de
l}nston'eetla;pemoma
ges principaux. L'ensei

gnante utilisera ce ]Me
lorsqu’il sera temps d’ex-
pliquer le concept de
légende et d’en lire une,
hors du contexte des For-
ges, par exenple. Le
froisiéme et demier ou-
vrage est Le coewr-du-

sagltd’lmkvnad'lnstone
et de géographie. Il pour-
ra aider les éleves a
mieux comprendre le
contexte de I'époque des
Forges ainsi qu’a situer
leur légende dans le
concept de temps.

En plus de tout ce maté-
riel didactique, I'ensei-
gnante devra fournir aux

~éléves un squelette du

plan de travail afin d’éfre
certaine de retrouver cer-
ins A& :

dans les différents projets
dela classe. C’est dans ce
document que I'ensei-
gnante devra specifier ses
attentes concemant le
nombre d’éléments du
confexte géographique et
historique quelle veut
retrouver dans ce projet
éducatif. Celuici pourra
étre transformé en dossier
de production dans lequel
les éléves pourront mté-
grer leurs notes person-
nelles. Ce plan comporte-
1a le nom de chaque en-
fant de I'équipe avec sa
tiche respective. Ensuite,
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on y retrouvera une sec-
tion sur I'habillement et
une deuxieme sur les
personnages ol les éléves
ont pris en note les infor-
mations pertinentes lors
de la visite ou de leur
recherche. IIs pourront y
inclure des photos qu'ils
auront trouvées sur Inter-
net ou bien dans les livres.
L’enseignante devra aussi
prévoir un espace pour
les notions d’histoire et de
géographie, par exenple
pour ce qui a frait a I'amé-
nagement du termitoire.
Les croquis produits tout
au long de la réalisation
pourront aussi étre inclus
dans ce dossier.
Les criteres d’évaluation
que I'enseignante pourra
utiliser lors de tout le che-
minement du projet lié &
la visite des Forges du
Saint-Maurice ~ seront
regroupés autour de trois
des composantes de la
numEro un,
soit « lire ['organisation
d'une societé sur son
territoire. » Les objets
d’évaluation sont trés
similaires et certains as-
pects évalués pourront se
frouver a Dintérieur de
plus d’une composante.
Le premier critere d’éva-
luation portera sur
«l’établissement  des
contextes - géographique
et hzs‘tonque de la socie-
6% Concrétement, dans
le projet, Ienseignante

le plan de travail que les
éleves lui auront rems,
dans le texte qu’ils auront
adapté, dans les costumes
que dans les décors qu'ils

ques

1égende et lors de la visite
aux Forges. IIs devront
donc s'efforcer de les
metire en évidence dans
leur démarche de créa-
tion.

Le deuxieme objet d’éva-
luation traitera de
« établissement de liens
entre des caractéristiques
de la société et 'aména-

gement de son teri-

foire!y Celuici sera

plutdt évalué sur une base
visuelle, cest-d-dire que
les éléments qui corres-
pondent au premier cri-
tére devront s’apparenter
aux faits réels de cette
époque. Par exemple, si
les éleves ont décidé d'il-
lustrer des hommes trans-
portant le charbon au
grand foumneau, ils de-
vront faire attention de ne
pas représenter un moyen
de transport du vingtieme
siécle au lieu d’'un autre
du dix-huitiéme. L ensei
gnante se basera donc
principalement  sur les
€éments travaillds en
cows darts plastiques
pour évaluer ces aspects.

Le demier aspect sur
lequel I'enseignante s’at-
tardera lors de son évalua-
tion sera les «preécisions
sur l'influence de person-
nages ou lincidence
d'évenements sur [ orga-
Hisation sociale et tervito-
ridle Celui<i pourra
étre évalug lors de la ren-
contre avec la titulaire, a
I'aide du plan de travail

R o R R SEE R B R




Elle pourrait par exemple
demander aux €leves
quels sont les personna-
ges principaux de leur
légende et ainsi leur de-
mander s’ils ont eu un
le réel dans Ihistoire
des Forges du Saint-
Maurice. Ce point ne sera
pas évalué de la méme
fapon pour toutes les
équipes  puisqu’elles
n'ont pas toutes les meé-
mes recits populaires. La
contrainte pour ['ensei-
gnante sera donc d'éva-
luer la compréhension
des éléves en fonction des
personnages et des éve-
nements propres a la
légende du sous-groupe.
L’avantage d'un tel projet
sea que I'enseignante
pourra y inclure des élé-
ments d’évaluation d’au-
tres domaines disciplinai-
res, soit la comnumica-
tion orale, la production
éerite ainsi que des no-
tions d’arts plastiques. En
conséquence, les éleves
ont moins I'impression
d’étre  constamment
bombardés d’évaluations
sans aucun lien enfre
elles.

A la suite du projet, il
serait intéressant de pou-
voir approfondir un peu
plus leur connaissance en
réalisant une activité d’en-
richissement en lien avec
la composante « éfablir
des liens de continuité
avec le présent» Pour ce
faire, ils pourraient réali-
ser un tableau comparatif
entre I'époque des Forges
et celle d’aujourd’hui qui
inchurait différents aspects
du mode de vie, des réali-
tés culturelles, économi-
ques et politiques.
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Pour conclure, cette piece
de marionnettes demande
énormément de temps et
de préparation afin d’ob-
tenir le résultat souhaité.
L’enseignante et les éle-
ves doivent collaborer
afin datteindre les ap-
prentissages qui doivent
étre acquis. Pour ce qui
est de la position de I'en-
seignante, elle vient pren-
dre le role de guide pen-
dant le projet, puisqu’elle
ne doit pas tout révéler
aux éleves. Elle doit leur
laisser la chance de re-
cueillir le plus d’informa-
tions possibles par eux-
mémes. Certes, elle doit
donner des pistes et venir
en aide a ceux qui ont
plus de difficultés, mais
encore une fois, elle doit
leur laisser une certaine
liberté afin que leurs ap-
prentissages  soient  da-
vantage réels et construc-
tifS. 11 est important qu’ils
démontrent une participa-
tion trés active. Le ques-
tionnement, I'implication
dans la réalisation
(décors, texte, marionnet-
tes, dossier de travail,
etc.), la recherche, la com-
mumnication sont tous des
éléments qu'ils doivent
accomplir, soit indivi-
duellement ou en groupe.
Une fois le tout réalisé, les
éléves seront  évalugs
selon plusieurs  criteres
dans le domaine de I'uni-
vers social, mais aussi
dans le domaine des lan-
gues et des arts plastiques.
Cela permet aux éléves
d'étre moins conscients
des évaluations et de
s’amuser davantage.

La rélisation de cette
activité est comprise dans

la pédagogie par projets.
C’eﬁmenﬁhodeagea
ble & metire en pratique
avec un groupe de classe.
Ce type de pédagogie
permet aux éleves de
viie une expérience
amusante tout en ayant la
possibilit¢  d’apprendre
différentes notions dans
divers domaines d’ap-
prentissages.
Notes

" Gouvemement du

bec. Ministére de I'Edu-

cation. Programme de
formation de I'éoole
québéeoise en éducation
préscolaire et en enseigne-
ment primaire, 2001,
p.173.

% Idem.

3 Idem

* Jdem.

S Idem.

6

Autear inconmy, Corres et
Légendes  des  Vieilles
Forges, Editions du bien
public, Trois-Riviéres,
1954,132p.

Gagnon, Cécile. Mille ans
de contes. Québec. Edi-
tion Milan, France, 1996,
462 p.

* Lambert Serge et Kedl
Eugen. Le cawr-de
Queébec. La Maunicie et le
Centre-ch-Québec.  Les
Editions GID, Sainte-
Foy, 1998,271 p.

* Gouvemement du Qué-
bec, Ministére de I'Edu-
cation, Progamme de
formation de Iécole
op.cit,p.173.

 Idem.

" Idem.

2 Jdem.

Les Forges du St-Maurice
Situées sur les rives de la riviere St-Maurice,
elles représentent les plus anciennes forges au
uébec. Elles se spécialisent dans la fonte et
l'acier. Source : Joseph Bouchette / BIBLIOTHE-
QUE ET ARCHIVES Canada / C-004356

TRACES, VOLUME 47, N° 2, PRINTEMPS 2009 21




MATERIEL DIDACTIQUE ET PENSEE HISTORIENNE

DES PUBLICATIONS A CONSULTER :
LES LIVRES DU

THINKING CRITICALLY CONSORTIUM TC?

CATHERINE DUQUETTE?
CANDIDATE AU DOCTORAT, UNIVERSITE LAVAL

LORS D'UNE VISITE A VANCOUVER, DES AMIS ENSEIGNANTS M'ONT FAIT
PART D'UNE TROUVAILLE INTERESSANTE : LES PUBLICATIONS DE MATE-
RIEL DIDACTIQUE CREE PAR LE THINKING CRITICALLY CONSORTIUM, AUS-
S APPELE TC?. IL S’AGIT DE PETITS LIVRES PROPOSANT DES ACTIVITES SUR
DES PERIODES HISTORIQUES, COMME PAR EXEMPLE LA NOUVELLE-FRANCE OU
L’EGYPTE OU ENCORE, SUR DES ASPECTS PRECIS DE LA PENSEE HISTORIENNE.
BIEN QUE CETTE COLLECTION AIT ETE PUBLIEE EN FONCTION DU PROGRAMME
DE FORMATION DE LA COLOMBIE-BRITANNIQUE, ELLE ME SEMBLE NEANMOINS
INTERESSANTE DANS LE CAS DE L'ENSEIGNEMENT DE L’'HISTOIRE AU QUEBEC.
EN EFFET, ON RETROUVE DANS CETTE COLLECTION DES OUVRAGES TRAITANT
DES REALITES SOCIALES DU PROGRAMME PAR COMPETENCES. DE PLUS, TOUS
LES RECUEILS DE CETTE COLLECTION CONTIENNENT DE NOMBREUSES ACTIVI-
TES PUBLIEES AVEC LES INSTRUCTIONS POUR L’ENSEIGNANT, LES DOCUMENTS
A PHOTOCOPIER ET A REMETTRE AUX ELEVES ET LE MATERIEL D’EVALUATION
(FORMATIF ET SOMMATIF). PARMI LES PUBLICATIONS DISPONIBLES, DEUX RE-
TIENNENT PARTICULIEREMENT MON ATTENTION PAR LEUR PROXIMITE AVEC LE
PROGRAMME DE FORMATION DU QUEBEC.

Catherine
Duquette
Université Laval
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I sagit de Teaching
about Historical Thin-
king et Active Citizens-
hip : Student Action Pro-
Jects. Le premier propose
de fravailler les deux

premicres - competences
disciplinaires (lz perspec-
tive et la méthode histori-
que), tandis que le second
est une source utile d’acti-
vités permettant d’organi-
ser des projets citoyens
mettant, par la méme
occasion, la troisiéme
compétence  (construire
sa conscience citoyenne)
des €leves a I'oeuvre. Je
vais présenter ici briéve-
ment le contenu de ces
deux ouvrages dans le
but de donner un apercu
du type d’activités que
'on y retrouve et d’'indi-
quer comment ces ouvra-
ges peuvent répondre aux

cl’uneoe:mamedepag&s,
a comme objectif le dé-
veloppement de la pen-
sée historique (nos deux
disciplinaires) chez les
éleves du secondaire.
Selon les auteurs, la pen-
sée historique se diviserait
en six dimensions per-
mettant d’interroger et de
comprendre le passé. Ces
six dimensions sont :
I'intérét historique, I'évi-
dence, la contimuté ef le
changement, les causes et
les conséquences, la pers-
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pective historique et le
jugement moral. L'intérét
historique renvoie au
choix que nous faisons
d’accorder plus ou moins
d’importance 2 un événe-
ment historique. Par
exemple, la bataille des
plaines d’Abraham revét
aun Québec une grande
importance dans le récit
collectif. Toutefois, I'im-

portance de cette bataille
ne sera pas la méme pour
des gens de descendance
ukrainienne  habitant en
Saskatchewan. Ainsi, les
aufeurs proposent que les
éléves s’interrogent sur
les raisons qui rendent un
événement  historique
important ou non pour
une société en particulier.
Le concept d’évidence,
quanta}w,estheanone
deuxieme  compétence

ol I'éleve est amené a

utiliser des documents
pour trouver des répon-
ses a ses questions
concemant un événe-
ment du passé. Les cau-
ses et conséquences et la
continuité et le change-
ment renvoient aux liens
entre les événements du
passé et lewrs impacts
sur la société. La pers-
pective  historique  de-
mande a T'éléve, pour
qu’il soit en mesure de
comprendre les sociétés
du passé, de s’interroger
sur la culture des sociétés
étudices, leur fagon de
penser et leur systeme de
valewrs. Finalement, le
Jugement moral en his-
toire est, selon les au-
teurs, le jugement éthi-
que d'un individu sur les
événements du passé
qu’il faut nuancer pour
éviter de tomber dans
des lieux commums. A
partir de ces six dimen-
sions, les auteurs affir-
ment que I'éléve aura en
sa possession tous les
outils Iui permettant de
penser de maniére histo-
rique. Il est possible,
dans une certaine me-
sure, de refrouver ces Six
dimensions dans le pro-
gramme par compéten-
ces. Ainsi, les causes et
conséquences, la pers-
pective historique et le
jugement moral sont des
composantes de notre
compétence 1 tandis que
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les évidences historiques,
I'intérét historique, ainsi
que la continuité et le
changement  relévent
sutout de la méthode
historique, en d’autres
tames, de notre compé-
tence 2%,

Bien que ce volume dé-
bute avec une explication
théorique des diverses
dimensions de la pensée
historique, les auteurs
s’assurent de faire la tran-
sition entre ces théories et
la pratique. [ls demeurent,
en ce sens, tres réalistes a
propos des deéfis encourus
par les enseignants lors
d'une application prati-
que des théores qu'ils
proposent. Ils soulignent
d'ailleurs que la forma-
tion & la pensée historique
demande beaucoup plus
de travail pour I'ensei-
gnant car celui<ci doit
créer des situations pro-
blémes, assembler diver-
ses  sources, accepter
différentes interprétations
d'un méme événement,
trouver des liens entre le
passé et le présent assez
concret pour les éléves,
¢évaluer des compétences
plutét que des connais-
sances et diversifier ses
méthodes  d’enseigne-
ment. Face & cette situa-
tion, les auteurs, voulant
concrétement préfer main
fote aux enseignants,
proposent diverses activi-
tés dont les premiéres
servent & presenter les
tenants et aboutissants de
la discipline historique
aux éleves. Par exemple,
on refrouve deux courtes
activités ol I'éléve doit
différencier le passé et

I'histoire et I'histoire et le
mythe grice a des fa-
bleaux comparatifs. Ces
its exercices ont

objectif d’aider I'éléve a
déconstruire, en partie,
Iidée que I'histoire est le
récit véridique des faits du
passé.

Suite a cette entrée en
matiére, les autewrs re-
prennent chacune  des
dimensions de la pensée
historique une par une.
Chaque dimension cons-
tite donc un chapitre
dont la structure est re-
prise & l'identique pour
chacun des aspects traités.
Cette structure se divise
comime suit : la premiére
partie du chapitre, qui est
dédiée a [I'enseignant,
apporte des précisions sur
la dimension de la pensée
historique travaillée. On
peut ainsi parfaire sa
compréhension de la
dimension fraitée. Le
texte désie dailleurs
démonfrer aux  ensei-
gnants comment il est
possible de passer de la
théorie a la pratique en
proposant une démarche
de réalisation d’activités
destinées aux éléves. La
seconde partie du chapitre
est consacrée a la présen-
taion du concept aux
éléves. Dans cette section,
on  propose  quelques
activités dont ['objectif
commun est d’aider I'é¢-
léve & mieux comprendre
la dimension de la pensée
historique  traitée.  Par
exemple, les auteurs pro-
posent cing courtes activi-
tés d'une période sur
I'inferprétation des docu-
ments  historiques. Le

Des publications a consulter...

degré de complexité des
cinq activités varie pour
ainsi répondre aux be-
sons  spécifiques  des
enseignants. Ainsi, une
ple et proposer une mé-
thode de travail permet-
tant aux éléves de mieux
différencier les sources
premiéres et secondaires
tandis qu'une autre peut
ére plus complexe et
demander de compléter
une grille permettant de
vérifier la validité d'un
témoignage oral ou d’'un
article de journal. Finale-
ment, la troisiéme section
du chapitre propose des
activités de base qui sont
adaptables aux réalités du

d’histoire.
Toujours dans Dactivité
sur I'analyse des docu-
ments  historiques, les
autewrs fournissent  des
grilles d’analyse de docu-
ments et proposent une
actl\'ne d'interprétation

aufeurs  suggerent  un
exemple detaille d'mte-
gration des six dimen-
sions de la pensée histori-

que dans une seule activi-
e apprentissage

L’exemple pmpose ici est

une activité d’apprentis-
sage construite autour du

personnage de  Simon
Fraser et ot I'objectif est

d’amener les éléves a
revoir le mythe construit
autour du personnage.
Toutefois, si I'étude de
Fraser tient une place
importante dans le curri-

culim de la Colombie-
Brrtmuque,cenestpas
le cas au Québec. Ainsi, il
nous est impossible d"uti-
liser cet exemple comme
tel. Néanmoins, la struc-
ture didactique employée
par les auteurs est aisé-
ment réadaptable aux
besoins de notre pro-
gramme de formation.
On peut, en effet, rempla-
cer le personnage de Fra-
ser par n'importe quel
homme ou femme ayant
tenu une place importante
dans le passé du Québec
ou de I'histoire occiden-
tale puisque I'intérét de
cette activité est d’amener
les éleves a prendre une
position réflexive face
aux miythes enfourant un
personnage  historique.
Pour parvenir & cet objec-
tif, les auteurs ont cons-
truit une situation d’ap-
prentissage divisée en six
taches basées sur les six
dimensions de la pensée
taches permet a I'éleve de
mieux cemer le person-

de Fraser tout en
développant les outils de
leur pensée historique. Le
point fort de cette situa-
tion d’apprentissage est
sans aucun doute la quali-
€ des documents fournis
qui par leurs formes, per-
metffent aux éléves de
bien structurer leurs infor-
mations, de justifier leurs
dires et d'évaluer leur
travail. La structure de

Teaching about
Historical Thinking

oy
g

Gl
i

Denos, Mike et
Roland Case. (2006).
Teaching about
Historical Thinkin
dans la série Tools
for Historical
Understanding,
ed. Peter Seixas et
Penney Clark,
The Critical Thinking
Consortium,
Vancouver : 107 p.
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Active Citizenship:
Student Action Projects

CAsE, Roland, FALK,
", SMITH Neil et
Walt WerNER. (2004).
Active Citizenship :
Student Action

dans la série :
Critical Chaﬁenges

Vancouver : 93 p.
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conception employée par
les auteurs est simple sans
étre simpliste puisqu’elle
pemmet & Iéléve, méme
tres jeune, de bien com-
prendre les tiches atten-
dues et le genre de répon-
ses désirées. Malheureu-
sement, certaines activités
proposées dans I'exemple
concemant Fraser me
semblent éfre inutiles

ces. Par exemple, on
demande aux éléves de
déterminer quel élément
du voyage de Fraser estle
plus important sans toute-
fois réinvestir par la suite
les conclusions des éléves
lors des autres activités.
Autre détail qui diminue
quelque peu, & mes yeux,
la valeur des tiches re-
trouvées dans cette situa-
tion d’apprentissage, est
de la pensée historique,
telles les causes et consé-
quences, sont employées
dans les six activités, ce-
pendant les aufeurs ne
mentionnent pas ol et
comment les éléves déve-
loppent cette dimension
autre part que dans I’acti-
vité qui hui est dédiée. Il y
a pourtant un réel travail
de plus d’'ume dimension
de la pensée historique
dans chacune des activi-
tés qu’ils proposent. Cela
me pousse a croire qu'il
est difficile de ne fravailler
quun seul élément de
pensée historique a la fois.
Ces €léments sont, en
effet, complémentaires et
le travail de I'un entraine
nécessairement le travail
des autres, Vu la qualité
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des documents et des
activités en général, il
aurait été intéressant de la
part des auteurs de propo-
ser une activité faisant
travailler  concrétement
plus d’une dimension a la
fois.
Ce livre se termine avec
une série de documents
reproductibles a remettre
aux €léves. Bien entendu,
ces documents sont en
langue anglaise, toutefois,
leurs structures sont aisé-
ment reproductibles et
donc adaptables au
contexte  québécois’.
Outre ce détail, Teaching
about Historical Thinking
demeure un ouvrage de
référence  intéressant.
Dans ses pages, les di-
mensions des deux pre-
miéres compétences du
prograrmnc d’histoire
sont expliquées de sorte
quelles nous apparais-
sent beaucoup plus clai-
res, lobjectif ici étant
toujours d’aider les ensei-
gnants 3 utiliser concréte-
ment ces dimensions
dans I'environnement de
la classe. A ce niveau, les
autewrs de louvrage y
bien. Toutefois, on ne
traite & aucun moment de
nofre troisieme  compé-
tence, c’est pomqu(n je
me suis tournée vers une
deuxiéme publication du
collectif traitant exclusi-
vement de la conscience
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ces sociales des autres
provinces demandent aux
enseignants de dévelop-
per la conscience ci-
toyenne de leurs éléves.
Toutefois, un réel déve-
loppement de cette cons-
cience citoyenne passe
nécessairement par une
application pratique de la
part des éléves. Ceux-ci
sont plus & méme de
de lewrs actions sur la
société tout en réalisant
que cellesci peuvent
avoir de réelles répercus-
sions dans la vie de tous
les jours. Cependant la
réalisation de tels projets
reste un défi de ftaille.
L’ouvrage Active Citi-
zenship : Student Action
Projects, écrit par Roland
Case, Clff Falk, Neil,
Smith et Walt Wemer en
2006 se veut une res-
source venant en aide aux
enseignants  désireux

ses. Pour ce faire, les au-
feurs commencent par
indiquer qu’il existe trois
types de projets et que

refrouve les projets scolai-
res impliquant la vie de
I’gleve a I'école, les pro-
jets d’ordre commumnau-
taire et les projets tou-
chant & I'mtemational.

moins d'implication tan-
dis que les projets interna-
tionaux sont plus cofiteux
au niveau du temps. Les
auteurs identifient aussi

deux types d’actions
possibles, I'action directe
et 'action indirecte. Ainsi,
les actions directes impli-
quent toutes les actions
des éléves dont Iaboutis-
sement donne lieu a un
changement concret. Par
exemple, des éléves de
secondaire 3 pourraient
visiter un foyer pour per-
sonnes dgées dans le but
d’interroger les résidents
sur leur vision de I'apres-
guerre pour ensuite rédi-
ger une synthése sur cette
¢poque dont une copie
serait Temise aux resi-
dents du foyer. Les ac-
tions indirectes, a I'in-
verse, se composent de
projets dont les résultats
ne sont peut éfre pas
concrefement  visibles
pour I'éleve. Ainsi, I'en-
voi de lettres au député
local concemnant un évé-
nement de lactualité

Toutefois, I'envoi d'une
lettre demeure une impli-
cation citoyenne de la part
de I'éleve. En constatant
quil existe différents
types de projets proposant
diverses actions possibles,
un enseignant peut ainsi
mieux envisager et éva-
luer quel genre de projet
correspondra le mieux 2
ses aftentes et & ses dispo-
nibilités.

Bien qu’il existe une
grande diversité de pro-
jets citoyens, les auteurs
proposent un plan d’ac-
tion adaptable en six éta-
pes. Ces étapes sont les
suivantes :

1. Préparation initiale du

projet;
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2. Présentation du projet
aux éleves;
3. Clarification du pro-
bléme par les éléves;
4. Accord de Ia classe sur
une solution;
5. Planification du projet;
6. Implantation du projet
et évaluation des re-
tombées.
Chacune des étapes men-
tionnées ici est expliquée
en profondeur dans un
chapitre qui lui est dédié.
Les auteurs indiquent
ainsi toutes les taches a
effectuer pour chacune
des étapes. Par exemple,
lors de la préparation
mnitiale du projet par I'en-
seignant, les auteurs indi-
quent dans un prmﬁcr
temps tous les facteurs a
considérer avant d’entre-
prendre un projet et ce,
peu importe son enver-
gure. On fraite ainsi du
respect du programme,
des besoins des éléves,
des ressources nécessaires
et des retombées possi-
bles. Dans un second
temps, une liste des per-
sonnes ef organismes a
contacter est aussi four-
nie. En d’autres termes,
ce chapitre devient une
liste de vérification lors de
la planification de projets
qui permet d’éviter plu-
sieurs difficultés et oublis.
En plus de détailler cha-
ame des six étapes du
projet, les auteurs fournis-
sent aussi tous les docu-
ments nécessaires a 'éla-
boration du projet. Ceux-
ci sont destinés aux €le-
ves. En effet, selon les
auteurs, une fois la prépa-
ration initiale terminde,

cest aux éléves de
concrétiser le projet. Pour
ce faire, les auteurs propo-
sent pour chaque étape du
pmjet une démarche
spéeifique a suivre. Ainsi,
lors de la quatriéme étape,
les éleves doivent s’accor-
der sur une solution au
probleme citoyen et dé-
terminer la  démarche
qu'ils effectueront pour
tenter de le résoudre. Les
éléves sont donc amenés
a s"informer sur les straté-
gies d’implantation possi-
ble et sur les obstacles
auxquels ils pourraient se
buter. Une fois cette étape
complétée, les éleves
seront plus aptes a choisir
la meilleure solution selon
des criteres d’efficacité,
de compréhension, de
réalisme et de respect
envers autrui. Notons par
la méme occasion, la
qualité des documents
d’accompagnement  qui
rendent les taches, parfois
assez complexes, réalisa-
bles pour des éléves de
cycle secondaire.
Une fois les six étapes
d’élaboration du projet
citoyen  expliquées, les
autewrs proposent une
section donnant quatre
exemples de projets ci-
toyens menés par des
écoles de Vancouver. Ces
exemples  démontrent
clarement comment les
six éapes d'élaboration
sont employées. Toute-
fois, aucun des exemples
cités implique concréte-
ment la disciptine histori-
que. Il s’agit en effet d'un
bémol mportant a I'utilité
de ce livre dans le cadre
du programme d’histoire
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au Québec. Amsi, la
structure proposée par les
auteurs laisse peu de
place a Thistoire. On
aborde légerement le
pass¢ dans I'étape no.3, la
clarification du probléme
par I'éleve ot celui-ci doit
frouver I'origine du pro-
bléme citoyen. Ce man-
que a gagner au niveau de
la discipline historique
S expllque par le fait que
la majorité des program-
mes des provinces cana-
diennes, a 1’exception du
Québec, n’offrent pas de
cours d’histoire mais bien
des cours de Social Scien-
ces ol histoire, géogra-
phie, éducation a la ci-
toyenneté et économie
s’enseignent tous 2 la fois.
En ce sens, les projets
présentés par les auteurs
s'inserent dans ce genre
de programme. Cepen-
dant, dans le cadre spéci-
fique du me
d’histoire du Québec, la
discipline historique doit
jouer un plus grand role
lors de la réalisation de
projet citoyen. Cela ne
veut toutefois pas dire que
la démarche retrouvée
dans Active Citizenship :
Student Action Projects
n’est pas utilisable dans le
cadre du programme par
compétences. Au
contraire, les structures
proposees par les auteurs
peuvent s’appliquer aux
demandes du MELS. De
plus, les étapes a respecter
dans le cadre de I'élabora-
tion et de la mise en ceu-
wre du projet s’averent
particuliérement  utiles
puisqu'elles permettent
de bien structurer les dif-

férentes étapes du projet.
3. Condusion
En conclusion, les ouvra-
ges du Thinking Critically
Consortium sont, malgré
le fait qu'ils soient publiés
tous deux en Colombie-
Brxtanmque, un outil nté-
ressant A consulter tant au
niveau de la philosophie
quils suivent qu'au ni-
veau des activités qu’ils
proposent. Les activités
qui nous ont &¢ données
d’observer démontraient
clairement qu’elles étaient
en lien avec les demandes
du programme. De plus,
toutes les activités propo-
sées dans ces ouvrages
ont &€ essayées, avant
publication, par des ensei-
gnants de divers niveaux.
Les volumes de TC” sont,
de maniére générale, une
banque d’idées pouvant
nous aider a diversifier
notre apprentissage et les
documents  d’accompa-
gnement  peuvent nous
servir d’exemples lors de
la création de nos
outils. Le seul probleme
de ces publications est
quelles sont en anglais ce
qui limite leur utilisation
dans nos classes. Toute-
fois, 1l est possible que la
oollection soit traduite si
les enseignants franco-
phones se montrent inté-
ressés. Si vous voulez
démontrer votre intérét a
VOIr ces ouvrages traduits,
veuillez le faire savoir—en
frangais— & I"adresse sui-
vante :
tc2@mterchange.ubc.ca
Voici les références bi-
bliographiques des deux
documents :
= DENOS, Mike et Ro-

land CASE. (2006).
Teaching abowt His-
torical Thinking dans
la série Tools for His-
torical  Understan-
ding, ed. Peter Seixas
et Penney Clark, The
Critical  Thinking
Consortium, Vancou-
ver: 107 p.

= CASE, Roland, FALK,
Cliff, SMITH Neil et
Walt WERNER.
(2004). Active Citi-
zenship :  Student
Action Projects dans
la série : Crticd
Challenges across the
Curvicudum, Vancou-
ver: 93 p.

Notes

' L'auteur est boursiére du
Conseil de recherche en
sciences humaines du
Canada et membre éfu-
diante du Centre de recher-
che interuniversitaire sur la
formation et la profession
enseignante (CRIFPE) a
I'Université Laval.

?Pour phus de détails, voir
les pages 345 a 348 du
programme  par  compé-
tence du premier cycle du
secondaire : MINISTERE

DE LEDUCA'IT'ON DU
LOISIR ET DU SPORT DU
QUEBEC (MELS), (2003).
Lécole, tout wun pro-
gramme, Programme de
Jormation au  premier
avele du secondaire.

" Je traiterai phis en détail du
pobléme de la langue
dans la conclusion de ce
fexte.

*eksk

NDLR: noter que des
ouvrages similaires exis-
tent aussi pour ['enseigne-
ment de la géographie.
www.tc2.ca/wp/
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L'HISTOIRE DES MOUVEMENTS SOCIAUX ET
L’EVOLUTION DE L'INSTRUCTION PUBLIQUE
AU QUEBEC

MELANIE BOUCHER-LAVALLEE, ENSEIGNANTE AU PRIMAIRE
ET AU PRESCOLAIRE ET ETUDIANTE A LA MAITRISE EN EN-
SEIGNEMENT DE L'HISTOIRE, UNIVERSITE DE SHERBROOKE

SAVOIRS LIRE ET ECRIRE, L'EDUCATION DE CES SAVOIRS FUT LE PRIVI-

D E TOUTES LES SOCIETES ANCIENNES CONNAISSANT LES SECRETS DES

LEGE PRESQUE EXCLUSIF DES ELITES NANTIES OU RELIGIEUSES. PLUS
PRES DE NOUS, AU QUEBEC, L'INSTRUCTION CONNUT UNE TANGENTE SEMBLA-
BLE A CES PREMIERES LUEURS, C'EST-A-DIRE DES L’APPARITION DES COMMU-
NAUTES RELIGIEUSES CATHOLIQUES DANS LA COLONIE DE LA NOUVELLE-
FRANCE. AVEC LA CREATION DE LA CONFEDERATION CANADIENNE, LES NOU-
VELLES PROVINCES DURENT DISCUTER ET S'ORGANISER AUTOUR DE LA NOU-
VELLE, COMPETENCE EXCLUSIVE DONT ELLES S'OCCUPAIENT MAINTENANT, SOIT
DE L’EDUCATION LA CONFEDERATION, COMME BIEN D’AUTRES FACTEURS, A
REALIMENTE LES DISCUSSIONS ET LES PRISES DE POSITION AUTOUR DE LA
QUESTION DE L'INSTRUCTION PUBLIQUE OBLIGATOIRE, ET CE, DANS TOUTES
LES REGIONS DU QUEBEC. L’ARTICLE PRESENTE ICI TRAITERA DE CE LONG
QUESTIONNEMENT SUR L’INSTRUCTION TOUT EN LE METTANT EN PARALLELE
AVEC L'HISTOIRE DES MOUVEMENTS SOCIAUX DE LA PROVINCE.

Mélanie
Boucher-Lavallée
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de I'éducation au 17° et
au 18° siécle. Par la suite,
le texte abordera des
nombreux ef houleux
débats autour de 1'mstruc-
tion obligatoire ainsi que
I'évolution du systeme
d’éducation. Ensuite, il
sera question de I'année
1943 ot la loi sur la fré-
quentation scolaire fut
adoptée. Finalement, les
modifications de cefte loi
au cours du début des
années 1960 seront ana-
lysées.

La situation de I'éduca-

tion aux 17, 18°
et 19° siddles

Depuis le début de la
colonisation francaise en
Nouvelle-France, 1'édu-

cation est administrée par
le Clerge catholique. A

religieuses, comme les
Jésuites et les Sulpiciens,
créérent des couvents, des
colléges, des écoles et
autres pour assurer I'édu-
cation sur le territoire. La
position  prépondérante
de cet acteur social struc-
tura I’éducation de ma-
niére  confessionnelle,
non mixte, publique et
non obligatoire. A cette
époque, I"éducation visait
a fagonner de bons ci-
toyens et de bons chré-
tiens. La fréquentation
scolaire se rythmait aux
sons des saisons, car les
pour les travaux de la
ferme. Cen’est que lors-
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que ceux-ci étaient termi-
nés que les enfants mar-
chaient vers les écoles,
et sous finanoées. Avec
la Conquéte anglaise, le
Clergé catholique préser-
va ses droits dans la prati-
que de la religion catholi-
que ainsi que ceux
concemant  I’éducation.
Les protestants, nouvelle-
ment installés, établirent

niére paralléle’.
Les débats autour de
Pinstruction publique

Au cours des 19° et 20°
siecles, de nombreux
débats sur I'mstruction
obligatoire  sonnerent le

glas dans la province de
Québec. Plusieurs pans
de Ia société se mobilise-
rent dans les différents
débats qui eurent lieu et
qui connurent des hauts
etdesbas. Par exemple,
les premiéres lois
concemant  I"éducation
furent des échecs (loi de
Ulnstitution Royale pour
le progres de llnstruc-
tion en 1801 et 1a loi sur
les Ecoles de Fabrique
en 1824%). Parlasuite, la
Rébellion des “Pafriotes
des années 1837 et 1838
désarma & tel point les
les écoles furent, durant
Cinqg ans, sans organisa-
tions’.

En 1841, la premiere loi
concemant [’éducation
fut votée au Parlement.
Cette demiére, qui éa-
blissait la base d’un sys-
teme d’éducation, divi-
sait la province en dis-
tricts avec a leur tée un
prefet, des conseillers et
un trésorier nommes par
le gouvemeur. Toute-
fois, cette loi ne fut pas
en application tres long-
temps, car elle accentua
la révolte populaire des
Patriotes. De plus, elle
suscita la grogne chez
les Protestants, car elle
imposa, par le moyen de




taxes, la moitié des frais
d’éducation aux familles”,
A la suite de cet échec, on
nomma deux surinten-
dants, un pour chaque
province du Canada-Uni.
Les deux premiers fun:nt
Meillerr et Murray’.
Selon le regard du frére
V. Lessard, M. Meilleur a
eu une grande influence
sur le régime scolaire et
c’est a hui que I'on doit le
sens confessionnel des
écoles québéeoises ainsi
qu'une plus grande coer-
cition entre la famille,
lEtmetlEgiLse

A partir des années 1845,
une série de lois furent
adoptées dans I'optique
d’organiser davantage et
d'adapter le systéme
d’éducation dans le Bas-
Canada, qui deviendra
bientét la province de
Québec au sein du Cana-
da. Clest ansi quen
1845-1846, une série de
lois intégrerent les écoles
dans les organisations
bonheur du Clergé. De
plus, ces lois pallicrent le
manque de financement
dans le réseau de I'éduca-
tion par une plus grande
centralisation de I'organi-
sation ainsi que 1'établis-
sement d'un systeme de
taxation basé sur la pro-
priété. Des frais men-
suels s'ajoutérent égale-
ment aux parents qui
possédaient des enfants
d'dge scolare. En 1849,
étant donné la perpétua-
tion du mécontentement,
une loi abaissa les frais
mensuels des parents aux
mois d'école. Cette loi furt
plus apprécide, car elle

possédait I'avantage de
s’adapter aux omtramtes
du calendrier agraire’.
Les années 1840 provo-
querent de fortes réac-
tions populaires. En fait,
les nouvelles réglementa-
tions déclenchérent la
« guerre des éteignoirs »°,
qui connut son pa-
roxysme en 1846. En
effet, les Seigneurs et les
prolétaires  agricoles
contestaient les taxes, le
manque d’éducation des
commissaires (502/1025
ne sa\mem pas lire ni
écrire)’, la non-éoeption
des confributions gouver-
nementales, etc. De plus,
les paysans s’opposaient,
car ils avaient un grand
besoin de lewrs enfants
pour les travaux de la
ferme. La « gueme des
éteignoirs » provoqua du
désordre public, du van-
dalisme, de la violence et
des émeutes. Pour cal-
mer la population, I'Etat
dut avoir recours a l'ar-
mée. Ce conflit s’atténua
progressivement et prit
fin vers le début des an-
nées 1850',
Au cours des années
1850, I'Etat continua a
réformer le systéme d’¢-
ducation par une série de
lois. En outre, la loi de
1851-1852  entérinait
I'embauche d'i
nommes, la loi de 1857
créa un Jowrnal de Ulns-
fruction ptd)fique et la loi
de 1859 créa le Conseil
ae Hnmw'ﬁon publi-
que''. La signature de la
Confédération  cana-
dienne en 1867 donna,
par la suite, le systtme
d'éducation au confrdle
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exclusif de I’Etat, par
I'article 93. En 1875, une
loi réforma également le
Conseil de ['lnstruction

catholiques,  quelques
laiques et quelques Pro-
testants"”.

En somme, le systéme
d’éducation de la pro-
vince du Québec se déve-
loppa durant les années
1600 a 1900. Toutefois,
beaucoup de réformes
durent prendre le chemin
de la poubelle & cause de
la levée de mouvements
populaires et bourgeois
comme les Patriotes et les
Eteignomrs. Pendant 1la
période suivante, le calme
régna, en apparence. En
fait, des individus et des
organisations commence-
rent a discuter de I'idée,
jusque-la écartée, de I'ins-
fruction obligatoire. Par-
mi ces gens, on refrouve
le premier ministe Ho-
noré Mercier. Ce demier
saffirma rapidement et
publiquement pour I'ins-
truction obligatoire : « /I]
a mere doit son lait a
l'enfant qu'elle a mis au
monde, le pere lui doit le
pain, la société lui a’o:f
Linstruction  (1890)".

Drautres individus prirent
le coté du pour comme le
chpum Irving Omrin Vin-
cent”, e Sénatewr R.
Dandmaru:l] le jouna-
liste D. Morin®® les au-
teus P-G. quneau et
H. Beauregard'’, le rédac-
teur de L E'zvagm)m
primaire, C.-J. Magnan"®,

le pére C. Gohiet, oblat de
Marie-fmmaculée”®,  le
rédacteur en chef de La

Vérité, J-P. Tardivel™, le
député T. de Grosbois?,
le Congrés owvrier d
Canada de 18907, le
Congres de :'a
ﬁmms‘e (1912, le juge
, etc. Lesprin-
CIpaux argwrmis en
faveur mentionnaient que
I'instruction ~ obligatoire
diminuerait I'insouciance
des parents qui refusaient
d’m\»o%a leurs enfants a
Pécole™, quelle était
néoessaire pour ceux qui
voulaient un jour jouir des
droits de citoyens et d’¢-
Jecteurs’, que]lerechmmt
l’mczpacité politique”,
qu'elle n’entrainerait pas
nécessairement d’emblée
la neutralité religieuse et
la gramité scolaire™,
D’aufres - mentionnaient
que linstruction  éfait
rendue au point d'étre
obligatoire, car les enfants
n’étaient pas assez prépa-
®s aux luttes de la vie
quotidienne®, car, entre
aufres, ils fréquentaient
I'école de maniére fort
iméguliere”. Finalement,
I'on mentionna que I'Etat
possédait le droit d’exiger
aux parents de donner
une charge minimale de
connaissances, et ce, par
Pécole”. D'autres s'affi-
chérent clairement contre
cefte idée de fréquenta-
tion scolaire obligatoire.
Pammi eux, on note I'en-
semble du Clergé catholi-
que, dont le pére E.
Roy™, le pére et supérieur
de St-Sulpice de Mon-
tréal, M Collin®, le pére
Paquin™, it le cardinal Tas-
chereau, le rédacteur du
Comner de St-
Hyvacinthe, M. LaBrue-

Honoré Mercier,
premier ministre de la
province de Québec
du 29 janvier 1887
au 21 décembre 1891
www.assnat.gc.ca
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&

Lomer Gouin,
premier ministre de la
province de Québec
et président du
Conseil exécutif du

23 mars 1905 au
8 juillet 1920
www.assnat.qc.ca
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catholique®, que I'Etat
devaltjaﬁrmrolese-
oomian'eeiaqapleufdans
Péducation®,  qu’elle
enfreindrait Ia liberté hu-
maine et divine”, qu’il y
avait ingérence dans le
domaine de 1’éducation

Dephls,ﬂetmtquesnon
que I'instruction obliga-
toire edt failli 4 la tAche
partout ou elle avait é
tentée”, que Dassiduité
scolaire fiit déja plus forte
au Québec (plus de 75
%) que dans la plupart
d&cpaysetdanslespm—
vinces canadiennes ol
elle avait &6 implantée™.
En bref, les premiers
affrontements entre les
partisans et les non-
partisans de I'instruction
obligatoire s  solderent
sans vainqueur ni per-
dant. Ce fut un combat
verbal et émotif qui tou-
cha principalement des
intellectuels, des religieux
et des bourgeois, et ce,
sans trop d’organisation.
Quant eux instituteurs et
concemés par les réfor-
nmc&lecmcanmﬂsne

d’institutrices
d’abord besoin de se faire
reconnaitre, d’améliorer
leurs conditions de travail,
dont la sécurité d’emploi,
leurs conditions sociales

et leurs salailgs, a cette
meme cpoque .

Les débats sur I'instruc-
tion obligatoire reprirent
le chemin de I’Assem-
blée législative avec le
« bill de Grosbois » en
1901-1902. Ce projet de
fréquentation scolaire en
octroyant des amendes
aux parents fautifs, en
obligeant les enfants de 8
a 13 ans a aller a I'école
de leur numicipalité du-
rant au moins 16 semai-
nes, et ce, conformément
a la croyance religieuse
de l'enfant. Ce projet de
loi fiit rapidement relayé
sur les tablettes des ou-
bliettes parlementaires™.
En 1902, un groupe de
citoyens composé a sa
téte par M.-O. Faucher et
G. Langlois fondérent /la
Ligue de I'Enseignement.
Ces demiers militaient
pour une éducation gra-
tuite, laique et obligatoire.
En général, la population
n’acceptait guere les pro-
pos de cette ligue et 'Etat
la  regardait presque
comme un danger, a
cause de son affiliation a
une ligne magonnique en
France (la Ligne magon-
nique du Grand Orient
de Paris). Ce regroupe-
ment eut une durée fort
éphémere et ne réussit
ponnamlﬂewferdﬁldws

proposition du député de
Saint-Laurent, J. T. Finnie
qui, en novembre 1912,
déposait un projet de loi
sur I'mstruction  obliga-
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torrealAssenhleelegl
slative®. Cette loi pré-
voyait des mesures péna-
les qui forceraient les
parents & envoyer leurs
enfants a I'école sous
peine damerm ou
d’emprisonnement®. La
population est tres ot
mise au courant des diffé-
rents débats par les diffé-
rents médias comme Le
Pays, The Witness, Le
Devoir, La Verité, The
Gazette, L ’Action socidle,
La Patrie, Le Canada
ainsi que les différentes
associations et s’exprime
de plus en plus sur la
question. Certains mou-
vements sociaux pren-
dront part a ces débats
comme le mouvement
ouvrier et certains regrou-
pements de dames. Les
actions de ces demiers
sont moins refentissantes
sur cette question que les
propos de leurs repré
tants. Toutefois, il est &
noter quun groupe de
femmes a trouvé la ques-
tion assez importante
pour fare du ported-
porte et convaincre les
epmlses des ouvriers de
I'importance de rejeter
une telle loi. Quant 4 hui,
le député ouvrier de
Saint-Sauveur, J.-A. Lan-
glois, mentionne en
chambre que les ouvriers
ont voté contre I'instruc-
tion obligatoire™.

Sur cette question, le
premier ministre de I'épo-
que, Lomer Goumn, a
également dormé son avis
sur la problématique au
cowrs des débats en
chambre. Selon hu, ce
projet de loi est tout d’a-

une partie de la population,
car 1l s'adresse seulement
ax Protesants”. Par la
suite, il mentionne qu’une
telle mesure ne devrait
pas étre mise en branle
avant 1'épuisement de
tous les autres moyens,
comme 'aide aux famil-
les démumies, pour en-
voyer les enfants a 1'é-
cole. Qui plus est, il dicte
que Délectorat n’ap-
prouve pas cette option,
que D'instruction obliga-
toire est un moyen dou-
teux, car son succes laisse
fort a désirer dans les pays
qui I'appliquent, comme
la France et la Belgique,
que les parents font
d’une bonne vo-
lonté mtellectuelle, que
cefte mesure brimerait la
liberté, et plus encore. Le
chef de T'opposition de
I'époque, J-M. Tellier
renchérit en disant que le
projet de loi divise en
deux la population qué-
bécoise, qu'il propose un
remeéde non efficace et
non nécessaire, etc. En
somime, le projet de loi de
Finnie finit par étre rejete
par une foﬂc majorité (62
contre 6,
En marge des projets de
loi, I'opinion publique fit
écho. En fait, certaines
unions ouvrieres et cer-
tains clubs  ouvrers,
comme le Club owrier
Lafontaine, ['union des
plombiers et Posewrs
d appareils de chauffage,
lunion des ferblantiers-
couvrewrs et ['union des
Briquetiers proclamgrent
que «/instruction obliga-
toire et gratuite [est] ['un
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des plus  puissants
movens de préservation
mordle powr la  jeu-
nesse ». Pour plusieurs
autres, la peur de I'obliga-
tion scolaire allait de pair
avec la neutralit® des
écoles et brimait la liberté
des parents. Les discordes
entre les deux camps
semblaient encore lon-
gues, car les échos étaient
faibles et le dial était
presque inexistant™.

Toutefois, le bill Finnie
eut, & moyen terme, un
succes. En fait, la popula-
tion commenga a s'inté-
resser clairement et offi-
ciellement a cette ques-
tion. En regard de cet
ntérét, le gouvemement
fédéral nomma une
Commission rovale d'en-
quéte sur ['enseignement
technique et industriel au
Canada, ou  plusieurs
individus et organismes
ont pu se faire entendre.
Parmi eux, on refrouve H.
Monet, représentant des
owvriers en  chaussure
syndiqués de  St-
Hyacinthe, qui porta un
mémoire au nom de ses
collegues en faveur de
I'instruction  obligatoire.
Plus tard, en 1918, les
Commissions  scolaires
de Drummondville et de
St-Jérdme se rattachérent
a cette idée, Cette méme
annee, et ce, pour la pre-
micre fois, des organis-
mes officiels paroissiaux
prirent la méme tangente,
avec en téte I'abbé N.
Dubois. Ce revirement
du Clerge est dii au fait
que les iddes ont diminué
en rigidité et que 1'mdéci-
sion a commencé a faire

surface parmi ses mem-
bres. De plus, le grand
changement de cap dii au
pape Pie XI fit ume
grande différence, lors de
la publication en 1929 de
IEncyclique - magistrale
sur | 'éducation. Elle disait
que « L'instruction élé-
mentaire est obligatoire a
partir de l'age de six ans
Jusqu'a celui de quatorze
ans révolus, powr les
enfants des deux sexes.
Cewci, tant qu'il ne sera
pas établi décoles dans
la Cit¢ du Vatican, de-
vront fréquenter celles de
Rome que désignera le
gouverneur, apres  en-
tente avec | autorité civile.
Les parents ou tutewrs qui
contreviendront a ['obli-
gation  précitée  seront
punis d'une amende pou-
vant atteindre 500 lires et
d'un  emprisonnement
powvant s élever a dix
Jows a moins qu'ils ne
puissent prower qu'ils
sont en mesure de donner
linstruction privée a leur
Jrais et avec des moyens
appropries. La peine peut
étre appliquée dewx fois
dans le courant de la
méme année scolaire »*

Il devient alors évident
que si le pape oblige I'ms-
truction dans I'Etat ponti-
fical, il doit I'accepter a
travers le monde chrétien.
Ensuite, I'Association des
Instindewrs protestants de
la Province de Québec
étudia la question en co-
mité special et lors de la
convention de 1918
adopta le principe a I'una-
nimité. De plus en plus,
les rapports, les requétes,
les manifestes, les enqué-
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tes et les pétitions de gens
ou d’organismes influents
sacheminérent d’échelon
en échelon™. Bref, l'idée
de T'instruction obliga-
toire parcoura de plus en
plus toutes les sphéres de
la population et les débats
de fond s’enclenchérent
sur cet enjeu. Egalement,
dans les joumnaux, le sujet
prit une plus grande po-
pularité dés la fin des
années 1910 et continua a
alimenter les débats. Deés
lors, il ne restait plus qu’a
définir les cadres théolo-
giques, philosophiques et
Juridiques d’un futur pro-
Jetdeloi.

La fréquentation
scolaire obligatoire :
une loi
I aura fallu attendre le
retour au pouvoir des
libéraux durant la
Deauxiéme Guerre mon-
diale (1939) pour que les
débats sur D'instruction
obligatoire se rendent de
nouveau a 1'Assemblée
législative. Les appuis en
faveur d'une telle loi se
firent rapidement enten-
dre. Ceux-ci parvenaient
du joumal Le Jour, la
Ligue des droits des fem-
mes  (1938-1939), des
Syndicats ouvriers, de J.-
C. Harvey (1939), du
juge L. Robillard de la
Couwr Juvenile, du rédac-
teur en chef de L’'Action
catholique, de la Cham-
bre de Commerce des
Jeunes de Montréal, du
Comiteé protestant (1942),
des Institutewrs (1941-
1942), de la Commission
de  Coordination et
d’Examens, du Comité
catholique de [I'Instruc-

tion publique (1942), du
Cardinal R. Villeneuve,

surintendant V. Doré, de
la Commission des Eco-
les catholiques de Mon-
tréal, du Conseil de I'Ins-
truction publique, du Dr.
J-W. Robidoux, député
de Richelieu - Vercheéres,
du chef du parti libéral,
M. A. Godbout, efc. Les
en faveur de
cette loi furent la plus
grande néeessité de I'ins-
fruction que naguére, la
moins grande suspectibi-
lit¢ de la part des tenants
actuels de I'instruction
obligatoire, la nécessité de
remetire les jeunes a 1'é-
cole pour diminuer la
criminalité juvénile, etc.
Certaines ité
comme M. Duplessis
restérent confre, tandis
que cerfains Organismes
comme la Socieré St-
Jean-Baptiste et la Jeu-
nesse owvriére catholique
(JOCM et JOCF) requ-
rent la requéte de rester
neutre dans les débats™.
Le projet de loi, quant a
hui, fut déposé le 8 avril
1943 par le secrétaire de
la province H. Perrier. A.
Godbout, premier minis-
tre, déclara sur cette ques-
tion que « [IJe gouverne-
ment est prét a lout sacri-
fier powr l'école obliga-
toire. Nous nous ferons
battre, s'il le faut, mais
nous passerons cette loi
giin de préparer pour
demain une génération
miewx instruite »'. Pour
que la pilule soit plus
facile & avaler pour les

pape de 1922 a 1939,
année de son déces
http://
www.michaeljournal.o
rg/pauvrete.htm
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Adélard Godbout,
premier ministre de J’a
province de Québec
et président du
Conseil exécutif du 11
juin au 26 aolt 1936.
Ministre de I'Agri-
culture et de la Colo-
nisation du 27 juin au
26 aolit 1936. Défait
en 1936. Confirmé
chef du Parti Hbera!
lors d'un congrés
tenu le 11 juin 1938.
Réélu en 1939. De
nouveau premrer mi-
nistre, président du
Conseil exécutif et
ministre de I'Agri-
culture du 8 novem-
bre 1939 au 30 aolt
1944.

www.assnat.gc.ca
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contestataires et les indé-
cis, il ne fut pas question
d’instruction  obligatoire,
mais plutot de fréquenta-
tion obligatoire. Ce chan-

adopté le 26 avril 1943,

sans grande surprise.

Cette loi concemant la

fréquentation soolaire obli-

gatoire se lisait comme
suit :

290a) Tout enfant doit

fréquenter 1’école chaque

année tous les jours pen-
dant lesquels les écoles
publiques sont en activité
suivant les reglements
établis par I"autorité com-
pétente, depuis le début
de T'année scolaire sui-
vant le jour ol il a atteint

I'age de six ans jusqu’a la

fin de I'année scolaire au

cours de laquelle il a at-
teint 'age de quatorze
ans.

290b) Safisfait a cette

obligation :

1.Lenfant qui fiéquente
une école sous le
controle d’'une com-
mission  scolaire ou
toute aufre école orga-
nisée sous I'empire des
lois de cette province,

2. Celui qui regoit a domi-
cile un enseignement
efficace.

290c) Est dispensé de

cette obligation :

1. L’enfant qui est empé-
ché de fréquenter I'é-
cole par maladie ou

2.Celui qui a obtenu un

certificat attestant qu’il
a terminé avec SUCCES
le cours d’études élé-
mentaires ou primaires
éémentaires ou un
autre certificat officiel
equivalent.
3.Celui qui a été expulsé
deT"école publique.

4. Tout enfant de moins
de dix ans et résidant a
une distance de plus de
dax milles... de
méme que tout enfant
qui réside a plus de
trois milles... si dans
I'in et lautre cas, la
commission scolaire ne
pourvoit pas au frans-
port gratuit des enfants
alécole.

290f) Le pere, la mére, le

futeur ou gardien de cha-

que enfant obligé par la
- section de fré-

quenter I’école, doit faire
en sorte que cet enfant
satisfasse & cette obliga-
tion les jours de classe.
290s) Aux pere, mere,
tuteur ou gardien qui ne
font pas en sorte qu'un
enfant tenu de fréquenter
I'école y soit présent tous
les jours de classe, est
passible sur poursuite
sommaire, d’une amende
d’au plus vingt doi]ars,
pour chaque infraction”.

En somme, le projet de

loi sur la fréquentation

obligatoire ou I'instruc-
tion obligatoire dut aften-
dre les années 1940 avec
larrivée au pouvotr des
libéraux pour se concréti-
ser. Chez la plupart des
groupes de la population,

I'idée d’une telle loi avait

fait son chemin et il ne

it que la certifica-
tion officielle. C’est donc
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sans grands remous que
les procédures d’usage
ont eu cours pour établir
I'instruction ~ obligatoire
dans la province de Qué-
bec. La province rejoin-
dra ainsi plusieurs autres
provinces  canadiennes
comme 1'Ontario, la Co-
lombie-Britannique et la
Nouvelle-Ecosse,qm ont
imposé dans leur struc-
ture légale de telles dispo-
sitions, et ce, dés le milien
etlafin du 19° siécle.

Les modifications dela
loi de 1943
d'mplantation de la fré-
quentation scolaire obli-
gatoire, plusieurs mesures
ont dues éfre mises en
place pour adapter le
systeme éducatif Clest
ainsi que I'enseignement
secondaire, tel que nous
le connaissons de nos
jours, a ét€ mis en place &
la suite de la refonte de
1956 par le Département
de f instruction  publi-
que®. L’année 1960 est
marquee, quant a elle, par
la sanction de plusieurs
lois unionistes. Ces lois
concemaient les investis-
sements immobiliers des
universités, 'aide finan-
ciere des universités, I'as-
surance du progrés en
éducation, les subven-
tions aux corporations
scolaires, les subventions
aux institutions d’ensei-
gnement”, etc. Dans la
foulée de la publication,
en 1960, des « Insolences
du frére Untel » de J.-P.
Desbiens sur la situation
dq:]orableduﬁarlqmsau
Qu&)ec dans Peuryth-
de rattrapage des

gouvernements  Vis-a-vis
la Révolution tranquille,
dans le mouvement de la
demande d’extension de
la période de fréquenta-
tion scolaire & 16 ans par
le cardinal P-E. Léger®,
etc. le gouvemement
orchestra une Commis-
sion royale d'enquéte sur
l'enseignement. ~ Cette
demiére fut menée par
Mgr A-M. Parent. Le
compterendu en cing
fomes quiil déposa, en
1963-1964, tabla les
grands changements du
systtme  d’éducation®.
Sur les recommandations
de Parent, le gouveme-
mmtlibéralpronnﬁguala
loi 60 qui créa le Minis-
tére de lEducahon, la
maternelle et les CEGEP.
De plus, la fréquentation
scolaire sera €levée a 16
ans, la formation des
futurs maitres sera plus
poussée et I'aceés 4 I'uni-
vemtese:aphzsdermcra
tis€”, L’impact du rap-
port Parent est encore
visible aujourd’hui. Les
conséquences de ces
modifications ~ entraine-
ront une plus grande ac-
cessibilité au réseau sco-

de la formation des jeu-
nes et plus encore.
Conclusion
Pour conchure, il va de
soit que I'étude de I'ins-
truction pourrait s’éche-
lonner jusqu’aux années
2008 avec en premicre
page la réforme de I'édu-
cation, la gratuité scolaire,
le sous-financement du
réseau éducatif, 'intégra-
tion des enfants en diffi-
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culté dans les classes
régulicres et j'en passe.
Toutefois, cette recherche
se voulait plus cadrée sur
les réalités moins connues
de I'évolution du systéme
d’éducation depuis la
création de la Nouvelle-
France jusque dans les
années 1960. Comme ce
texte le démontrait, I'ins-
truction a connu une lente
mais constante évolution
passant des écoles confes-
sionnelles jusqu’aux éco-
les neutres, mixtes, grafui-
tes et obligatoires. Des
débats, des luttes, des
projets, des enquétes et
des événements violents
ont marqué cette évolu-
tion dans la province de
Quebec. Si je peux me
permettre de résumer le
tout, je dirais que, pour ce
qui conceme la question
de I'évolution de Iins-
truction obligatoire, « le
temps arrange bien les
choses » et « petit train va
loin ».
Notes
Fahmy-Eid, Nadia,
« FEducation et classes
sociales : Amalyse de I'i-
déologie conservatrice —
cléricale et petite bour-
geoise — au Québec au
milieu du 19° siecle »,
Revue dhistoire de ' Ameé-
rique francaise, vol. 32,
no2 (septembre 1978), p.
179, Houston, Susan E. et
Alison Prentice, Schooling
and Scholars i Nine-
teenth-Cennary,  Ontario,
Toronto, Université  de
Toronto, Press, 1988, p.
250-251  (traduction),
Gaffield, Chad, Awex origi-
nes de identité franco-
ontarierme  :  Education,

culnure, économie, Ottawa,
Presses de ['Université

d'Ottawa, 1993, p. 135-
138 et Couturier, Jacques
Paul, Wendy Johnston et
Réjean Ouellette, Un
passé composé, Le Cana-
da de 1850 a nos jours, 2°
édition, Les Editions d’A-
cadie, Moncton, Nouveatr
Brunswick, 2000, p. 32-
38.

:\zfiail, A, La guene des
Eteignoirs, http://
www.prologue.qc.ca/
edgon/universite/
guemrehtm et Lessard,
frére Victrice, L instruction
obligatoire dans la pro-
vince de Québec de 1875
a 1943, Thése présentée a
I'Ecole de Psychologie et
d’Education de I'Universi-
¢ d’'Ottawa en vue de
'obtention du PhD. en
Education,  Saint-Tite,
Quebec, 1962, p. 1.

" Lessad, frere Victrice,
L'instruction  obligatoire
dans la province de Qué-
bec de 1875 a 1943, 1962,
p2.

‘i, p. 2 et Viay, A, La
guerre  des  Lteignons,
hEsEa e iR A
www.prologue.qc.ca/
edgon/universite/
guerre htm.

*Ibid,,p. 3.

® Ibid,, p. 34.

Ibid, p. 4 et Vian, A, La
guerre  des  Eteignoirs,
hEST S S A
www.prologue.qc.ca/
edgon/universite/
guerre htm.

“Ibid, p.4 et ldem.

*Lajeunesse, M., Liopinion
canadienne-francaise et
les problemes déducation
au Bas-Canada.  184(-
[846. Thése de DES
(histore), Université  de
Montréal, 1968, 107p. Tié
de Viau, A, La guerre des
Eteignoirs, http://
www.prologue.qc.ca/
edgon/universite/

guerre.htm.

" Viaw, A, La guerre des
Eteignoirs, http://
www.prologue.qc.ca/
edgon/universite/

guerre.htm.

"' Lessard, fiére V., L'ins-
truction obligatoire  dans
la province de Québec de
1875 a 1943,1962, p. 5-6.

2 Ibid, p.8.

B Ibid, p. 17-18.

" Ibid, p. 12-21.

15 St-Pierre, A. Linstruction
obligatoire dans la pro-
vince de Québec : polémi-
que  Dandurand-Saint-
Pierve, Coll. « CIHM », 9-
91587, Montréal, 1912, 13
microfiches.  Mis sur
microfiche en 1999, Uni-
versité de Sherbrooke.

" Lessard, fidre V., L ins-
truction obligatoire dans
la province de Québec de
1875 a1943,1962,p.19.

" Ibid,, p. 19.

* bid,, p. 26.

¥ Ibid,, p. 29.

* Ibid,, p.23-26.

* Ibid, p.25.

= Ibid, p.20.

5 St-Plerre, A. L instruction
obligatoire dans la pro-
vince de Québec : poleé-
mique Danchmrand-Saint-
Pierre, diapositive 3.

* Idem, diapositive 10.

* Lessand, fiére V., L'ins-
truction obligatoire dans
la province de Qriébec de

1875 a 1943, 1962, p. 30.

* Ibid,, p. 30.

* Ibid, . 30.

2 Ibid, p.31.

* Ibid,, p. 26.

¥ St-Pierre, A. L'instruction
obligatoire dans la pro-
vince de Quebec : polé-
mique Dandurand-Saint-
Piemre, diapositive 1 et
Magnan, C-J,, 4 propos
d'instruction  obligatoire,
La situation scolaire dans

TRACES, VOLUME 47, N° 2, PRINTEMPS 2009 31

la province de Québec
suivie d appendices docu-
mentaires, Imp. 1" Action
Sociale Ltée, Québec,
Canada, 1919,p. 18.

* Lessard, fiére V., L'ins-
truction obligatoive dans
la province de Québec de
1875 a 1943,1962,p.23.

 Ibid,,p. 22.

3 Ibid, p. 22.

¥ Paquin, Pére L. P, Confé-
rences sur ['Instruction
obligatoire, faites au
cercle catholique de Qué-
bec, dewxieme édition, J.

A. Langlis, Libraire -
Editeur, St-Roch, Qué-
bec, Canada, 1881, 156 p.

* Lessard, fiére V., L ins-
truction obligatoire dans
la province de Québec de
1875 a1 1943,1962,p.28.

* bid,,p. 13.

37 St-Pierre, A. L instruction
obligatoire dans la pro-

vince de Quebec : polé-
mique Danchrand-Saint-
Pierre, diapositive 1.

* Lessard, fiere V., L'ins-
truction obligatoire dans
la province de Queébec de
1875a1943,1962,p. 13.

¥ Ibid,, p. 13-25.

“ Ibid, p. 22.

4 Ibid, p. 25, Paquin, Pére
L P, Conférences sur
Flnstuction  obligatoire,
1881, p. et LALANDE, P.
Hermas,, S. I, L Instruc-
tion obligatoire, Principes
et conséquiences, Imprime-
rie du Messager, Montréal,
Québec, Canada, 1919, p.
17

* Ibid,, p.31.

® St-Pierre, A. L ‘instuction
obligatoire dans la pro-
vince de Quebec : polé-
mique Danchrand-Saint-
Pierre, diapositive 2.

* Idem, diapositives 2-7-11.

® Idem, diapositive 2 et

Thivierge, M, « La syn-
lioton de it




HISTOIRE DE L'EDUCATION

L’histoire des mouvements sociaux...

ces rurales catholiques,
1900-1959 », in Mai-
tesse de maison, mai-
tresse deécole, sous la
direction de N. Fahmy-
Eid et Micheline Du-
mont, Montréal, Boréal
Express, 1983, p. 171-
189.

* Lessard, fiére V,, L'ins-
truction obligatoire dans
la province de Québec de
1875 a 1943, 1962, p. 33-
34-39 et La question de
Uinstruction  publique
dans la province de Queé-
bec, Coll. « CIHM »,
77302, Montréal, 1903,
23 microfiches. Mis sur
microfiche  en 1995,
Université de Sherbrooke.

Y Ibid, p. 4145464856 et
HEAP, Ruby,
« Urbanisation et éduca-
tion : La centralisation
scolaire 2 Monfréal au
début du 20° siécle »,
Historical papers 1985
Commmunications  histori-
quies, 1985, p. 136.

* Gouin, L., J-M. Tellier et
J-A. Langlois. L instruc-
tion obligatoire : ce que
pensent Sir Lomer Gouin,

M J-M Tellier, M J-A.

Langlois, deputé owrier
de Sant-Sarveur, Coll.
« CIHM », 990694,
Québec, 1919, 9 microfi-
ches. Mis sur microfiche
en 1999, Université de
Sherbrooke, diapositive 1
et Lessard, fére V., L ins-
truction obligatoire dans
la province de Québec de
1875 a 1943,1962,p.75.

*Idem, diapositive 1 et2.

¥ Idem, diapositive 79 et
Lessard, fiére V., L'ins-
truction obligatoire dans
la province de Québec de
1875 a 1943,1962,p. 57-
74-81-88-109.

3 Idem, diapositives 12 6.

* Idem, diapositives 7-8-9 et
Lessard, fiere V., L'ins-

truction obligatoire dans
la province de Québec de
1875 a 1943,1962,p. 75-
83-99-100.

% Lessard, fiére V., L'ins-
truction obligatoive dans
la province de Québec de
1875 a 1943, 1962, p. 65-
6667-82. -

* Ibid, p. 199-200.

* Ibid,,p. 102 2200.

*Ibid, p. 201 a 223, Univer-
sité de Sherbrooke, Bilan
au siecle, 17 décembre
1942 — Reconmandation
powr obtenir l'instruction
publique  obligatoire,
Bt St epe Sl
wwwhilan.usherb.ca/ et
Université de Sherbrooke,
Bilan du siécle, 26 mai
1943 — Adoption de la Loi
sur la fréquentation sco-
laire  obligatoire, httpJ/

% Ibid, p. 224.

S Ibid, p. 220.

% Ibid,, p. 224-225.

% Université de Sherbrooke,
Bilan du siecle, 1956 —
Reforte du  cowrs pri-
maire complémentaire et
du cours supériewn par le
Deépartement de I'instruc-
tion  publique, hitp:/
www bilan.usherb.ca/.

8! Université de Sherbrooke,
Bilan du siecle, 10 mars
1960 — Sanction de plu-
sieurs lois scolaires par le
gowvernement  d Union
nationale, http://
www.bilan.usherb.ca/.

®Université de Sherbrooke,
Bilan du siécle, septembre
1960 — Publication des
« Insolences du frére
Untel » de Jean-Paul
Desbiens, http://
www bilan.usherb.ca/.

 Université de Sherbrooke,
Bilan du siécle, 28 sep-
tembre 1960 — Demande
d'extension de la période
de fréquentation scolaire
par le cardinal Paul-
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Emile  Leéger, htpJ/
www.bilanusherb.ca/.

* Université de Sherbrooke,
Bilan du siecle, 23 awril
1963 — Publication du
prentier tome du rapport
de la Commission Parent
sur ['éducation au Qué-
bec, http://
www.bilanusherb.ca/ et
Université de Sherbrooke,
Bilan du siécle, 1961 —
Adoption d'ume mesure
rendant la_fréquentation
scolaire obligatoire jus-
qua seize ans, https/

 Wikipédia, L'encyclopé-

die Libre, Rapport Pa-
rent,  http://
fr.wikipedia.org/wiki/
Rapport Parent et Uni-
versitt de  Sherbrooke,
Bilan du siécle, 13 mai
1964 — Entrée en vi-
aueurde la Loi 60 créant
un  ministere et un
Conseil  supériewr  de
I’Education,  http://
www bilan.usherb.ca/.

kkk
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renouvelé

votre  adhé
sion? Vous voulez rece-
voir la revue TRACES
chez vous ou a votre
école?

Thallef@mediom.qc.ca

Prochains numéros:
= éé2009;
= automne 2009
(uméro  du 4T
CONgEs).
La revue est distribuée a
plus de 500 intervenants
du milieu de I'enseigne-
ment de I'univers social
au primaire et au se-
condaire et plus généra-
lement des sciences
humames au Québec
(conseillers  pédagogi-
ques, chargés de cours,
universitaires,  histo-
riens).
(450) 628-6007



GRANDS ANNIVERSAIRES

FETER OU COMMEMORER... C'EST SELON

JEAN-CLAUDE RICHARD
CONSULTANT ET CHARGE DE COURS EN DIDACTIQUE DE L’HISTOIRE

TOURE LES CELEBRATIONS DU 400F ANNIVERSAIRE

APRES LE FASTE ET LES CONTROVERSES QUI ONT EN-

DE LA FONDATION DE LA VILLE DE QUEBEC ON AU-
RAIT PU CROIRE QU’UN CERTAIN CONSENSUS REGNERAIT
EN CETTE ANNEE QUI MARQUE LE 250% ANNIVERSAIRE DE
LA DEFAITE DES TROUPES FRANCAISES SUR LES PLAINES
D’ABRAHAM. C’ETAIT TROP BEAU POUR ETRE VRAL.

Nos amis d’outre Ou-
taouais et nos compatrio-
tes « antiséparatistes »,
qui avaient réussi a éva-
cuer toute référence a
I"histoire de la Nouvelle-
France lors des fétes du
400° de Québec et qui
semblent craindre que
tout ce qui peut rappeler
que ce pays a un jour ¢t
une terre exclusivement
frangaise est susceptible
de provoquer une mon-
tée du nationalisme, ont
décidé de transformer en
une sorte de féfe une
commémoration  qui
aurait di étre empreinte
de solennité, de noblesse
et de gravité. Avec, bien
stir, I'approbation en-
thousiaste de la gent mer-
cantile pour qui féfe rime
avec fourisme et gros
sous. La féte, on le sait,
naua pas liew mais
Iévénement, i, de-
meure. Et il ne faut pas
I'effacer de nos mémoi-
res. Pas plus que dax
autres, de nature plus
joyeuse : lamivée de
Jacques Cartier dans le
golfe du Saint-Laurent et
la fondation de Trois-
Rivieres.
CARTIER

Il y a475 ans, Jacques
Cartier est chargé d'une
mission. 1l regoit « ... la
somme de six mille livres
fownois .. au pavement

des fraiz que seront né-
cessaives tant pour 'ad-
vitaillement, cemnement et
equipdige de  certains
navires ... presentement
equipez au pays de Bre-
taigne, que powr la
soulde et entretenement
de mariniers et autres
personnaiges qui doivent
enla compagnie etpar la
conduicte de Jacques
Cartier faire le voyvage de
ce rovaume es Teres
Neufves powr descouvrir
certaines ysles et pays ol
l'on dit qu’il se doibt
trower grant quantité
d'or et autres riches cho-
ses. » La mission est
claire. Comment le Ma-
louin s’en acquittera-t-il ?
Laissons-hii la parole.

« Apres que Messire
Charles de Mowy, sieur
de la Meilleraye, et Vi-
sadmiral de France eut
fait iurer les Cappitaines,
Meaistres et compagnons
des Nauires, de bien et
fidellement se comporter
au seruice du Roy tres-
chrestien, sous la charge
du Capitaine lacques
Catier; nous patismes
le xx. dAwil en l'an
M.DXXXTIII. a port de S.
Malo avec deux nauires
de charge chacun d'envi-
10N soixante tonhea, €t
amé de soixante et un
homme (sic); Et naigas-
mes auec tel hewr que le

x. de May nous arrviuas-
mes a la terre-Neufue
(..)»

Au cours de mai et de
juin, Cartier explore le
golfe et les terres envi-
ronnantes. Il en décrit la
flore, la faune et les habi-
tants qu'il rencontre. A
titre d’exemple, voici ce
qu’il écrit & propos d’'une
fle qu'il nomme « I'lsle
de Blancsablon » : #
« n'y a autre chose que
mousse, et petites espi-
nes et buissons ¢a et la
sechez et demy morts. »
1l gjoute : « En somme ie
pense que ceste terre est
celle que Dieu donna a
Cain. »

Ce lieu est habité : « ...
Ia on y void des hommes
de belle taille et gran-
deur, mais indomptez et
sauuages : 1ls portent les
cheuewx liez au sommet
de la teste, et estreins
comme vne poignee de
Join, v mettans au
trauers vn petit bois ou
autre chose au lieu de
clou : et y tien ensemble
quelques plimes d'oi-
seauex. Ils vont vestus de
peawe: d animawe, aussi
bien les hommes que les
Jemmes, lesquelles sont
toutefois plus recluses et
renfamees  en  lews
habits, et ceintes par le
milieu du cops, ce que
ne sont pas les honmes :
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ils se peignent auec cer-
taines  coulewrs  rou-
ges. »" Cette description
n’indique-t-elle pas que
les populations locales
n'avaient pas la peau
rouge, comme on I'a si
longtemps prétendu?
Poursuivant ses explora-
tions, Cartier arrive dans
une région ou il ren-

et enfants, qui s’adon-
nent & la péche. « Nous
lewr donnions des cou-
teaw, chappelets de
verre, peigries, et autres
choses de peu de valeur
dont ils se resiouys-
sovent infiniment leuant
les mains au ciel, chan-
tans et dansans dans
lewrs barques. »" Ces
gens « nont quvne
petite peau pour  fout
vestement, auec laquelle
ils cowment les parties
honteuses du corps auec
quelques autres vieilles
peawx dont ils se vestent
a la mode des Z£gyp-
tiens. Ils n'ont ny la na-
ture ny le langage des
preniigrs  que  nous
auions trouvez. Ils por-
tent la teste entierement
rase hosysmis v floquet
de cheuewx au plus haut
de la teste, lequel ils
laissent  croistre  long
comme vhe queue de
cheual qu'ils lient sur la
teste auec des esguillet-
tes de cuir. »'
C’est a cet endroit, en
: de ce groupe
d'indigénes, que Cartier
pose le geste que tous
les anciens manuels

Jean-Claude
Richard
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Laviolette
Buste de Laviolette,
fondateur de Trois-
Rrweres La statue a

été érigée en 1934, a
l'occasion du 300e
anniversaire de la

ville. Photo de
Claude Boucher,
18 juin 2006.
Certains historiens
ont prétendu que Je
nom complet ou véri-
table de Laviolette
était Nicolas Goupil,
et ce n'est pas le cas.

On ne connait pas le
prénom ni le nom

complet de Laviolette.

Aucune preuve rela-

tive a ces prétentions
n'a jamais pu étre
fournie.(Wikipédia)
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soulignaient : « Le xxiiii.
du mois fismes faire vre
croix haute de trente

d'icewx sur la pointe de
l'entree de ce port au
milieu de laquelle mismes
W escusson relevé auec
trois  flewrs-de-Lys, et
dessus  estoit escrit en
grosses lettres enteillees
dans le bois VIVE LE ROy
DE FRANCE. Et apres la
Dlantasmes en leur pre-
sence sur ladlite pointe, et
Ia regardovent fort, tant
lors qui’on la faisoit que
quand on la plantoit. »"
Bien que la chose ne soit
pas clairement indiquée
dans le texte de Cartier, il
semble que le lieu corres-
ponde a la pointe de Gas-
pé.

L’exploration du golfe
continue et Cartier re-
trouve des lieux connus.
< ... si bien que par la
grace de Dieu nous en-
trasmes le lendemain qui
estoit le ix. d’Aoust dans
Blanc-sablon, et voila
lout ce que NOUS aUONS
descouvert. »" 1 est
femps de rentrer en
France. « En apres le xv.
Aoust iowr de I'Assunp-
tion de nostre Dame nous
partismes de  Blanc-
sablon (...) le cinquuiéme
iour de Septembre de
'année susdite nous arvi-
vasmes au port de S.
Malo d'out nous estions
partis. »™"

TROB-RIVIERES

L’histoire a retenu qu’en
1634, il y a done 375 ans,
un établisserment fut fon-
dé au lieu nommé les
Trois-Riviéres. La riviere

Saint-Maurice avait déja
été visitée, en 1535, par
Jacques Cartier qui écrit :
« Nous nommasmes
icelle rivicre viviere de
Fouez. »* Laverdiére
rapporte que le lieu éait
déja connu comme

de traite dés 1598, car en
1599, Pont—Grave mncite

Champlain, qui reooma’ft
le lieu en juin 1603, en
dit : « Ce feroit a mon
iugement v lieu propre a
habiter, & powroit-on le
Jortifier promptement, fa
[eituation est forte de
Joy... »* 11 ajoute plus
loin : « ... 'habitation
des Trois Rivieres feroit
wn bien pour la liberté de
quelques  nations,  qui
n'ofent pas venir par lg, a
cayfe defdicts  Trocois
leurs enmemis, qui tien-
nent toute laditte riviere
des Canadas bordée ;
mais, eftant habitée, on
pourroit rendre lefdicts
Tirocois & autres sauua-
ges amis, ou a fout le
moins, fous la faveur de
laditte habitation, lefdicts
sauuages  viendroient
librement fans crainte &
s dautant  que
ledict lieu des Trois Rivie-
res est un paffage. »* De
leur coté, souligne I'abbé
Etierme-Michel Faillon :
« Les sauvages avaient
souvent demandé  a
Champlain quil  cons-
nuisit quelque Fort, sur
les bords du fleuve Saint-
Larent, plus audessus
de Québec, afin de tenir
en respect les Iroquois,
qui lewr fermdient les
passages lorsqu’ils des-
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cenddient a la traite.
Aprey son retour, il leur
promis, (....) de faire une
habitation awx  Trois-
Rivieres, & cette pro-
messe leur fit grand plai-
sir oy

La ville de Trois-Rivieres
a &é fondée en 1634.
Mais était-ce le 1% oule 4
juillet ? Les textes consul-
tés se contredisent. Dans
le Catalogue des Tres-
passez Au Lieu nommé
Les Tiois Rivieres, on
peut lire : « Messiewrs de
la Compagnie de la Nou-
velle-France ayant or-
donné qu on dressast une
habitation en un lieu
nommé les Trois Riuie-

pays, envoya de Kébec
une barque sous la
condiiite de Monsieur de
La Violette lequel mit
pied a terre le quatriéme
Jour de juillet de l'an
1634 ... »"Ce docu-
ment a ét¢ rédigé en f&-
vrier 1635 ; le rédacteur
peut avoir fait une emeur,
mais c’est le seul docu-
ment de premiére main
que nous ayons refrouve
qui donne une date de
fondation. Le 4 juillet est
d’ailleurs la date de fon-
dation  officiellement
retenue.

Quant & monsieur de
Laviolette, le fondateur,
on semble savoir peu de
chose & son sujet. Selon le
site intemet Grand Qué-
bec : « Laviolette est né
vers 1604 en France. (...)
11 était un des subalternes
de Samuel de Champlain
et commis principal de la
Compagnie de la Nou-

velle-France. On  ne
connait pas le prénom ni
le nom complet du fonda-
tewr de Trois-Rivieres.
On présume daillewrs
que «Laviolettey était un
surnom (...). Laviolette
commande le fort jus-
qu'en 1636. Le 17 awil
1636, il quitte Trois-
Rivigres et retourne en
France (du moins, son
rom n'est plus mentionné
dans les documents de
I'époque, pas plus que la
date de son déces, mais
certaines sources men-
tionnent 16600 comme
dant l'année de sa
mor). »*

Malgne ces  quelques

quand :
des belles célébrations a
la ville de Trois-Rivieres
et atous les Trifluviens.
LES PLAINES
D’ABRAHAM
Je n’insisterai pas trop sur
la bataille des Plames d’A-
braham. D’abord, parce
quon en a beaucoup
parlé récemment; ensuite,
parce que nous aurons
tout le temps nécessaire
pour y revenr a lau-
fomne prochain; enfin
parce qu’il faudrait citer
de trop nombreux docu-
ments pour en illustrer les
diverses faceftes. Je me
contenterai donc d’indi-
quer deux ouvrages dans
lesquels il est possible de
consulter des extraits de
documents intéressants et
facilement exploitables en
classe.
D’abord, le premier tome
de I'Histoire du Canada
par les textes, publié chez
Fides en 1963 par les




historiens Guy Frégault et
Marcel Trudel. On y
trouvera d’abord un ex-
trait d'une lettre datée du
5 octobre 1759 dans la-
quelle le  gouverneur
Vaudreuil raconte la ba-
taille du 13 septembre au
ministre de la Marine.
Cet extrait est suivi de
témoignages  contempo-
rains sur le méme événe-
ment : Bigot a Lévis (15
septembre), joumal de
Foligné, extrait du journal
de I'anmée de Montcalm,
lettre de Lévis a Belle-Isle
(1* novembre 1759), efc.
Dans un deuxicme
k:mp& le premier tome,
préparé  par  Cameron
Nish et intitulé Le Régime
Frangais, de la collection
Histoire du Canada :
textes et documents pu-
bliée chez Prentice-Hall
en 1966. Deux docu-
ments viennent complé-
ter ceux cités dans I'ou-
vrage cité au paragraphe
1t : oun extrait
d'une lettre adressée par
le gouverneur Vaudreuil
au général Lévis, le 13
septembre 1759, et une
note de Bougamnville a
Bourlamaque datée du
18 septembre de la
méme année.
Ces quelques documents
suffisent pour compren-
dre quil n'y a pas Ia
grandchose a célébrer.
Jy reviendrai de fagon
plus poussée a la suite de
NOtre Congres.
Notes
' Cette note, relative au pre-
mier voyage de Cartier, est
signée  PREUDHOMME,
commis du trésorier de la
Marine. Extrait de H. P.

Biggar, Documents Rela-
tifs aJacques Cartier et au
Siewr de Roberval, Publi-
cations des Archives du
Canada, no. 14, Ottawa :
Imprimerie de I'Etat, 1930,
p. 42. Cité dans Cameron
Nish, Le Régime Frangais,
Scarborough,  Prentice-
Hall, 1966 : 4.

"Vovages de Jacques Car-
tier au Canada en 1534.
Nouvelle édition publice
d’aprés I'édition de 1598
et d’aprés Ramino par M.
H. Michelant, Paris, Li-
brairie Tross, 1865 : 17-18.

" Jdem : 27-28

" fdem : 52-53

Yldem : 53

Y ldem : 56

" Jeenn - 67

"™ Ihiclem

™ Rapporté par ’abbé Char-

les-Honoré  Laverdiére
dans I'édition annotée des
(Ewvres de Champlain
publiéce en 1870. Cet
ouvrage a ¢ réédité par
les Fditions du Jour, en
1973. La citation apparait
alanote 1 de la page M4
de I'é&dition originale.
Wikipedia (article sur
Trois-Riviéres)  situe
I'événement au 12 octto-
bre 1635 et ajoute que
Cartier a fait élever une
croix sur I'lle de Saint-
Quentin,

* Ibidem

Y (FEanves de Champlain,

annotées par C.-H. Laver-
diére, réédition de I'édi-
tion de 1870, Montréal,
Editions du Jour, 1973 :
M (Pour cette note et
toutes celles extraites du
méme ouvrage, la pagi-
nation est celle de I'édi-
ﬁonnt'rgn&:.]

“ Jdem ;95

™ Abbé Eftienne-Michel

Faillon, Histoire de la
Colonie  Frangaise en
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Canada, [Paris 7], Ville-  L’expérience syndicale au Québec. Ses rapports

marie, 1865, volime  avec Etat, la nation et I'opinion publique (2009),

numénisé par Google : Jaoques Rouillard, VLB éditeur.

265. L'auteur donne en 1 11

wféence le Mercure — ESSEEESTTIEITS I e
_ frangais, L XIX,p. 819. 1980 le syndl

Catalogue des Trespas-
sez Au Lieu nommé Les
Trois Rivieres, BANQ,
P1000, S3, D362-01

L'EXPERIENCE SYNDICALE
AU QUEBEC

calisme au Québec se
tient sur la défensive. Ce
livre montre que le mou-

dans Documents relatifs vement syndical a déja
a Champlain. su s’adapter a bien d’au-
Y http://grandquebec.com/ ¥ tres changements socio-
gens-du-pays/laviolette économiques. [ auteur
(Consulté le 11 mars analyse I’évolution syn-
2009). dicale sous trois aspects :

les rapports des syndi-
S cats avec I'Blat, leur
mondunatl(mahmmet
la perception quen a

I"opinion publique.
Jacques Rouillard est professeur au département d’his-
toire de I'Université de Montréal et responsable du
programme d’études québéeoises. 11 a publi€ plusieurs
ouvrages sur le syndicalisme québéeois, dont en 1979
Les syndicats nationaux au Québec, 1900-1930
(PUL) hui a valu, en 1980, le prix Lionel-Groulx

1’lnst1tut d’histoire dc I’ Amérique francaise (VLB

éditeur). 11 avait $ une communication au 45°
Gy Erégauit congres de la SPHQ, en 2007, intitulé La modernisa-
(l alﬁw__ 112957_’ 2| tion du Queébec selon le nouveau programme d his-

toire au secondaire.
www.edvib.com
Bulletin d’histoire politique, hiver 2009, Le Québec
et la Premiére Guerre mondiale
n éditorial, Ia dispa-
nton de I'objet
Québec des cours
de niveau collégial, par Gil-

umontreal.ca

- matique du numéro de Ihi-
# ver 2009 porte sur le Que-
_ = bec o Ia Premiére Guerre

Marcel Trudel mondiale, avec des aﬂld@
http://

www.marceltrudel.ca/ | mé-Jules Bizimana, Jean-

Pieme Gagnon, Mélanie
: t. Morin-Pelletier, Michel
; Litalien, Carl Pépin, Samy
Mesli et Eric Labayle. Plusieurs autres articles dans le
mumero régulier.
www.unites.ugam.ca/bhp/vol17-2.htm
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DIVERS

MACEDOINE

WEBMESTRE DE LA SPHQ

DIVERS FAITS, EVENEMENTS, CONGRES, COLLOQUES
OU PARUTIONS SONT ICI SOULIGNES 'FAITES- -NOUS
PART DE TOUTE INFORMATION QUE VOUS VOUDRIEZ Y
VOIR. DEPUIS FEVRIER 2007, 120 000 INTERNAUTES ONT
VISITE NOTRE SITE WEB.

2" colloque national sur
Pinsertion professionnelle
e 2colloque national sur I'm-
sertion professionnelle appro-
che a grand pas. Vous pouvez
encore vous y inscrire. La constante
évolution du monde de I'éducation
suppose des ajustements et de nou-

AP

“CNfPE

.. 2*Colloque national
sur l'insertion pmfessmnnetie
'::3i}mli & i“mm
(en!re des(mgm Sha:mn Laal

veaux moyens pour accueillir, retenir
aacomn;mgnerlsnmmmmnbmdeiapmf%sxmﬂdewaﬁdmcmmaufde
s’en préoccuper. Au printemps 2009, venez partager les programmes en place et les
projets en marche avec les enseignantes et enseignants, les représentantes et représen-
tants des commissions scolaires ainsi que les chercheuses et chercheurs universitaires.
* Profitez-en aussi pour faire le plein des bons coups, des idées gagnantes et des meil-
leures pratiques existantes qui seront a I"ordre du jour. Nul doute que votre participa-
tion a ce colloque contribuera & la démarche que nous avons entreprise pour donmer
un nouvel €lan & la profession. (CNIPE) La SPHQ y sera présente.

www.insertion.qe.ca

Bulletin Formation et Profes-

sion (CRIFPE), volume 16,

3 numéro 1, mars 2009. Dos-

: sier : Le programme d’his-

= toire et d’éducation a la d-
oo toyenneté

ormation et Profession

est un bulletin d’infor-

mation et de transfert

" des connaissances réalisé parle

Centre de recherche interuniversitaire sur la formation

et la profession enseignante (CRIFPE). Atticles de

Kathleen Bédard, Félix Bouvier, Jean-Francois Car-

din, Julie Dumais-T évesque, Marc-André Ethier, Ma-

rius Langlois, David Lefrangois et Robert Martineau.
www.crifpe.ca

2 e congres 2009 de I Asso-

' ciation des professeurs

AP/ jCQ histoire des colléges du

Queébec se tiendra les 27, 28 et 29

mai au Collége Montmorency a Laval. La SPHQ y
sera., en y présentant deux ateliers.

www.apheq.qe.ca

Formation
et profession

Cahiers pédagogiques, no 471, Apprendre PHistoire (mars 2009)

oublier rapidement la plus grande partie ? Dans ce dossier, nous vou-

lons phut6t prendre au sérieux Ia vocation de la discipline & former 2 la
citoyenneté, a I'esprit critique, a « 'intelligence active »... Comment les ensei-
| gnants de tous les niveaux s’y prennent-ils pour amener leurs éléves a
| «penser histoire »?

our étre bon en histoire, suffit-il « d’apprendre ses legons », quitte 4 en
f’_P

surtout question des dusocleoonnmn,oel]&sqlﬁsomdéjém
| centre de I'enseignement de la discipline en Belgique ou au Québec, et qui
sont le plus souvent implicites dans les cours ordinaires en France. Beaucoup
| darticles abordent en particulier la question de I'appréhension par les €léves

S de la complexité du temps historique, ouvrent des pistes, proposent des mises

sy

en activité pour travailler explicitement I’apprentissage des durées, des pério-
disations, des ruptures et des continuités. Un dossier qui propose de nombreux réceits de pratique et des ré-
flexions pour aider les €léves & mieux apprendre I'Histoire, pour mieux se situer dans le temps du XXI siécle .

(Cahiers pédagogiques).
www.cahiers-pedagogiques.com/numero.php3?id_article=4310

Lettre d’information de la SPHQ
N cejour, vingt-huit lettres d’information ont été éditées, toutes sur le site Web
Aetellespa.rvanétreﬁbrermdiﬁiﬁéa. Vous ne la recevez pas? Contactez le
webmestre :

webmestre sphq@hotmail.com
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Congrés 2009 de Ia Fédé-
ration des sociétés d’his-
toire du Québec, 29, 30 et
31 mai (Baie-Comeau)

a Société historique
de la Cote-Nord
vous invite au 44°

Congres de la FSHQ les 29,
30 et 31 mai 2009. L’histo-
rien Jacques Lacoursiere y
livrera ses réflexions sur les
ponts qui relient les histoires







I MCCTIMLAT ALK

POSTES - PUBLICATIONS
NUMERO DE CONVENTION : 40044834

Adresse de retour

A LtcoLe

IITAGES] ~~ TRACES

RENDEZ-VOUS
A RimoUSKI

TRACES]
CAP SUR

L'HISTOIRE -5 By 2o ol L L histoire au pays de Laurter

e _ -
: . B LA . TR =
e A GE ST oS
.?H‘J‘ ¥ ba e ar wrovecs . N | T ' 5
Priosmenly o S5 OT LRI | "




