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LES FAITS SAILLANTS

C'est sur les programmes d’études et leurs objectifs que les enseignants et les
enseignantes du primaire et du secondaire s’appuient en premier lieu pour planifier les
activités de lecture. Ils choisissent les textes & faire lire & leurs éléves principalement en
fonction de I'intérét qu’ils peuvent susciter, puis selon le degré de difficulté du texte.
L’intérét des jeunes pour les romans n’est sans doute pas étranger au fait que la majorité
des enseignants et des enseignantes donnent toujours ou souvent 2 lire 4 leurs éleves des
récits, des contes et des romans. Une forte proportion d’enseignantes et d’enseignants
n’incluent pas certains genres littéraires dans leur planification, et ce tant au primaire
qu’an secondaire.

La lecture occupe une place importante parmi les activités du cours de frangais; en effet,
pres de deux enseignants sur trois lui réservent de 25 & 50 p. 100 du temps.

Parmi les mesures énumérées pour faire de la lecture une activité plaisante, les
enseignants et les enseignantes choisissent d’abord de réserver du temps pour la lecture
silencieuse en classe, et ce davantage au primaire qu’au secondaire. D’ailleurs, on
déploie davantage d’efforts a cet ordre d’enseignement pour faire de la lecture une source
de plaisir.

Les activités de lecture different peu d’un ordre d’enseignement i I’autre, si ce n'est
Qu’au primaire on recourt plus souvent qu'au secondaire 2 celles du groupe présentation
orale et recherche documentaire.

Apres la lecture d’un texte, les personnes qui enseignent au secondaire font des activités
de synthese et de critique plus souvent que leurs collégues du primaire. Par contre, les
pratiques des uns et des autres ne se différencient pas quant aux activités d’évaluation.
Les enseignantes et les enseignants de 6° primaire sont plus positifs que leurs collégues
des autres classes en ce qui a trait 2 la compétence en lecture des éleéves 2 la fin du

primaire.
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INTRODUCTION

La lecture consitue un apprentissage important du curriculum des éléves, car elle donne accés
A toutes les matieres scolaires. Aussi est-il intéressant de savoir comment les enseignantes et
les enseignants, les véritables responsables de ’enseignement de la lecture, 8’y prennent pour
enseigner la lecture 2 leurs éleves. Comment organisent-ils leurs cours quant 2 la planification

des activités de lecture et au déroulement de celles-ci? Quelles sont leurs pratiques dominantes?

Un sondage effectué en vertu d’un programme de coopération France-Québec permet de
répondre & ces questions. En effet, les ministeres québécois et francais de 1'Education ont
entrepris de faire, en novembre 1991, une évaluation commune de Ia compétence en lecture des
éleves vers la fin des études primaires et au début des études secondaires. Le rapport qui en
découle s’intitule Compérence et pratiques de lecture des éléves québécois et francais - Une
comparaison Québec-France', Ce fut également 1'occasion d’obtenir des données sur les
pratiques d’enseignement de la lecture auprés des enseignantes et des enseignants québécois de

5° et de 6° primaire, ainsi que de 1™ secondaire.

L’objectif du présent rapport est de faire ressortir les pratiques dominantes pour I’ensemble des
enseignantes et des enseignants québécois de ces trois classes, ainsi que les pratiques qui sont

caractéristiques a ceux et celles du primaire et du secondaire.

1. IRECTION DE LA RECHERCHE. Compétence et pratiques de lecture des éléves québécois et frangais -
Une comparaison Québec-France, Québec, ministére de 1"’Education du Québec, juin 1994, 39 P



1. QUELQUES PRECISIONS SUR LA METHODE

1.1 L’échantillon

L’échantillon québécois' se compose de 1 219 personnes, soit 529 PErsonnes qui enseignent en
5° primaire, 511 en 6° primaire et 179 en 1™ secondaire. Soulignons quelques caractéristiques
de cet échantillon ; on y compte 900 femmes et 319 hommes; ces personnes ont en moyenne
21 ans d’expérience en enseignement; trés peu d’entre elles enseignent depuis moins de six ans
(8,5 p. 100) ou depuis plus de 32 ans (6,8 p. 100),

1.2 Le questionnaire

Le questionnaire destiné 3 I’enseignant, qui porte sur les pratiques d’enseignement de la lecture,
est divisé en quatre sections, Dans Ia premiere, ’enseignante ou I'enseignant précise les
difficultés que les éldves éprouvent en lecture; les deuxieme ef troisiéme sections traitent les
aspects méthodologiques de sa pratique, soit la planification des activiiés de lecture et leyr
déroulement; enfin, dans la derniere section, I'enseignante ou I'enseignant est invité 3 donner

son opinion sur I’apprentissage de la lecture.

Dans la plupart des cas, les enseignants et les enseignantes indiquaient 3 1’aide d’une échelle en
quatre points (toujours, souvent, quelquefois et jamais) leur fréquence de pratique quant aux

diverses activités présentées?. Dans le présent rapport, a moins d’indication COntraire, ont été

1. Le détail de la composition de Péchantillon se trouve en anpexe.

2. Code 1 = toujours ou le plus souvent (plus d'une fois par semaine); code 2 = souvent (environ une fois par
semaine); code'3 = quelquefois (& quelques reprises au cours de I’année scolaire); code 4 = presque Jamais ou
Jamajs,



regroupées les pratiques qui sont toujours ou souvent utilisées par les enseignants et les

enseignantes.

Cependant, pour étudier I’absence de pratiques, des regroupements d’items ont été créés o la
présence renvoie 4 des pratiques utilisées toujours, souvent ou quelquefois, tandis que I’absence

se rapporte A des pratiques qui ne sont jamais utilisées.

Compte tenu de leur trés ‘grande similarité, les données venant des enseignants et des
enseignantes de 5° et de 6° primaire sont regroupées sous 1'appellation «primaire» et sont

comparées avec celles du secondaire.



2, LA LECTURE ET SES DIFFICULTES

Pour préciser les difficuliés que les éléves éprouvent en lecture, les enseignantes et les
enseignants devaient ordonner de 1 & 10 diverses difficultés relevées chez I’éleve qui ne

comprend pas ce qu’il ou elle lit. Les résultats de cet exercice paraissent dans le tableau 1.

Ainsi, les enseignants et les enseignantes du primaire attribuent surtout les difficultés en lecture
au fait que I’éleve a du mal & dépasser 1a compréhension littérale, 3 déduire ou A faire des
inférences et & trouver les idées principales d’un texte. Ceux et celles du secondaire lient le fait
que ’éleve ne lit pas bien, d’abord 2 la difficulté de 1'éleve a déterminer 1'idée principale d’une
proposition ou d’une phrase, puis 2 P'inaptitude relative de I’éléve 2 lire par groupes de mots.
Il est assez étonnant de constater que cette dernizre difficulté est classée au deuxidme rang au
secondaire, étant donné que les enseignants et les enseignantes du primaire la classent au
septieme rang. Cette constatation surprenante ne peut étre expliquée avec les données dont nous

disposons.

Tableaun 1
Difficultés de 1’éleve en lecture selon ’ordre établi
par les enseignantes et les enseignants

1. Distinguer ou & reconnaitre les mots, 10 9
2. Lire par groupes de mots. b 2
3. Trouver les référents des pronoms, deg adverbes de licu, des synonymes, des termes 9 &

génériques, ale.

4. Déterminer I'idée principale d’une proposition cu d'une phrase, 3 [
5. Faire le lien entre deux propositions ou entre deux phrases, 6 3
6. Dépasser la compréhension littérale, b déduire ou & faire des inférences. 1 3-4
7. Trouver les idées principales duy taxte, 2 3-4
8, Tirer parti de la strugture du lexte pour mieux comprendre et retenir I'information 3-4 3

qui est préscatée.
9. Lier Uinformation contenue dans un lexte & acs propres connalssances. 8§ 10

10, 3¢ rendre compte qu'a un moment donné de sa lecture it ou ells ne comprend plus. 34 7




3. LA PLANIFICATION DES ACTIVITES DE LECTURE

Aux fins de la présente étude, les enseignantes et les enseignants ont &€ interrogés sous deux
angles de leur pratique : la planification des activités de lecture et le déroulement de ces
activités. La planification des activités de lecture, dont on parlera dans le présent chapitre, guide
Penseignant et Penseignante dans ses pratiques d’enseignement. Elle est présentée ici en quatre
volets.

3.1 Les assises de la planification des activités de lecture

C’est sur le programme d’études et ses objectifs que les enseignants et les enseignantes du
primaire (83,5 p. 100) et du secondaire (84,5 p. 100) s’appuient en premier lieu pour planifier
les activités de lecture; en deuxieme lieu, c’est sur les stratégies de lecture A développer chez
les éleves (79,3 p. 100 et 76,3 p. 100 respectivement) qu’ils et elles s’appuient, comme i’indique
le tableau 2, Pres des trois quarts des enseignants et des enseignantes du secondaire et pras des
deux tiers de ceux et celles du primaire tiennent aussi compte des difficultés éprouvées par les

jeunes.

Le personnel enseignant du primaire est beaucoup plus port€ que celui du secondaire & planifier
ses activités a partir d’un théme li€é aux saisons, aux fétes, aux animaux, etc., ainsi qu'a un
theme lié A une autre discipline, de méme qu’a la réalisation d’un projet plus vaste, Cette
différence s’explique aisément puisque les enseignantes et les enseignants du primaire enseignent
toutes les matiéres a leurs ¢léves, a4 l'exception de I'anglais, de 1'éducation physique et
généralement des arts, tandis que le personnel enseignant du secondaire est constitué de
spécialistes de matiere. 11 est donc logique que ces dernidres personnes utilisent moins les
themes pour planifier leurs activités de lecture et qu’elles recourent plutét A un livre pour la

jeunesse ou se servent de points d’intérét exprimés par les éléves,

Ministdr.. ge rEgucanen

virgchon gog Cormiintcations

e



Tableau 2

Répartition des enseignantes et des enseignants selon les éléments qui leur servent
d’appui pour planifier leurs activités de lecture et 'ordre d’enseignement

(toujours et souvent), en %

Le programme d'études et les 83,5 84,5 83,7

objectifs officiels.

Les stratégies de lecture i faire 79,3 76,3 78.9
développer par les éléves,

Les difficultds constatées chez les 64,4 73,9 65,8
Jjeunes.

Un théme 1ié aux saisons, aux 65,0 41,2 61,5
fétes, aux animaux, etc.

e maténel didactique d'upe 61,5 58,9 61,1
maison d’édition.

Un théme 11é & une autre 58,1 22,2 52.8
discipline.

Lz maténel didactique préparé par 47,4 48,4 47,6
des enseignantes ou des

enselgnants.

Les points d’intérét exprimés par 43,2 48,6 44,0
les éleves.

Un livre pour la jeunesse, 23,0 39,2 25,4
La réalisation d’un projet plus 25,1 13,3 23,4
vaste.

3.2 Les critéres de sélection des textes

Selon quels criteres les enseignantes et les enseignants choisissent-ils les textes a faire lire par
leurs élaves? Le tableau 3 montre que c’est d’abord selon I'intérét que le texte peut susciter et
ensuite selon le degré de difficulté du texte que le personnel enseignant fait son choix des
lectures. En effet, ces deux éléments sont soit le plus souvent, soit toujours considérés a cet

égard par I’ensemble des enseignants et des enseignantes.



Ceux et celles du secondaire sont plus nombreux que leurs collegues du primaire a toujours tenir
compte, dans leur sélection, de la structure du texte, de son degré de difficulté, de méme que

de la longueur du texte et de sa valeur littéraire.

Tableau 3
Répartition des enseignantes et des enseignants selon la fréquence des éléments utilisés
dans le choix des textes et I’'ordre d’enseignement, en %

La structure
Primaire (N=1 043) 36,5 46,8 14,7 2,0
Secondaire (N=182) 50,5 40,7 6,6 2,2
Lz degré de difficulté
Primaire (N =1 048) 45,7 45,7 7.4 1,1
Secondaire (N=1383) 64,5 30,0 4.4 1,1
La longueur
Primaire (N= 1042) 30,2 43,7 20,7 5,4
Secondaire (N=182) 45,0 36,3 12,1 6.6

La valeur littéraire

Primaire (N=1 046) 26,3 47,4 23,8 2,2

Secondaire (N=183) 29,0 42,1 27,9 1,1
L’intérét que le texte pent susciter

Primaire (N=1 050) 58,9 36,4 4,4 0,3

Secondaire (N=183) 57,4 35,0 7.1 0,5

3.3 Les types de lectures proposés aux éleves

I.’autre volet du programme de coopération, soit celul sur la compétence en lecture des éleves',
a révélé que les jeunes faisaient preuve de variété dans leurs lectures, méme §’ils arrétent plus
souvent leur choix sur les bandes dessinées et les revues, de méme que sur les romans, les récits
d’aventures et les livres «dont vous €tes le héros». Les recueils de poémes et les biographies

comptent parmi les livres que les jeunes lisent le moins.

1. Ibid., p. 13.



Les données du tableau 4 révelent que pres des trois quarts des enseignantes et des enseignants
donnent toujours ou souvent i lire A leurs éleves des récits, des contes et des romans. La

proportion est en outre plus élevée au primaire (73,5 p. 100) qu’au secondaire (60,6 p. 100).

Les enseignantes et les enseignants du primaire font lire plus souvent que les spécialistes du

secondaire des pogmes, fables, chansons et comptines, des devinettes et des charades et autres
jeux de mots, des bandes dessinées, des textes & caractéres incitatif, de méme que du matériel

informatique.
Les spécialistes de la 1™ secondaire donnent plus souvent a leurs éléves des textes non littéraires

constitués surtout d’articles tirés de dictionnaires, d’encyclopédies et de livres documentaires,

ainsi que d’articles de revues ou de journaux destinés aux jeunes.

10



Tableau 4
Répartition des enseignantes et des enseignants selon les types de textes
donnés 2 lire aux €leves et Iordre d’enseignement
(toujours et souvent), en %

Des récits, des contes et des 73,5 60,6 71,6

romans (livres pour la jeunesse).

Des articles tirés de dictionnaires, 33,2 47,5 35,3
d'encyclopédies, de livres

documentaires.

Des textes & caractére incitatif 34,7 24,9 33,3

(recettes, modes d’emploi, régles
de jeux, etc).

Des articles tirés de revues ou de 25,3 45,6 28,3
Jjournaux pour les jeunes.

Des bandes dessinées. 29,8 18.2 28,1
Des potémes, des fables, des 24,8 15,4 23,4

chansons et des comptines.

Des devinettes, des charades, des 72,9 13,7 21,5
Jjeux de mots, des acrostiches, des

mots croisés, des mots fléchés,

ete.

Du matériel informatique 17,8 10,5 16,7
(didacticiels, jeux, etc.).

Des articles tirés de revues ou de 9.4 18,9 10,8
journaux pour les adultes.

A partir de tous ces types de textes, nous avons formé deux regroupements' : les rextes
lirtéraires et les textes non littéraires ou documentaires. Ont &é exclus de ces regroupements,
parce qu’ils n’avaient rien de commun avec les autres, les textes du matériel informatique et les
textes A caractere incitatif. Les rexzes littéraires regroupent ainsi les récits, contes et romans,
les poeémes, fables, chansons et comptines, les devinettes, charades, et autres jeux de mots, de

méme gque les bandes dessinées.

1. Ces regroupements ont &té faits par une analyse factorielle.

11



Quant aux fextes non littéraires ou documentaires, ils regroupent les articles tirés de
dictionnaires, d’encyclopédies et de livres documentaires, ainsi que les articles tirés de revues
ou de journaux pour les jeunes et pour les adultes. Ces regroupements permettent de voir
jusqu’a quel point les enseignantes et les enseignants concentrent leurs choix de lectures a donner

aux éléves dans un type de textes précis ou au contraire parmi plusieurs types.

Analysés individuellement, ces regroupements permettent d’ajouter des renseignements
intéressants sur la présence ou ’absence de certaines pratiques. Ainsi, il importe de souligner
qu'au primaire 20,4 p. 100 des enseignantes et des enseignants n’utilisent pas de textes
littéraires; cette proportion est encore plus élevée au secondaire, soit 31,9 p. 100. L’analyse
des types de textes donnés a lire aux €leves dans la catégorie des textes lirtéraires permet de
constater que 29,2 p. 100 des enseignants et des enseignantes du primaire et 36,8 p. 100 de ceux
et celles du secondaire n’utilisent que des récits, des contes et des romans. Ces textes sont
d’ailleurs les plus utilisés en considérant aussi les textes non littéraires. Parmi les enseignantes
et les enseignants qui n'utilisent que deux types de textes littéraires, ce sont surtout les récits,
contes, romans et les bandes dessinées qu’ils choisissent (primaire : 12,2 p. 100 et secondaire ;
4,9 p. 100) ainsi que les récits, contes, romans et les poemes, fables, chansons et comptines
(primaire : 8 p. 100 et secondaire 7,1 p. 100). Quant aux textes non liftéraires ou
documentaires, ils ne sont pas utilisés par 38,5 p. 100 du personnel du secondaire et 57,7 p. 100
du personnel du primaire. Par contre, quand les enseignantes et les enseignants travaillent avec
des textes de cette catégorie, ils recourent surtout 3 des articles tirés de dictionnaires ou a des

articles de revues ou de journaux pour les jeunes’.

Ces renseignements permettent ainsi de saisir I'influence que peuvent exercer les enseignantes
et les enseignants sur les choix de lectures de leurs éléves. En effet, les livres pour la jeunesse
(récits, contes et romans) qu’ils donnent le plus souvent & lire sont trés populaires aupres des
jeunes, comme 1’indiquent les résultats du sondage sur leur compétence en lecture. Par contre,

on constate la quasi-absence de certains genres littéraires, entre autres les poemes et les fables.

1. La lectrice ou le lecteur intéressé consultera le tableau 1 en annexe,

12



Cela pourrait expliquer pourquoi les éléves québécois lisent moins de contes, podmes et

biographies que les éléves frangais’,

3.4 La progression dans I’enseignement de la lecture

Les enseignantes et les enseignants du primaire et du secondaire suivent sensiblement la méme
progression ou le méme plan de travail tout au long de l’année scolaire quant A leur
enseignement de la lecture. Ils privilégient surtout la progression établie avec la collaboration
de leurs collégues de la méme discipline ou de la méme classe (30,1 p. 100), le plan qu’ils ont
€laboré en fonction de leur classe (23,3 p. 100) ou encore la progression proposée dans le

matérie] didactique mis a la disposition de la classe par I'école (22,5 p. 100).

1l ressort du tableau 5 que les deux tiers (65,5 p. 100) des membres de ce personnel enseignant
suivent une progression qui respecte des objectifs communs i plusieurs classes (progressions n®
1, 3 et 4), alors que ’autre tiers (34,5 p. 100) suit une progression beaucoup plus personnalisée,

propre 3 I'enseignant et & sa classe (progressions n® 2, 5 et 6).

1. Ibid., p. 22.

13



Tableau 5
Répartition des enseignantes et des enseignants selon la progression suivie
¢t I’ordre d’enseignement, en %

1. Celle que vous avez établic avec la 29.4 34,5 30,1
collaboration de vos collégues de la méme
discipline ou de la méme classe.

2. Celle que vous avez élaborée vous-méme en 23.6 1.5 23,3
fonction de votre classe.

3. Celle qui est proposée dans le maténel 22,3 22,0 22,5
didactique mis & Ia disposition de la classe
par 'école,

4. Celle que vous dégagez ¥ partir des 13,2 10,7 12,9
instructions officielles.

5. Vous chanpez assez fréquemment au cours de 8.1 6,8 7.9
I’année scolaire.

6. Celle que vous avez élaborée vous-méme i 31 4,5 33
I"avance,
Total 100,0 100,0 100,0

14



4. LE DEROQULEMENT DES ACTIVITES DE LECTURE

Une fois planifiées les activités de lecture, comment se déroulent-elles en classe? C’est ce qu’on
analysera dans le présent chapitre. En effet, on verra comment les enseignantes et les
enseignants s’y prennent pour que la lecture soit une activité plaisante pour les jeunes, ainsi que
pour rendre intéressantes les différentes activités de lecture ou liées A la lecture qui sont
organisées. On verra dgalement les stratégies privilégiées au moment de Ja présentation d’un
nouveau texte et les activités proposées 2 la suite de la lecture d’un texte, puis on terminera en

examinant 1’organisation du temps de lecture,
4.1 La lecture : source de plaisir

Le sondage sur la compétence en lecture, effectué aupres d’éléves québécois et frangais, a révelé
que plus du tiers des €leves québécois sont des mordus de la lecture et que seulement 3,9 p. 100
des jeunes n’aiment pas lire. Il montre également que les éléves de 5° année aiment lire
davantage que les éléves de 6° année et que ces derniers aiment plus la lecture que les jeunes de
1™ secondaire, Les mesures prises par les enseignantes et les enseignants pour faire de la lecture
une source de plaisir auraient-elles des effets sur le goit de leurs éléves pour la lecture? Leurs

pratiques vues sous 1’angle de la fréquence donnent des renseignements sur ce point,

D’apres les pourcentages du tableau 6, les enseignantes et les enseignants du primaire font
proportionnellement plus souvent que leurs collegues du secondaire sept des neuf activités qui
visent & stimuler le golt de lire chez les éleves. Les spécialistes du secondaire les devancent
seulement pour ce qui est des activités telles qu’organiser des rencontres avec des spécialistes
du livre, accompagner les éleves A une exposition, 2 un salon du livre, etc., ou organiser une
exposition de livres 2 ’école. Ces activités sont tout de méme trés peu fréquentes (3,3 p. 100
et 3,9 p. 100).

15



La principale mesure privilégiée pour rendre la lecture plaisante consiste a réserver du temps
pour la lecture silencieuse libre : 93,5 p. 100 des enseignants et des enseignantes du primaire
et 64,1 p. 100 de ceux et celles du secondaire disent le faire toujours ou souvent. Ensuite, plus

de 40 p. 100 des personnes déclarent parler elles-mémes d’ouvrages variés ou lire & haute voix

pour les éleves.

Tableau 6
Répartition des enseignantes et des enseignants selon les activités organisées
pour faire de la lecture une source de plaisir et I’ordre d’enseignement
(toujours et souvent), en %

Réserver du temps pour la lecture silencicuse libre. 03,5 64,1 89,2

Parler soi-méme d'ouvrages variés, lire & haute voix 43,8 39,6 43,1
pour les éléves,

Faire présenter par les éleves des livres qu'ils ont 27,3 19,2 26.1
aimés et leur demander de dire ce qui leur 4 plu
dans ces livres,

Organiser des activités qui motivent les élaves, 22,5 13,2 21,1
Aménager un environnement stimulant. 21,8 8,2 19.8
Discuter avec les éléves d'un livre présenté par 17,4 16,1 17,2
I’enseignant ou 'eénseignante ou par I'une ou 'un

d’entre eux.

Organiser des activités d’expression 3 partir d'un 6,6 2,8 6,0
livre.

Accompagner les élives & une exposition, 4 un 3,0 3,9 3,2

salon du livre, etc., ou organiser une exposition de
livees & Pécole.

Organiser des rencontres avec des spécialistes du 1,9 3.3 2,1
livre.

Avec les neuf activités énumérées ci-dessus, trois regroupements ont €€ formeés selon les liens
gu’ont ces activités entre elles'. Ces regroupements sont les suivants : 1) présentation de livres,

discussion et temps de lecture; 2) aménagement et activités spéciales; 3) invités er expositions.

1. Ces regroupements sont issus d'une analyse factorielle.
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Ils permettent de déceler la présence ou I’absence de certaines pratiques.

Pour faire de la lecture une activité plaisante, 37,9 p. 100 des enseignants et des enseignantes
du primaire font les quatre activités du groupe présentation de livres, discussion et temps de
lecture, comparativement 4 24 p. 100 des spécialistes du secondaire!. Trois de ces activités sont
le plus souvent utilisées dans ce groupe, et ce davantage au primaire qu’au secondaire. Ce
sont : la lecture silencieuse libre, la présentation de livres par les éléves et les discussions 2 la
suite de la présentation d’un livre, La quatriéme activité consiste A «parler soi-méme d’ouvrages
variés, lire & haute voix pour les éleves». Les enseignants et les enseignantes qui ne font aucune

des activités de ce groupe sont trés peu nombreux.

Les trois activités du groupe aménagement et activités spéciales sont accomplies par 33 p. 100
des enseignants et des enseignantes du primaire et par seulement 10,4 p. 100 de ceux et celles
du secondaire. Ces activités sont I’aménagement d’un environnement stimulant, I’organisation
d’activités qui motivent les €leves et I’organisation d’activités d’expression a partir d’un livre.
Nombreux sont les enseignants de frangais au secondaire A ne faire aucune activité de ce groupe

(41,5 p. 100 au secondaire contre 14,2 p. 100 au primaire).

Le groupe invités et exposirions provient du regroupement de deux activités : organiser des
rencontres avec des spécialistes du livre et accompagner les éléves 4 une exposition, 4 un salon
du livre, etc., ou organiser une exposition de livres 2 ’école. Plus de la moitié des personnes

qui enseignent au primaire et au secondaire font ces deux activités,

Bref, pour faire de la ecture une source de plaisir, on déploie plus d’efforts au primaire qu’an
secondaire et ces efforts sont récompensés par le golt accru des éleves pour la lecture,
notamment chez les €leves de 5° et de 6° primaire. Cependant, il ne faudrait pas attribuer ce
résultat & ce seul facteur; bien d’autres éléments peuvent influer sur le godt pour la lecture, mais

il est permis de penser que ce facteur précis le favorise particulidrement.

1. Voir le tableau 2, détaillé en annexe.
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4.2 Les activités de lecture

On verra maintenant quelles sont les activités de lecture ou lides 4 la lecture qui sont utilisées
toujours ou souvent pour ’enseignement. Le tableau 7 en présente dix. L’activité la plus
fréquente consiste  faire chercher dans un dictionnaire le sens des mots ou des expressions.
Elle est pratiquée par 92,7 p. 100 des personnes. Fournir des indices ou faire des rappels pour

soutenir les éléves dans 'utilisation de stratégies de lecture est pratiqué par les trois quarts des

enseignantes et des enseignants.

Les enseignants et Jes enseignantes du secondaire se distinguent de ceux et celles du primaire
par certaines pratiques : ils font plus souvent I'activité «Remplacer des mots par d’autres dans
le texte» et l'activité «Pratiquer la lecture dirigée». On fait un peu plus souvent au primaire
qu’au secondaire les activités suivantes : «Chercher dans un dictionnaire le sens des mots ou des
expressions», «Faire en classe une présentation orale d’une recherche» et «Mettre en sceéne un

texte et en faire une présentation en classe».
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Tableau 7
Répartition des enseignantes et des enseignants selon les activités
de lecture utilisées et Pordre d’enseignement
(toujours et souvent), en %

Chercher dans un dictionnaire le ou les sens de 93.5 BE 5 92,7

mots ou d’expressions.

Fournir des indices ou faire des rappels pour 75,7 73,1 75,3
soutenir les éléves dans 'utilisation de stratégies de

lecturs.

Pratiquer la lecture expliquée. 60,2 57,1 59,7
Tllustrer concrétement des stratégies efficaces pour 56,7 53,6 56,3

bien faire sajsir aux éléves comment on comprend
ce qu'on lit.

Remplacer dans le texte des mots par d’autres, 45,7 57,1 47,4
Pratiquer Iz lecture dirigée. 43,9 52,8 45,2
Faire en classe une présentation orale des fruits 34,0 26,5 32,9
d’une recherche.

Compléter un texte ou des phrases & trous, 23,6 23,2 23,5
Faire une recherche documentaire sur un sujet 23,3 21,2 22,1
donné.

Faire une recherche documentaire sur un sujet 20,8 19,0 20,5

choisi par I'éleve.

Mettre en scbne un texte ou une partie de texte at 10,6 6,1 10,0
en faire unc présentation en classe.

Afin de cerner 1'éventail de pratiques liées aux activités de lecture et la présence ou ’absence
de certaines pratiques, on a poussé 1'analyse, ce qui a fait ressortir trois regroupements :
1) présentation orale et recherche documentaire; 2) stratégies de lecture, lecture expliquée et
lecture dirigée; 3) substitution de mots et de phrases a trous. Seule 1'activité «Chercher dans
un dictionnaire le ou les sens de mots ou d’expressions» est exclue des regroupements, parce que
la quasi-totalité des personnes des deux ordres d’enseignement disent la faire toujours ou

souvent.
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En fait, les pratiques des enseignantes et des enseignants du primaire et du secondaire différent
peu sur le plan des activités de lecture, sauf pour celles qui sont incluses dans le groupe
présentation orale et recherche documentaire qui provient du regroupement des activités
suivantes : recherche documentaire sur un sujet donné; recherche documentaire sur un sujet
choisi par 1'éleve; présentation orale des fruits d’une recherche; mise en scéne d'un texte ou
d'une partie de texte et représentation en classe. En effet, on utilise les quatre activités qui
composent ce regroupement dans 55,3 p. 100 des cas au primaire par rapport & 26 p. 100 au
secondaire. On peut également constater que 1’activité substitution de mots et phrases & trous
qui provient du regroupement des activités suivantes ; remplacer dans un texte des mots par
d’autres et compléter un texte ou des phrases a trous est la moins fréquente, puisque 45,8 p. 100
des enseignants et des enseignantes du primaire et 36,8 p. 100 de ceux et celles du secondaire

ne la font pas'.

Les activités du regroupement stratégies de lecture, lecture expliquée er lecture dirigée sont
utilisées dans les mémes proportions dans les deux ordres d’enseignement. Elles se rapportent
aux activités suivantes : fournir des indices ou faire des rappels pour soutenir les éléves dans
I'utilisation de stratégies de lecture; illustrer concrétement des stratégies efficaces pour bien faire
saisir aux €léves comment on comprend ce qu’on lit; pratiquer la lecture expliquée; pratiquer

la lecture dirigée.

En résumé, les enseignants et les enseignantes du primaire font plus d’activités liées aux
présentations orales et aux recherches documentaires que leurs collégues du secondaire, alors
qu’ils et elles ont des pratiques comparables quant a 1'utilisation d’activités de type stratégies
de lecture, lecture expliquée er lecture dirigée, ainsi que d’activités de type substitution de mots

et phrases & trous.

1. Voir le tablean 3 détaillé en annexe.
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4.3 La présentation d’un nouveau texte

Certaines techniques sont utilisées souvent et toujours au moment de la présentation d’un
nouveau texte aux éleves. Pour susciter 1'intérét des éléves pour le sujet, environ les trois quarts
des enseignants du primaire et du secondaire utilisent principalement deux techniques, soit leur
donner des indications sur le contenu du texte ou les amener i formuler des hypoth2ses, comme
I'indique le tableau 8. Ensuite, soit qu'on lise une premiére fois le texte en entier, du début 2
la fin, ce que les enseignants et les enseignantes du secondaire font plus souvent (63,8 p. 100),
soit qu’on le lise paragraphe par paragraphe ce qui se fait aussi plus souvent au secondaire :
40,4 p. 100,

Pour ceux et celles qui choisissent la lecture du texte 4 haute voix, la pratique la plus courante
est de faire lire le texte par un ou plusieurs éleves. C’est le cas pour les deux tiers des

enseignants.

Dans certains cas, les enseignants et les enseignantes demandent aux éléves de faire une lecture
silencieuse du texte; deux fois sur trois, ¢’est aprés leur avoir donné quelques indications, Ceux
et celles du primaire préferent les laisser se débrouiller seuls (41,1 p. 100), pratique qui est
moins fréquente au secondaire (13,5 p. 100).

Environ 70 p. 100 des enseignants et des enseignantes du primaire et du secondaire expliquent
ou font trouver le sens des mots jugés difficiles aprés la lecture 4 haute voix ou apres la lecture

silencieuse. Cette derniére pratique est toutefois un peu moins populaire au secondaire.

En résumé, 1l n’y a pas beaucoup de différence entre les techniques utilisées par les enseignants
et les enseignantes du primaire et du secondaire pour guider les éleves vers les éléments
d’information qu’ils doivent aller chercher dans le texte. Au moment de la présentation d’un
nouveau texte, les enseignantes et les enseignants donnent des indications sur le contenu du texte
et aménent les €ieves A formuler des hypotheses afin de susciter leur intérét. Puis, pour la

premigre lecture du texte, on procédera de différentes fagons. Ou on opte pour la lecture &
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haute voix en faisant lire le texte par un ou plusieurs éléves, ou on fait faire une lecture
silencieuse aprés avoir donné quelques indications. Généralement, on explique ou on fait trouver
le sens des mots jugés difficiles aprés la lecture 2 haute voix et on guide les éléves vers les

éléments d’information & découvrir dans le texte avant ou apres la lecture.

Le tableau 4 présenté en annexe montre les différentes combinaisons de réponses, point par

point, selon I’ordre d’enseignement. La lectrice ou le lecteur intéressc pourra le consulter.
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Tableau 8
Proportions d’enseignants et d’enseignantes selon les stratégies utilisées
au moment de la présentation d’un nouveau texte
(toujours et souvent), en %

1. Vous suscitez 1’intérét des éldves pour le sujet :

a) en leur donnant des indications sur le contenu du texte; 76,4 81,5 77,2
b) en les amenant & formuler des hypoth&ses; 74,6 71,4 74,2
¢) d’une autre fagon, 49,9 36,7 47,9

2. Vous lisez une premidre fois ls texte :
4) en entier, du début & la fin; 40,5 63,8 43,9

b) paragraphe par paragraphe. 34,2 40,4 35,1

3. Vous procédez A cette lecture 3 haute voix :

a) vous-méme, pendant que les éléves suivent dans leur livre; 20,9 £ 23,3

b) vous-méme avec un ou plusieurs éleves; 31,5 48,0 33,9

¢) en faisant lire Ie texte par un ou plusieurs &léves; 67,9 71,8 68,5

d) en utilisant un support audiovisuel. 3.6 2.9 3.5
4. Vous ne lisez ni ne faites lire le texte A haute voix, mais vous

demandez aux éléves de faire une lecture silencieuse :

a) en les laissant se débrouiller seuls;

b) aprés leur avoir donné quelgues indications. 41,1 13,5 36,9

68,5 59,5 67.2

5. Vous expliquez ou faites trouver le sens des mots que vous jugez

difficiles :

a) avant la lecture A haute voix; 19,0 23,3 19,9

b) apris la lecture 2 haute voix; 71,7 70,1 71,4

¢) avant la lecture silencieuse; 25,0 28,4 25,5

d) aprés la lecture silencieuse. 72.4 59,4 70,5
6. Vous puidez les élaéves vers les dléments d'information qu'ils doivent

aller chercher dans le texte :

a) avant la lecture 3 haute voix; 41,8 50,3 43,1

b) aprés la lecture 4 haute voix; 48.4 54,1 49,2

¢) avant la lecture silencieuse; 54,2 52,0 53,9

d) aprés Iz lecture silenciense. 50,6 49,1 50,3
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4.4 Les activités aprés la lecture d’un texte

L’apprentissage de la lecture se fait lentement, mais slrement, peut-on dire! Aussi, une fois la
lecture d’un texte terminée, les enseignantes et les enseignants doivent s’assurer qu’il est bien
compris par les éleves, Pour cela, on proposera différentes activités aux éléves. Ces activités
ont &té groupées en deux catégories, soit des activités d’évaluation et des activités de synrhése

et de critique.

D’aprés les données du tableau 9, trois activités sont faites dans plus de 75 p. 100 des cas et
deux d’entre elles sont des activités qu’on qualifie d’évaluation de la compréhension du texte.
Ce sont «Répondre A des questions en cherchant dans le texte» et «Evaluer la compréhension
des €leves a I'aide d’un questionnaire ou d’une tiche». La troisieme activité de ce regroupement
qui consiste 2 «Remplir un tableau ou une fiche, résoudre un probleéme, etc., a ’aide des

éléments d’information que contient le texte» est un peu moins fréquente.

L activité «Inviter les éleves A réagir au texte» qui se situe dans la catégorie des activités de
synthése er de critique' est utilisée trés fréquemment. On trouve également dans ce
regroupement les activités suivantes : «Dégager la structure du textes; «Imaginer une fin
différente de celle du texte, la fin du texte (dans le cas d’un texte inachevé), une suite ou des
modifications diverses»; «Restructurer un écrit aprés une présentation déstructurée»; «Faire

décrire par les éléves les difficultés qu’ils et elles ont éprouvées en lisant le textes.

Une analyse plus poussée des deux regroupements montre que les enseignants et les enseignantes
du secondaire (59 p. 100) utilisent plus d’activités de synthése er de critique que ceux et celles
du primaire (51,5 p. 100), et notamment Iactivité «Dégager la structure du texte», Prés de la
moitié des enseignants et des enseignantes du primaire (54,6 p. 100) et des spécialistes du
secondaire (48,6 p. 100) font les trois activités qui composent le regroupement activités

d'évaluation. Quand ils et elles n’en font que deux, ce sont les activités «Evaluer la

1. Ces deux catégories découlent d'une analyse factorielle dont le produit se trouve dans le tablean 5 en annexe.
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compréhension des éleves A l'aide d'un questionnaire ou d’une tiche» et «Répondre i des

questions en cherchant dans le texte» qui sont les plus fréquentes.

Tableau 9
Répartition des enseignantes et des enseignants selon les activités
faites aprés la lecture d’un texte et I’ordre d’enseignement
(toujours et souvent), en %

Répondre & des questions en cherchant dans le 88,0 93,4 88,8

texte.

Evaluer la compréhension des éleves  1'aide d'un 85.8 90,1 86,4
questionnaire ou d’'une tiche.

Inviter les élaves i réagir au texte. 82,9 74.4 8l,6
Remplir un tableau ou une fiche, résoudre un 64,7 55,5 63,3

probléme, etc., 3 1'aide des éléments d'information
que contient le texte.

Faire décrire par les éléves les difficultés qu'ils et 56,6 55,2 56,4
elles ont éprouvées en lisant le texte.

Résumer le texte, en rappelant les idées principales 47,3 59,9 49,2
et secondaires de chacun des paragraphes et celles
de l'ensemble du texte.

Restructurer un écrit aprés une présentation 22,2 24,4 22,5
déstructurée.
Dégager la structure du texte. 17,3 35,7 20,1
Imaginer (oralement ou par écrit) :
8) la fin du texte; 28,8 31.6 29,2
b) une fin différente de celle du texte; 22,0 20,6 21,8
C) une suite; 21,4 20,7 21,3
d) des modifications diverses. 9.1 11,7 9.5

En résumé, on peut conclure que les personnes qui enseignent le frangais au secondaire font des
activités de synthese et de critique plus souvent que leurs collégues du primaire. Par contre, les

pratiques des uns et des autres ne se différencient pas quant aux acrivités d’évaluation.
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4.5 L’organisation du temps de lecture

Les enseignantes et les enseignants ont aussi été interrogés sur le temps consacré aux activités
de lecture pendant les cours de frangais. A ce sujet, prés des deux tiers des personnes, tant du
primaire que du secondaire, ont répondu consacrer de 25 4 50 p. 100 du temps a ces activités,
comme le montrent les chiffres du tableau 10. Pr2s du tiers leur allouent de 51 4 75 p. 100 du
temps, en proportion un peu plus élevée au primaire (34,1 p. 100) qu’au secondaire
(31,7 p. 100). Trés peu de gens accordent plus de 75 p. 100 du temps aux activités de lecture
(2,8 p. 100).

Tableau 10
Répartition des enseignantes et des enseignants selon le pourcentage de temps
consacré aux activités de lecture pendant les cours de frangais
et selon 'ordre d’enseignement, en %

De25a50% 63,2 64,4 63,4

De51a73 % 34,1 31,7 33,8
Plus de 75 % 2.6 3.9 2,8
Total 100,0 100,0 100,0

Les activités de lecture en classe peuvent étre de deux ordres : les acrivités signifiantes, soit
celles on les éleves lisent pour comprendre, et les activités de structuration, soit celles ol les
éleves font 1’étude de la langue (vocabulaire, grammaire) et qui leur permettent d’acquérir des

connaissances et des techniques qui les aident a lire.

Le tableau 11 permet de constater que prés de la moitié des personnes répartissent également le
temps entre ces deux types d’activités. Cependant, on fait plus d’activités signifiantes au
primaire (25,9 p. 100, contre 17,6 p. 100 au secondaire) et plus d’activités de structuration au

secondaire (33 p. 100, contre 20,9 p. 100 au primaire).
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Tableau 11
Proportions d’enseignantes et d’enseignants selon Ia répartition
des activités signifiantes et des activités de structuration pendant les activités de lecture
et selon ’ordre d’enseignement, en %

1/3 d’activités signifiantes et 20,9 33,0

2/3 d'activités de structuration

1/2 d’activités signifiantes et 49,9 47,2
1/2 d'activités de structuration

2/3 d activités signifiantes et 25,9 17,6
1/3 d’activités de structuration

Essentiellement des activités signifiantes 3,1 1,6
Essentiellement des activités de structuration 0,3 0.6
Total 100,0 100,0

Finalement, il est intéressant de noter que plus de 90 p. 100 des enseignants et des enseignantes
du primaire accompagnent leurs éléves 4 la bibliothéque de 1’école A P'intérieur de leurs activités

scolaires, alors que 60 p. 100 des spécialistes de francais du secondaire le font.
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5. DES OPINIONS...

Les enseignantes et les enseignants ont également 1€ interrogés sur différents aspects 1iés 2 la
lecture et 4 son enseignement. Contrairement 4 ce qu’on a fait précédemment, on présentera ici
Ianalyse de I’opinion des personnes selon qu’elles enseignent en 5¢ primaire, en 6° primaire ou
en 1™ secondaire. Aussi, le tableau 12 présente les pourcentages de personnes qui se disent tout

a fait d’accord ou plutdt d’accord a 'égard de différents énoncés.

Alnsi, les enseignantes et les enseignants des trois classes de 1’échantillon estiment que la lecture
est un outil indispensable pour I’étude des autres disciplines (100 p. 100), que la bibliothéque
scolaire joue un rdle essentiel dans la démocratisation de la lecture (environ 92 p. 100), que le
micro-ordinateur et ses logiciels offrent des techniques valables et intéressantes pour améliorer
les compétences en lecture des éléves (75 p. 100). A un degré moindre et avec de légeres
variations, elles et ils croient qu’au primaire Ia plupart des éleves aiment lire et lisent
régulierement (plus de 50 p, 100) et que c’est également le cas au premier cycle du secondaire
{plus de 30 p. 100).

'y a divergence d’opinions sur certains chapitres. En effet, 92,3 p. 100 des enseignantes et
des enseignants de 1™ secondaire pensent que la Jecture 4 haute voix est une compétence
importante & développer tout au fong du primaire alors qu’environ 76 p. 100 de ceux et celles
du primaire pensent la méme chose. Par ailleurs, les personnes qui enseignent en 5¢ et en
6° primaii‘e sont plus positives & 1’égard des compétences en lecture des éléves que celles qui
enseignent en 1™ secondaire : en effet, les premizres sont plus nombreuses & croire qu’a la fin
de la 6° primaire la plupart des éléves sont de bons lecteurs et de bonnes lectrices et qu’a leur
entrée au secondaire les jeunes n’ont pas de difficulté 4 satisfaire aux exigences de lecture des
diverses disciplines. Ajoutons que les enseignantes et les enseignants de 6° année sont les plus
positifs & cet égard; elles et ils devancent leurs collégues de 5° année par dix points de

pourcentage.
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Tableau 12
Répartition des enseignantes et des enseignants selon leur opinion
sur différents énoncés liés i la lecture et selon la classe
(tout 2 fait d’accord et plutét d’accord) en %

I.a lecture est un outil indispensable pour 100,0 100,0 100,0
*étude des autres disciplines.

La lecture & haute voix est une 76,7 75,5 92.3
compétence importante 3 développer tout
au long du primaire.

Au primaire, la plupart des éléves aiment 59.0 51,0 52,2
lire et lisent régulidrement.

Au premier cycle du secondaire, la 35,6 30,8 36,5
plupart des éleves aiment lire et lisent
répulidbrement.

A la fin de la 6° année, la plupart des 46,7 55,4 22,0
éleves sont de bons lecteurs et de bonnes
lectrices.

Quand ils et elles entrent au secondaire, 26,1 39,2 15,9
les éleves n'ont pas de difficulté 4

satisfaire aux exigences de lecture des

diverses disciplines.

La bibliothigve scolaire joue un réle 93,4 93,1 90,2
essentiel dans 1a démocratisation de la

lecture.

Le micro-ordinateur et ses logiciels 74,5 74,3 75,6

offrent des technigues valables et
intéressantes pour améliorer les
compétences en lecture des éldves.
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6. RESUME : LES PRATIQUES DOMINANTES

Avant de conclure, il est utile de passer en revue les pratiques dominantes de 1’ensemble des
personnes interrogées, ainsi que les pratiques qui sont caractéristiques du primaire et du
secondaire respectivement. Par pratiques dominantes, on entend les pratiques qui sont «toujours»
ou «souvent» sujvies par 70 p. 100 et plus des enseignantes et des enseignants. Elles sont
€tablies au moyen des réponses des questionnaires, sans toutefois avoir fait 1'objet de

regroupement, comme ¢’était parfois le cas précédemment,

Pour planifier les activités de lecture proposées en classe, les enseignantes et les enseignants du
primaire et du secondaire s'appuient sur le programme d’études et les objectifs officiels et sur
les stratégies de lecture 2 développer chez les €éleves. Dans la sélection des textes pour leurs
€leves, elles et 1ls tiennent compte de la structure du texte, de son degré de difficulté, de sa
longueur, de sa valeur littéraire, esthétique, culturelle ou sociale, ainsi que de 'intérét qu’il peut
susciter chez les jeunes. Les enseignants et enseignantes suscitent 'intérét des éleves 2 1’&gard
d’un nouveau texte en leur donnant des indications sur le contenu du texte et en les amenant &
formuler des hypotheéses. Apres la lecture d’un texte, ils et elles font chercher le sens des mots
difficiles (seulement dans le cas de la lecture A haute voix), invitent les jeunes A réagir au texte,
leur demandent de répondre a des questions et évaluent leur compréhension a 1’aide d’un
questionnaire. Dans leurs activités de lecture, ils et elles demandent aux éléves de chercher dans
un dictionnaire le ou les sens des mots et des expressions et fournissent des indices ou font des

rappels pour soutenir les éleves dans I'utilisation de stratégies de lecture.

Les spécialistes du secondaire se distinguent par deux pratiques. D’une part, ils et elles appuient
la planification de leurs activités de lecture sur les difficultés éprouvées par leurs élaves et,
d’autre part, en ce qui concerne la lecture A haute voix d’un nouveau texte, ces enseignants et

enseignantes demandent A un ou A plusieurs éléves de la faire.

31



Les enseignants et les enseignantes du primaire ont aussi leurs pratiques dominantes. Ainsi, ils
et elles donnent des récits, des contes et des romans 2 lire aux éleves et, pour faire de Ia lecture
une source de plaisir, réservent du temps pour la lecture silencicuse libre. Ces personnes font
chercher le sens des mots difficiles aprés la lecture silencieuse et, dans leur organisation du

temps, elles vont A la bibliotheque de 1'école 2 1'occasion de leurs activités scolaires.
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CONCLUSION

L’intérét du présent rapport consiste & présenter un portrait des pratiques d’enseignement de la
lecture 4 une étape importante du cheminement scolaire des éléves. Deux axes ont Eté

privilégiés : la planification des activités de lecture et le déroulement de ces activités.

L’apprentissage de la lecture est un processus long et répétitif. A preuve, il faut faire toutes Jes
classes du primaire et du secondaire pour le maitriser et I’'amélioration reste toujours de mise.
Ainsi, les résultats de 1'évaluation sur la compétence en lecture des éléves montrent que les
éleves de 17 secondaire sont plus compétents que les éléves de 6° année et que ceux-ci maitrisent
plus la lecture que les jeunes de 5° année. L'apprentissage est donc lent, mais efficace.
Cependant, méme 2 la fin du primaire et au début du secondaire, les éleéves éprouvent encore
des difficultés. Les difficultés 4 dépasser la compréhension littérale d’un texte, 4 déduire ou 2
faire des inférences, les difficultés & trouver les idées principales d’un texte, d’une proposition

ou d’'une phrase sont les principales que les enseignantes et les enseignants ont soulignées.

Comme on I’a vu, certaines pratiques sont communes a toutes les personnes qui enseignent la
lecture au primaire et au secondaire, d’autres sont propres a I'un ou a 1'autre des ordres
d’enseignement. Cependant, il se dégage une réelle homogénéité quant aux pratiques de
I’enseignement de la lecture et aux opinions du personnel enseignant. Toutefois, les enseignantes
et les enseignants de 1™ secondaire jugent plus sév@rement que leurs collegues des autres classes
les compétences en lecture des éleves qui finissent leurs études primaires ou qui entrent au

secondaire.
Il ressort aussi de ces opinions que les enseignants et les enseignantes ont, dans ’ensemble, une

pigtre opinion des éleves comme lecteurs, si I'on se fie & ¢ que ceux-ci affirment dans 1’autre

volet de I'étude. Sur cette question, deux éléments peuvent étre relevés.
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D'une part, méme si les jeunes de 1™ secondaire sont plus comp;étents que leurs cadets, il n’en
demeure pas moins qu’ils aiment moins la lecture que ces derniers et qu’ils sont moins
compétents en lecture que les éleves frangais de la classe équivalente, qu’ils aient un
cheminement scolaire normal ou en retard!. D’autre part, les enseignantes et les enseignants
du primaire font plus d'activités pour stimuler le gofit de la lecture chez leurs éleves que leurs

collegues du secondaire. Il s’agit 13 d’un facteur non négligeable.

Les regroupements des types de textes donnés a lire aux €léves révelent qu'un enseignant du
primaire sur cinq et prés d’un enseignant du secondaire sur trois ne donnent pas de texte
littéraire a lire 2 leurs éléves. Quant aux personnes qui le font, elles privilégient généralement
les récits, les contes et les romans. C’est donc dire le peu de place réservée aux poémes, aux
fables, aux chansons et comptines. Quant aux textes non littéraires ou documentaires, ils ne
sont pas utilisés par plus de la moitié des enseignants et des enseignantes du primaire et par plus

du tiers de ceux et celles du secondaire.

Bref, si la présente étude révéle une homogénéité dans la fagon d’enseigner la lecture, il existe
suffisamment de genres littéraires pour plaire a chaque éleve. L’art d’enseigner la lecture

consiste 3 les lui faire découvrir et A lui faire aimer la lecture.

1. Ibid., p. 9.
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ANNEXE 1



L’ECHANTILLON

L’échantillon québécois du personnel enseignant a été prélevé parmi 30 écoles primaires et
30 écoles secondaires parmi 60 commissions scolaires choisies au hasard sur le territoire du
Québec. Dans chacune de ces écoles, on a demandé aux enseignants et aux enseignantes de
remplir un questionnaire sur leurs pratiques d’ensetgnement. Un autre questionnaire s’adressait
aux éleves d’une classe de 1’école, questionnaire qui portait sur les compétences en lecture des
élaves. Il est A noter que Je questionnaire destiné au personnel enseignant était rempli par
I"enseignante ou D'enseignant des éléves de la classe choisie comme par toutes les autres

personnes de 1’école qui enseignent le francais de 5° et de 6° primaire ou de 17 secondaire.

Dans la présente étude, nous concluons qu’une relation est significative lorsque la probabilité

que le résultat soit dii au hasard est inférieure & 5 p. 100.
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ANNEXE 2



Tableau 1
Types de textes donnés en lecture
(Regroupements selon Ia présence ou I’absence)

Textes littéraires

Aucun type de textes 20,4 31,9
De 1 2 2 types de textes 61,0 39,4
De 3 a 4 types de textes 18,6 8.8
Total 100,0 100,0

(N=1 056) (N=182)

Textes non littéraires ou documentaires

Auvcun type de textes Y 38,3
1 type de textes sur 3 23,6 23,6
2 types de textes sur J 11,9 25,8
3 types de textes sur 3 6,7 12,1
Total 100,80 100,0

(N=1057)  (N=182)

Textes incitalifs 34,2 24,9
(N=1 054) (N=181)

Textes du matériel informatique 17,8 10,5
(N=1 049) (N-181)
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Tableau 2
La lecture comme source de plaisir
(Regroupements selon la présence ou I'absence)

Présentation de livres, discussion et temps de lecture

Aucune des activitds 0,5 1,6 1,5
1 activit€ sur 4 6,9 14,2 8,0
2 activités sur 4 14,8 21,3 15,7
3 activités sur 4 39,9 32.8 38,9
4 activités sur 4 37,9 24,0 35,8
Total 100,0 100,0 100,0

(N=1056) (N=183) (N=1239)
Aménagement et activités spéciales

Aucune des activités 14,2 41,5 18,6
1 activité sur 3 20,2 30,0 21,6
2 activités sur 3 323 18,0 30,2
3 activités sur 3 33,0 10,4 29.6
Total 100,0 100,0 100,0

(N=1056) (N=183) (N=1239)
Invités et expositions

Aucune des activités 397 49 .5 41,1
1 activité sur 2 30,8 29,1 30,6
2 activités sur 2 29.5 21,4 23,3
Total 100.0 100,0 100,0

(N=1055) (N=182) (N=1237)
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Tableau 3
Activités de lecture ou liées i la lecture utilisées par le personnel enseignant
Regroupements selon la présence ou I’absence

Présentation orale et recherche documentaire

Aucune des activités 1,6 2,2 1,7
1 activité sur 4 2.4 7.2 3,1
2 activités sur 4 9,0 10,5 9.2
3 activités sur 4 31,7 54,1 35,0
4 activités sur 4 55,3 26,0 51,0
Total 100,0 100,0 100,0
Stratégies de lecture. lectures expliguée et dirigée
Aucune des activités 10,2 10,9 10,4
1 activits sur 4 16,9 15,9 16,7
2 activités sur 4 24,0 21,4 23,6
3 activités sur 4 25,5 29,7 26,1
4 achvitds sur 4 23,3 21,9 23,1
Total 100,0 100,0 100,0
Substitution de_mots et phrases 3 trous
45.8
Aucune des activités 39,2 36,8 44,5
1 activité sur 2 15,0 46,2 40,2
2 activités sur 2 100,0 17,0 15,3
100,0 100,0

Total
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Tablean 4

Activités au moment de la présentation d’un nouveau texte

Regroupements selon la présence ou ’absence

a)
v

c)
d)

)
b)

€)
d)

B}
b)
¢)

a)
b}
©
4
€)

a)
b)
c)
d)
)

« Vous suscitez I'imérét dea éleves pour le sujet :

en leur donnant des indications sur le contenu du texte.

en les amenant, & partic du titte ou des illustrations, & formuler des

hypothdses,

acth.

aucun de ces choix.
Tatal

. Quand vous présentez un nouveau texte :

vous lises une premidre fois le texte en entier.
vous lisez une premidre fois le texte paragraphe par
paragraphe.,

vous demandes, une lecturs gilencieuss sans donner d indication.,

vous demandez une lecture silenciense aprés avoir donns des
indicutions.

différentes combinaisons de a, b, ¢ ot d,

ancun de ces choix.

Total

. Vous procéder A cette lecturs 3 haute voix

1 ou 2 fagons sur 4
3 ou 4 fagons sur 4
aucune de ces fagons
Total

.+ Vous expliquaz ou faites trouver le sens des mots gue vous juger.

difficiles :

1 choix sur &

2 choix aur 4

3 choix sur 4

4 choay sue 4
aucun de ces choix
Total

. Yous puider les Eldves vers les élémenta d'information gu'ily et ellas

doivent aller chercher duns le lexte
i1 choix sur 4

2 choix sur 4

3 choix sur 4

4 ¢choix sur 4
avcun d& ces choix
Total

El

5,0
5.1

13,6
60,9
9,4

100,0

5.8
11,0
23,2
100,0

24,5
58,8
5.6
4,5
5,7

100,0

13,4
52,0
10,4
12,7
100,0

21,1

9.7
61,1
3.0

100,0

12,6

9,3
0,5

12,6
57,9

7,1
100,0

62,4
18,6
11,0
100,0

23,9
57,8
4,7
3.9
7,8

100,0

13,9
61,7
1,7
13,3
2.4
100,0
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Tableau 5
Activités aprés Ja Jecture
(Regroupements selon la présence ou I’absence)

Activités de synthidse et de critique

Moins de 3 activités sur 6 49,5 41,0 48,3
De 3 4 6 activités sur 6 51,5 59.0 51,7
Total 100,0 100,0 100,0

Activités d’évaluation

Aucune ot 1 activité sur 3 13,2 8.8 12,5
De 2 2 3 activités sur 3 86,8 91,2 87,5
Total 100,0 100,0 100,0
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